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Abstract

The study aimed at determining perceptions of English Language Teaching (ELT) students at
preparatory class about the concepts of “learning English” and “teaching English” through
metaphors. Phenomenological design and convenient sampling technique were used in the
study. The study group consisted of 15 ELT students at preparatory class in 2021-2022 spring
semester. Students were given a form and asked to fill in the form. The form contained two
open-ended statements as “Learning English is like ... because ...” and “Teaching English is
like ... because ....” The data were analyzed through content analysis. The analyses showed that
students created 14 different metaphors for “learning English” and 15 different metaphors for
“teaching English”. The metaphors produced by students were grouped into three categories as

“positive associations”, “negative associations” and “both positive and negative associations”.

Based on the results of the study, some recommendations were made.

Keywords: Learning English, Teaching English, Metaphor, ELT students, Prospective teachers
of English.

Oz

Bu ¢alisma, hazirlik sinifinda 6grenim goren Ingiliz Dili Egitimi/Ingilizce Ogretmenligi (ELT)
boliimii 6grencilerinin “Ingilizce dgrenmek” ve “Ingilizce dgretmek” kavramlarina iliskin
algilarint metaforlar aracilifiyla belirlemeyi amacglamaktadir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim deseni ve amagh Ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir

ornekleme yontemi kullanilmistir. Calisma grubunu 2021-2022 bahar doneminde hazirlik



The 10" International Congress on Curriculum and Instruction (ICCI —EPOK) Ankara, 2022

sinifinda dgrenim goren Ingilizce 6gretmeni adaylar1 olusturmaktadir. Calismaya 15 6grenci
goniillii olarak katilmustir. Ogrencilerin Ingilizce 6grenmek ve Ingilizce 6gretmek kavramlarina
iliskin sahip olduklar1 metaforlar1 belirlemek amaciyla onlara “Ingilizce 6grenmek ... gibidir,
clinkii ...” ve “Ingilizce 6gretmek ... gibidir, ¢iinkii ...” seklinde iki agik uclu ifadenin yer aldig
bir form verilmis ve onlardan bu formu doldurmalari istenmistir. Veriler igerik analizi ile analiz
edilmistir. Analizler sonucunda, dgrencilerin “Ingilizce 6grenmek” icin 14 farkli metafor ve
“Ingilizce 6gretmek” igin 15 farkli metafor iirettikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin iirettikleri
metaforlar “olumlu ¢agrisimlar”, “olumsuz ¢agrisimlar” ve “hem olumlu hem de olumsuz

cagrisimlar” olmak iizere ii¢ kategoride toplanmistir. Calisma sonuglarindan yola ¢ikarak bazi

onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce 6grenmek, Ingilizce dgretmek, Metafor, ingilizce 6gretmenligi

ogrencileri, ingilizce gretmen adaylari.

Introduction

Metaphors play an indispensable part in a person’s life, and they determine how he/she lives.
Metaphors are considered to create realities and to be a guide for future actions (Lakoff &
Johnson, 2003). In other words, an important part of a person’s conceptual system is structured
by metaphorical relations. Metaphors help him/her conceptualize his/her experiences in
concrete terms. The essence of a metaphor is to explain or interpret something, such as a
phenomenon, concept or object using something else (Lakoff & Johnson, 2003). According to
Yob (2003), metaphors are the most powerful mental tools that can be used to understand and

explain an abstract, complex, or theoretical phenomenon.

In educational research, metaphors can be used to visualize and describe an abstract concept
more concretely (Lakoff & Johnson, 2003; Singh, 2010). As Low (2015) stated, the use of
metaphors in educational settings can enhance learning and teaching. Thus, in educational
studies, to investigate students’ perceptions and beliefs, metaphors have been accepted and
considered as an important data collection tool (Cameron & Low, 1999). Although they are
typically thought as a figure of speech, metaphors are employed in the training of language
teachers to promote awareness and reflective practice. They have significant impacts on the
subject matter and style of instruction, in addition to revealing how teachers behave in the
classroom (Arshavskaya, 2014; Herron, 1982). Metaphors might encourage educators to

investigate new conceptual horizons that are evident from a different perspective, which might



The 10" International Congress on Curriculum and Instruction (ICCI —EPOK) Ankara, 2022

not have otherwise considered (Martinez, Sauleda, & Giienter, 2001). Based on all these
directions in the literature, examining metaphors of ELT students at preparatory class, who are
prospective teachers of English, about the concepts of “learning English” and “teaching

English” was determined as the aim of this study.

When the literature was reviewed, it was found out that there were some studies using
metaphors to examine the viewpoints of prospective teachers or students at preparatory classes.
De Guerrero and Villamil (2000) analyzed metaphors of 22 ESL teachers about “being a
teacher” in the United States and found that the metaphors reflected traditional notions,
including “agent of change”, “leader”, “nurturer” and “provider of knowledge”. Aktekin (2013)
examined the concept of “learning English” through metaphors with 30 instructors teaching and
156 students studying at preparatory classes. Gomleksiz (2013) conducted a study with
prospective English language teachers examining “foreign language” and reached the

categories of “future”, “necessity”, “power”, “pleasure”, “travel”, “hopelessness”, “difficulty”

and “colonialism”.

Before and after ten weeks of teaching English in practicum, Simsek (2014) asked 26 Turkish
prospective teachers for metaphors of “an EFL teacher”. The findings revealed that there were
significant changes in prospective teachers’ pre- and post-metaphors. Fang (2015) examined
college EFL students’ metaphorical interpretations of “learning English” in a Northwest China.
120 students participated in the study, including 30 English majors and 30 non-English majors,
and it is found out that students understood the process of learning English well. Their
metaphors reflected what they thought about (a) themselves as language learners, (b) learning
English, and (c) the learning process itself. They realized that learning a language is a
challenging process and that being a successful learner entails a number of requirements,

including diligence, effort, patience, and a positive attitude.

Zapata (2015) asked six Spanish teachers teaching English at a public university in Canada for
metaphors of “a second language teacher, student, and classroom” and revealed that four of the
six teachers’ metaphors were related to the cultural transmission perspective, which contends
that language teachers are the experts at transmitting knowledge and have control over what is
taught to students, who are empty vessels. Shaw and Andrei (2020) examined how teacher
candidates conceptualize “learning English” and “teaching English” and analyzed the
metaphors used by 98 participants from two universities in the United States. Bas and Bal
Gezegin (2015) investigated the perceptions of university preparatory class students on the

concept of “English learning process”. Celik and Asmali (2017) analyzed the concepts of

3
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“English learning” and “English learner” by English teachers through metaphors. Erdem (2018)
examined university students’ metaphorical perceptions of “English” according to the variables

of gender, faculty and high school type.

Pehlivan, Sen Akcay, and Neyisci (2020) identified metaphors of 107 university students
enrolled English Preparatory Program about “English” and “learning English”. The results
showed eight conceptual categories as process, effort, necessity, general culture, universality,
communication, necessity and hopelessness for “English”, and nine conceptual categories as
effort, process, universality, general knowledge, obligation, necessity, hopelessness, self-
confidence and communication as for “learning English”. They concluded that students’
metaphorical attitudes toward English were positive and they were conscious of the inevitable
necessity of learning English.

As mentioned before, studies in the literature using metaphors as a data collection tool mostly
have study groups of either teachers or prospective teachers at Faculty of Education or students
at preparatory classes from different departments. In other words, the literature review showed
that “learning English” was analyzed with participants who were students at preparatory
classes, and “teaching English” was analyzed with participants who were prospective teachers
or teachers, so the number of studies investigating metaphors of “learning English” and
“teaching English” together was limited. A good and successful language teacher is expected
to be aware of psychological, social, and personal factors that affect students. Only if the
language teacher loves his/her job, s/he can make courses more meaningful and interesting for
students, so his/her students participate in the process more actively (Harmer, 2007). Students
with positive perceptions towards the foreign language teacher will develop positive attitudes
towards the language and language learning (Gomleksiz, 2013). A positive change in students’
attitudes can lead them to learn better, which reveals the role and importance of a language
teacher who considers affective dimension in language learning environment. Therefore, in this
study, determining the participants as students who not only were studying English extensively
at preparatory class but also were prospective teachers and would teach English in the future
was thought to contribute to the literature of language teacher training in general and English
language teacher training in specific. Based on this thought, the aim of the study was to
determine perceptions of ELT students at preparatory class about the concepts of “learning
English” and “teaching English” through metaphors. The following questions were addressed
in the study:
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1. What are the metaphors of ELT students at preparatory class about the concepts of “learning

English” and “teaching English™?

2. What positive and/or negative associations do the metaphors of ELT students at preparatory

class about the concepts of “learning English” and “teaching English” have?

Method
Study Design

The aim of the research was to determine and analyze the metaphors used by ELT students at
preparatory class and their perceptions of the concepts of “learning English” and “teaching
English.” To achieve this aim, qualitative research was used in which rich data can be collected
by trying to explain and understand concepts, facts, relationships (Merriam & Tisdell, 2015).
One of qualitative research, phenomenological design was applied to concentrate on the
phenomena that individuals are aware of yet do not fully comprehend (Yildirnm & Simsek,
2011). In this context, the purpose of this research design is not to generalize but define facts
(Patton, 2014). Phenomenological design was preferred in this research so as to examine
thoroughly the perceptions of ELT students at preparatory class about the concepts of “learning
English” and “teaching English” and to create a detailed understanding of their perceptions of

the concepts.

Study Group

The study group included ELT students at preparatory class in 2021-2022 spring semester.
Convenient sampling technique was used based on voluntariness. Five male and ten female
students participated in the study voluntarily. Four of the students were 18, three of them were

19, five of them were 20, two of them were 21 and one of them was 23 years old.

Data Collection Tool

Students were given a semi-structured form and asked to fill in the form. The form contained
two open-ended statements as “Learning English is like ... because ...” and “Teaching English
is like ... because ...” in addition to demographic features such as gender and age. In studies

where metaphor is used as a research tool, the word “like” is used to reveal the link between
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the subject of the metaphor and the source of the metaphor more clearly, and the word “because”
is used to provide a rationale or logical basis for their metaphors (Saban, 2008, 2009). The
statements written by the participants in their own handwriting were used as the main data in

this study.

Data Analysis

In the research, the data were analyzed using content analysis. The main purpose of content
analysis is to reach codes, categories and concepts that can explain the data obtained in the
research (Cohen, Manion, & Morrison, 2017). By using content analysis, data are defined, and
hidden facts are revealed by the researchers. For this purpose, similar data are grouped and
interpreted within the framework of certain concepts and themes (Yildirim & Simsek, 2011).
In this study, the metaphors were grouped into three categories as (a) positive associations, (b)

negative associations and (c) both positive and negative associations.

Validity and Reliability

In qualitative research, reporting the data in details and explaining them are important criteria
for validity. In addition, including direct quotations from participants and explaining the results
based on these quotations are crucial for validity (Yildirrm & Simsek, 2011). In this study, the
validity was tried to be increased by explaining the data analysis process in details and by
quoting directly from the students’ own statements (Wiersma & Jurs, 2008). While making
direct quotations, the letter “S” was used for each student, numerical codes such as 1, 2, 3, 4...
were used for the order of submitting the form, and the letters “F” and “M” were used to indicate
their gender. For example, the code “S1F” was used for the female student who first submitted

the form.

For reliability, expert opinion was sought to determine whether the metaphors represent the
relevant categories. For this purpose, two separate lists containing the categories and statements
written by students were given to an associate professor in curriculum and instruction. The
expert was asked to match the metaphors with the categories, so that no metaphors were left
out. The matches made by the expert were compared with those made by the researcher. The
numbers of “agreements” and “disagreements” were determined, and interrater reliability was
calculated via the reliability formula proposed by Miles and Huberman (1994). Within the scope

of the reliability study, the expert scored one of the metaphors differently from the researcher

6
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both for “learning English” and “teaching English.” Thus, reliability (93%) was above the
expected percentage (80%) suggested by Miles and Huberman (1994) and Patton (2002).

Role of the Researcher

The researcher decided to use convenient sampling in order to get relevant data from the
participants. The researcher explained the participants how to write metaphors giving some
examples. The researcher emphasized voluntariness for the participation in the study. During
analysis, the researcher used the data gathered objectively. The researcher also provided expert
opinion and calculated interrater reliability as well as including direct quotations in the findings

to increase the objectivity and reliability and to eliminate bias.

Ethical Issues

Within the scope of the research, the issues stated in the literature on qualitative research ethics
were taken into account. VVoluntary participation of the students in the research was taken as a
basis. The participants were informed about the purpose of the research, the identities of the

participants were kept confidential, and the participants’ confirmation was obtained.

Findings

The Metaphors of ELT Students at Preparatory Class about the Concepts of “Learning
English” and “Teaching English”

The metaphors developed by ELT students at preparatory class about the concepts of “learning

English™ and “teaching English” were listed in Table 1.
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Table 1
The Metaphors of ELT Students at Preparatory Class about the Concepts of “Learning
English” and “Teaching English”

Learning English Teaching English
e afriend e amagic
e atunnel with no end e asmiling child
e becoming a new person e ajourney
e bungee jumping e being a disseminator
o fighting e being a doctor
e going to another planet e being a hero
e hot pepper ¢ building an apartment
o life (2) e creating a new character
e moving to another country e discovering new things
e my mom e growing plants
e my phone e my boyfriend’s mom
e pasta e solving a problem
e the game of draughts/checkers e the game of chess
e watching a movie o travelling different places everyday
e weaving a carpet

As seen in Table 1, analyses showed that students created 14 different metaphors for “learning
English” and 15 different metaphors for “teaching English”. Only one metaphor (life) was used
twice for “learning English”. On the other hand, all metaphors were different for “teaching

English”.

Positive and/or Negative Associations of Metaphors of ELT Students at Preparatory Class

about the Concepts of “Learning English” and “Teaching English”

When the metaphors of ELT students about the concepts of “learning English” and “teaching
English” were analyzed, associations for both concepts were found to be grouped into three
categories as (a) positive, (b) negative and (c) both positive and negative. The categorizations

of the metaphors were given in Table 2, 3, 4, 5, 6, and 7.
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Table 2
Positive Associations of Metaphors of ELT Students at Preparatory Class about the Concept of
“Learning English”
Metaphors f  Explanation
moving to another 1 “... because I learn new things such as culture.” SIF
country
“... because I like watching movies. When I watch a movie, 1
watching a movie 1 learn new things. I love English, and | want to learn English
g completely, so | can learn about other countries and their
cultures.” S4M
. “... because it changes you and you are not the same person when
becoming a new person 1 . e
you learn new things.” S7F
. “... because it opens new doors for you such as new people, new
going to another planet 1 ways of education.” S§M
a friend 1 becapss you don’t feel lonely and you feel happy while
learning it.” SOF
pasta 1  “... because when you start to eat, you can’t stop eating.” S12F
bungee jumping 1 “... because it includes new adventures. I learn new people their
habits and cultures.” S13F
“... because my food cannot be delicious without hot pepper, I
hot pepper 1 loveit” S14F
my mom 1  “... because she is an important part of my life.” S15F
Total 9

As seen in Table 2, ELT students developed nine metaphors that were categorized in positive
associations. Of all the metaphors about the concept of “learning English”, positive associations

included the most metaphors.

Table 3
Negative Associations of Metaphors of ELT Students at Preparatory Class about the Concept

of “Learning English”

Metaphors f  Explanation

fighting 1  “... because we have to come up with difficulties.” S2M
a tunnel with no end 1  “...because I don’t think I can fully learn English.” S6M
Total 2

As seen in Table 3, ELT students developed only two metaphors that were classified in negative
associations. Of all the metaphors about the concept of “learning English”, negative

associations included the least metaphors.
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Table 4

Both Positive and Negative Associations of Metaphors of ELT Students at Preparatory Class

about the Concept of “Learning English”

Metaphors f Explanation
“... because it is a process and it never ends.” S3F
life 2 “... because you sometimes have trouble and sometimes have
fun.” S10F
the game of checkers 1 f. .. be.ca,l’lse a person has to revise every detail in order not to
orget it.” S5M
“... because it is my obsession and I can’t stand being without
my phone 1 o
it.” S11F
Total 4

As seen in Table 4, ELT students developed four metaphors that were grouped in both positive

and negative associations. The metaphors “life” was developed twice and they included both

positive and negative associations about the concept of “learning English”.

Table 5
Positive Associations of Metaphors of ELT Students at Preparatory Class about the Concept of
“Teaching English”
Metaphors f Explanation
discoverina new thindas 1 “... because when I teach English, I also learn new things. |
g g discover new things about the language.” S1F
rowing plants 1 “... because it requires endeavor and effort. When we teach
g gp somebody English, we help them develop.” S2M
“... because I feel happy when I solve problems in my life.
solving a problem 1 Observing someone learning a language after I teach is
priceless.” S4M
“... because if a student knows one language, he is a person,
creating a new character 1 and if he knows two languages, he becomes another person.”
S6M
. . . “... because you transfer your knowledge to your students
being a disseminator 1 while teaching.” S8M
. “... because when you teach a language to students, they
being a hero 1 admire you and you become their hero.” SOF
- . “... because when you see that smile, you are proud of
a smiling child 1 teaching.” S12F
a magic 1 “... because when I teach English, I also learn properly.” S13F
traveling to different 1 “... because it brings new things every day.” S14F
places every day
a journey 1 “... because it gives me pleasure.” S15F
Total 10

As seen in Table 5, ELT students developed ten metaphors that were categorized in positive

associations. Of all the metaphors about the concept of “teaching English”, positive associations

included the most metaphors.
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Table 6
Negative Associations of Metaphors of ELT Students at Preparatory Class about the Concept
of “Teaching English”

Metaphors f Explanation

the game of chess 1 “... because it isn’t as easy as it seems.” S5M

weaving a carpet 1 “... because you should be careful about every detail.” S10F
Total 2

As seen in Table 6, ELT students developed only two metaphors that were classified in negative
associations. Of all the metaphors about the concept of “teaching English”, negative

associations included the least metaphors.

Table 7
Both Positive and Negative Associations of Metaphors of ELT Students at Preparatory Class

about the Concept of “Teaching English”

Metaphors
building an apartment
being a doctor

Explanation

“... because it goes on slowly and carefully.” S3F

“... because it needs patience.” S7TF

“... because I haven’t met her yet, and similarly I don’t know
how to teach English now.” S11F

my boyfriend’s mom

Total

W ([P

As seen in Table 7, ELT students developed three metaphors that were grouped in both positive

and negative associations about the concept of “teaching English”.

Discussion, Conclusion and Recommendations

The analyses of the study showed that students created 14 different metaphors for “learning
English” and 15 different metaphors for “teaching English”. Only one metaphor (life) was used
twice for “learning English”. On the other hand, all metaphors were different for “teaching
English”. When the metaphors of ELT students about the concepts of “learning English” and
“teaching English” were analyzed, associations for both concepts were found out to be grouped

into three categories as positive, negative and both positive and negative.

ELT students developed nine metaphors for learning English that could be grouped in positive
associations. Learning English was associated with “moving to another country” and “watching
a movie” because students learn new things and new cultures. It was resembled to “becoming a
new person” because learning new things changes people. “Going to another planet” was among
the metaphors developed as it opens new doors for people such as new people and new ways of

education. These metaphors may be developed because students are aware of the fact that they
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need to know more than just grammar and vocabulary and they need to be familiar with the
context and background information. In parallel with these findings of the study, in a study
conducted with prospective teachers, “a joke” was developed for learning English. This metaphor
implied that understanding something complex like a joke can be difficult for someone unfamiliar

with the language, expressions, and culture (Shaw & Andrei, 2020).

Learning English was also associated positively with “a friend” and “mom” because students
do not feel lonely and they feel happy while learning and it is an important part of their life. In
addition, metaphors “pasta” and “hot pepper” was used because they love it. In Aktekin’s
(2013) study, a student described learning a language like “eating a hot chili pepper; you cry
because of hot but you don’t give up eating it”, which is the same in this study. The student
continues to eat chili peppers because he still thinks that learning English is important and that
it is a part of his education, just as the pepper is a necessary component of his food and adds
flavor. The phrase alludes to bodily suffering, pain, and the bitterness that brings pleasure
(Aktekin, 2013). Finally, “bungee jumping” was developed as a metaphor because it includes
new adventures. Likewise, Pierson (2008) emphasized that both the teacher and students enjoy
the adventure of an educational journey together by establishing and enabling appropriate
learning environments. Of all the metaphors about “learning English”, positive associations
include the most metaphors. In the same way, Pehlivan et al. (2020) found out that 107
preparatory class students’ metaphorical attitudes toward English and learning English were

positive.

ELT students developed only two metaphors for learning English to be grouped in negative
associations. Learning English was associated with “fighting” because students have to come up
with difficulties, and “a tunnel with no end” because they do not think they can fully learn English.
In a similar study, Aktekin (2013) displayed that students at preparatory classes described
learning English as “milking the pigeon”, “something impossible”, “carrying a stone on my back
with naked feet on a road full of broken glass”, “traveling on dead-end streets”, “climbing up a
rocky mountain with slippers”, “walking on eggs without breaking them”, all of which exhibit
feelings of suffering, anguish, contempt, boredom, and desperation. Thus, success and enjoyment
of learning will be minimal if students consider that learning a language is complicated and
difficult and if they think the experience is a burden (Aktekin, 2013). However, in this study, it is
promising that of all the metaphors about “learning English”, negative associations include the
least metaphors. Contrary to the frequencies of negative metaphors in this study, Shaw and Andrei

(2020) found out that the category of “challenge” had the highest frequency. These negative

12



The 10" International Congress on Curriculum and Instruction (ICCI —EPOK) Ankara, 2022

metaphors may imply that prospective teachers are aware of the challenges of learning a new
language because according to research (Cummins, 1981), it can take up to 5-7 years to learn a
second language at a level appropriate for academic purposes.

ELT students developed four metaphors for learning English that could be grouped in both
positive and negative associations. The metaphors “life”” was developed twice and they included
both positive and negative associations about “learning English”. Learning English was
associated with “life” because it is a process, and it never ends, and because students sometimes
have trouble and sometimes have fun. Likewise, in a study in China, students expressed that
learning a language is difficult and successful learning requires confidence, a solid foundation,
patience and perseverance, and a positive attitude beside effort. Additionally, they mentioned how
happy, sad, or confused while they were learning English (Fang, 2015).

The second metaphor in both positive and negative associations category was “the game of
checkers” because students must revise every detail in order not to forget it. Lastly, “phone”
was developed as a metaphor because it is an obsession, and students cannot stand being without
it. Similar to this finding, “cellphone” was developed as a metaphor for “language” by
prospective English teachers, and it was classified in the category of “a communicative device”
(Simsek, 2014). These findings are reasonable because the students carry the language with
them everywhere. Without cellphones, they feel they will perish and cut off from life. Alike,
language connects them to other people and the world.

When all the metaphors in this group, both positive and negative associations category, were
analyzed, it is easy to notice that they involve not only challenges but also opportunities and
accomplishments. In similar vein, Shaw and Andrei (2020) grouped some metaphors of
prospective teachers about learning English in a category called “exploration” including
opportunities and successes. In that study, participants explained that learning English is
overwhelming but presents thrilling new opportunities. In short, these metaphors imply that
prospective teachers respect effort as much as the benefits of being bilingual, and so they can

communicate in a second language.

ELT students developed ten metaphors for teaching English that could be grouped in positive
associations. Teaching English was associated with “discovering new things”, “a magic” and
“traveling to different places every day” because students think when they teach English, they
will also learn new things. Some positive metaphors included “growing plants” because it
requires endeavor and effort, “solving a problem” because they feel happy when they solve
problems in their life. Although this finding of the study is parallel with Shaw and Andrei’s
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(2020) study, there are some opposing findings (Simsek, 2014; Villamil & de Guerrero, 2005;
Zapata, 2015) in the literature. This finding may be resulted from new generation’s teaching
perspective. In other words, the prospective teachers view teaching as a meaningful and
valuable process and the teacher as a facilitator as opposed to the traditional teaching views

which consider students as “empty vessels” and themselves as “the expert knowledge giver”.

Other positive metaphors developed for teaching English contained “a journey” because it gives
them pleasure, and “being a hero” because when they teach a language to students, their students
will admire them and they will become their hero. They think that if they make enough effort
while they are teaching English, they can observe their students learn English, feel happy and
be admired by their students. Similarly, Kliebard (1972) asserted that students follow the
curriculum under the direction of a knowledgeable leader (the teacher) and travel companions
(the students). The journey will have a distinct impact on each traveler since that impact
depends at least as much on that person’s preferences, intelligence, interests, and intent as it
does on the specifics of the route (Kliebard, 1972). Not only is this diversity inevitable, but it
is also desirable. In order to make the journey as interesting, rich, and memorable as possible,

significant effort should be put into route planning.

In this study, teaching English was associated positively with “creating a new character”
because if they teach their students English, they will not be the same students any more, and
with “being a disseminator” because teachers transfer their knowledge to their students while
teaching. These findings are similar to De Guerrero and Villamil’s (2000) findings. In their
study, participants described “being a teacher” as being an “agent of change”, “leader”,
“nurturer” and “provider of knowledge.” Likewise, in Aktekin’s (2013) study, lecturers of
English used metaphors for teaching English which were grouped in “actor/actress”, “artist”,

99 (13 99 (13 2 (13 2 (13 99 (13

“construction engineer”’, “cooperative leader”, “guide”, “guru”, “innovator”, “provider of
knowledge” and “nurturer” categories. Finally, “a smiling child” was another metaphor with
positive association because when teachers see their students smile, they are proud of teaching.
Shaw and Andrei (2020) grouped some metaphors of prospective teachers about teaching
English in a category called “learn”. Like the metaphors developed in this study, some students
in Shaw and Andrei’s (2020) study explained teaching English as “teaching a newborn to
communicate”. They resembled English learners to infants who have heard English but do not
know how to speak it. As Lightbown and Spada (2013) stated these metaphors may be resulted

from the similarity between the processes in second language learning and mother tongue
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acquisition. Of all the metaphors about “teaching English”, positive associations include the

most metaphors.

ELT students developed only two metaphors for teaching English that could be grouped in
negative associations. Teaching English was associated with “the game of chess” because it
isn’t as easy as it seems, and “weaving a carpet” because teachers should be careful about every
detail. Of all the metaphors about “teaching English”, negative associations include the least
metaphors. However, Shaw and Andrei (2020) grouped metaphors developed by prospective
teachers in the categories of “challenge”, “worthwhile challenge”, and “process”, which
constituted about 50% of the metaphors in their study. The participants in their study were
aware that teaching English is difficult, even though they have just recently started their teacher
training program. The participants of this study have not started their teacher training program,
so this result also implies that some of these prospective teachers think that teaching English

should be a worthwhile activity.

ELT students developed three metaphors for teaching English that could be grouped in both
positive and negative associations. Teaching English was associated with “building an
apartment” because it goes on slowly and carefully. Similarly, Shaw and Andrei (2020) grouped
some metaphors of prospective teachers about teaching English in a category called
“foundation”. Another metaphor developed in this study was “being a doctor” because it needs
patience. In Shaw and Andrei’s (2020) study, some students developed metaphors including
“patience” or “dedication”. Lastly, “the boyfriend’s mom” was used as a metaphor because she
has not met each other yet, and she does not know how to teach English now. Shaw and Andrei
(2020) called a category “diversity” referring to the uniqueness of students and their learning.
Teaching English was described as “opening a surprise” because teachers can never know what
they are going to get as every kid is different and has varying degrees of knowledge and

experiences (Shaw and Andrei, 2020), which explains this student’s metaphor.

In conclusion, despite the fact that most ELT students appeared to understand that learning
English is a process, and it requires time and effort, only a few of them felt unprepared and
anxious about teaching English. This result is reasonable because the participants of the study
were studying at preparatory class and had not started their teacher training program. The
participants as prospective teachers need training and experience in teaching English to

overcome these problems.

There are some limitations of the current research. First, the study was conducted with ELT
students at preparatory class who were also prospective English teachers. Thus, after attending
15
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certain teacher training courses, potential English teachers may participate in a similar study,
and the results could be compared and contrasted since the findings of a study in Turkey
revealed that there were significant changes in prospective teachers’ metaphors before and after
ten weeks of teaching English practicum (Simsek, 2014). Second, the study group consisted of
only 15 ELT students due to convenient sampling technique based on voluntariness. If a larger
sample size is included in further research, it will help to obtain thorough data and to reach
more comprehensive results about the perceptions of prospective English teachers for learning

and teaching English.
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Abstract

Turkey as a neighbor country of Syria, has hosted all people that were forced to immigration
during the Syrian war and conflict. Similarly, after the conflicts in Ukraine, Turkey has become
one of the major refugee host countries for millions of asylum-seekers. It is inevitable that both
Turkish people and refugees will be affected by the current asylum-seeking trends. The Turkish
government needs to construct common goals, beliefs and perceptions among people while
recognizing diversity. One of the tools to achieve this aim is providing refugee children with
equal education opportunities and both teachers and administrators and decision takers need to
adopt new policies and approaches in this process. Thus, multicultural education stands forward
as one of the solutions to the current problems faced by the Turkish schooling system. Aim of
this study is to analyze existing studies on multicultural education in Turkey and to reveal the
tendency in the related body of literature. Meta-synthesis method was used in the study. 37
studies on multicultural education in Turkey were synthesized. Findings of this meta-synthesis
study are significant in terms of drawing a frame as to multicultural education in Turkey and
presenting new research areas for researchers. Besides, findings are significant in terms of
detecting problems and possible solutions, so findings could be utilized for restructuring
Turkish education system in accordance with changing socio-demographic structure in Turkey.

Keywords: Multiculturalism, Education, Case of Turkey, Meta-synthesis

Oz
Tiirkiye, Suriye'ye komsu bir {ilke olarak, Suriye savasi ve ¢atismasi sirasinda goce zorlanan

tim insanlara ev sahipligi yapmistir. Benzer sekilde, Ukrayna'daki catigmalardan sonra
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Tiirkiye, milyonlarca siginmaci i¢in miiltecilere ev sahipligi yapan baglica iilkelerden biri haline
gelmistir. Giincel siginmaci egilimlerinden hem Tiirk halkinin hem de miiltecilerin etkilenmesi
kacinilmazdir. Tirk hiikiimeti, bu siiregte ¢esitliligi kabul ederken insanlar arasinda ortak
hedefler, inanglar ve algilar insa etmelidir. Bu amaca ulasmanin araglarindan biri de miilteci
cocuklara esit egitim firsatlar1 sunmaktir ve bu siirecte hem 6gretmenlerin hem de yoneticilerin
ve karar vericilerin yeni politika ve yaklagimlar benimsemesi gerekmektedir. Bu nedenle, cok
kiilttirlii egitim, Tiirk egitim sisteminin kars1 karsiya oldugu mevcut sorunlara bir ¢6ziim 6nerisi
olarak one ¢ikmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, Tiirkiye'de ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili mevcut
caligmalar1 incelemek ve ilgili alanyazindaki egilimi ortaya koymaktir. Calismada meta-sentez
yontemi kullanilmistir. Tiirkiye'de cokkiiltiirlii egitim ile ilgili 37 aragtirma sentezlenmistir. Bu
meta-sentez ¢calismasinin bulgulari, Tirkiye'deki ¢cokkiiltiirli egitime iliskin bir ¢erceve ¢izmek
ve arastirmacilara yeni arastirma alanlar1 sunmak acisindan dnemlidir. Bulgular, sorunlarin
tespiti ve olas1 ¢ozlimler agisindan onemli olmakla birlikte, Tiirkiye'de degisen sosyo-

demografik yapiya gore Tiirk egitim sisteminin yeniden yapilandirilmasinda kullanilabilir.

Anahtar Kelimeler: Cok kiltiirliiliik, Egitim, Tiirkiye, Meta-sentez

Introduction

As societies all over the world have experienced a transition from agriculture to industry and
the information age, immigrations and unions have increased the value of multiculturalism
against localization. This transition led to the necessity to adapt education to the current
structure of societies that are multicultural and diverse (Cirik, 2008). Considering the
multicultural diversity in modern societies, multicultural education desires to present equal
education opportunities to all students without considering their ethnicity, nationality, language,

or religion (Alpaydin, 2017).

Turkey as a neighbor country of Syria, has hosted all people that were forced to immigration
during the Syrian war and conflict. Therefore, Turkey has become more multicultural than ever.
Thanks to the policies of the Turkish government, Syrian refugees have been provided with
temporary protection status (Amnesty International, 2014) as well as some social rights such as
identity cards and social support (Saleh, Aydin, & Kogak, 2018). Since 2019, 3.5 million
Syrians have been living in various cities of Turkey and 1.6 million of them are children
(UNICEF, 2018). Similarly, after the conflicts in Ukraine, Turkey has become one of the major

refugee host countries for millions of asylum-seekers (Adar, 2022).

20



The 10" International Congress on Curriculum and Instruction (ICCI —EPOK) Ankara, 2022

It is inevitable that both Turkish people and refugees will be affected by the current asylum-
seeking trends. The Turkish government needs to construct common goals, beliefs and
perceptions among people while recognizing diversity. In particular, for a society with a single
nation and common culture, recognition of culturally diverse groups has been a real challenge
(Cayrr, 2015).

One of the tools to achieve this aim is providing refugee children with equal education
opportunities and both teachers and administrators and decision takers need to adopt new
policies and approaches in this process. Thus, multicultural education stands forward as one of
the solutions to the current problems faced by the Turkish schooling system. Since the 1970s,
multicultural education has been used as a strategy to legitimize and recognize diversity in some
of the Western states (Banks & Banks, 2010).

On the other hand, it is necessary to question whether education staff and politicians are ready
for multicultural education. In order to answer this question, there is a need for understanding
current situation of multicultural education in Turkey. As a result, the aim of this study is to
analyze existing studies on multicultural education in Turkey and to reveal the tendency in the
related body of literature. Defining challenges and deficits on multicultural education and
suggesting solutions to the problems are the main reasons behind this research. Keeping the aim

in mind, following research questions were asked:
1. What are the aims of the existing studies?
2. What are the participants of the existing studies?
3. What are the locations of the existing studies?
4. What are the designs of the existing studies?

5. What are the overall results of the existing studies?

Method

Meta-synthesis method was used in the study. Meta-synthesis studies are conducted in order to
examine and explain a particular phenomenon through the synthesis of existing studies carried
out on a particular subject. A number of different but interrelated studies are synthesized in
order to create a theoretical model. Primary aim of meta-synthesis studies is to provide
researchers with a theoretical framework and synthesize the findings obtained from a number

of individual studies. Thus, the number of studies included into meta-synthesis studies is limited
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via some criteria defined by the researcher (Calik & Soziibilir, 2014, Walsh & Downe, 2005).
After the selection of the studies to be included into the meta-synthesis, they are analyzed into
themes and sub-themes. Last, they are interpreted and reported. Analysis of the existing studies
yields a detailed overview of research aims, method and results on the topic defined (Walsh &
Downe, 2005).

Seven steps followed in meta-synthesis studies are as follows (Polat & Osman, 2015). These

steps are;

e Formulating research problem and research questions,

e Conducting a comprehensive search of the literature

e Conducting careful appraisal of research studies for possible inclusion.

e Selecting and conducting meta-synthesis techniques to analyze research studies
included into the study.

e Presenting synthesis of findings across studies

e Recommendations for future researches on the subject.

Comprehensive Search of the Literature

After the formulation of the research question, a related body of literature was reviewed in order
to define a list of candidate researches. During the review, some keywords such as
“multicultural education in Turkey, inclusive education, intercultural education, responsive
education” were googled in google scholar. Then, considering the criteria defined by the
researcher, 18 research was excluded from the preliminary list. Finally, 37 studies on

multicultural education in Turkey were synthesized. The criteria defined were as follows:

e Studies conducted between 2012-2022 (last 10 years)

e Studies conducted in Turkey

e Studies either in English or Turkish language

e Journal articles indexed in Web of Science Databases, EBSCO, ERIC or full-text papers

presented in international conferences.

Findings

Firstly, the aim of the studies was analyzed and presented in Table 1.
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Table 1
Aim of the Existing Studies

Investigating teachers’/teacher
candidates’/administrators’

Total: 19

perceptions of multicultural/responsive education

S5, S8, S12, S13, S20, S28, S33

views about multicultural/responsive education

§7, 89, S17, 823, S31

attitude towards multicultural/responsive education

S4, S15, §25, §29, S35, S36

experiences about multicultural/responsive education

S18

Investigating the relationship between multicultural
skills and some other variables.

Total: 3

S1 (cultural effect of globalization)
S14 (educational philosophy)

S19 (emotional efficacy)

Curriculum studies Total: 5
Exammlng objectives that address to multicultural S2 (grades 1-8), S32 (grades 1-5)
education
Designing a multicultural curriculum S3
Examining multiculturalism in textbooks S16
Policies towards the education of Syrian school-aged

. S22
refugee children

Total: 6

Problems/challenges/barriers in

. . ; . S6*, S11*, S21, S26*, S30, S34*
multicultural/inclusive education

*studies on Syrian children

. Total: 2
Scale development studies $10, S36
Effect of various interventions on multicultural skills  Total:3
of teacher candidates S24, S27, S37

As seen in the table, a high number of existing studies aimed to describe attitudes, views,
experiences or perceptions of teachers/teacher candidates/administrators towards multicultural
education (19 out of 37). Regarding curriculum studies on multicultural education, while two
existing studies aimed to examine objectives of existing curricula (S2 and S32) in terms of
multiculturalism, one of them examined textbooks. Besides, there are single studies that aim to
discuss educational policies on multiculturalism and objectives, content, learning experiences
and assessment processes of a multicultural-oriented curriculum. Although they are few in
number, some existing studies aimed to develop scales to measure multicultural perspective
(S10, S36) or measure the effect of multicultural-oriented interventions on the attitude of

teacher candidates toward multicultural education (S24, S27, S37).

Also, studies that aim to reveal challenges/problems as to inclusive education exist in the
literature (S6, S11, S21, S26, S30, S34); however, four out of six studies were conducted with
parents, teachers or administrators of Syrian refugees (S6, S11, S26, S34). Last, some existing
studies aimed to explore the relationship between the concepts of multicultural skills and a
variety of variables that are cultural effects of globalization (S1), educational philosophy (S14),

and emotional efficacy (S19). Overall, it could be claimed that most of the existing studies
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aimed to describe the current situation of multicultural education and there is a need for studies

that suggest how to improve applications to adapt to the new education movement.

Second, participants of the existing studies were analyzed and presented in Table 2.

Table 2
Participants of the Studies
Participants Study Total
S4, S5, S6, S7, S8, S9, 510, S11, S14, S17, S18, S20,
Teachers S21, $26, S30, S33, S34, S35 18
. S1, S12, S15, S17, S23, S25, S27, S28, S29, S31, S36,
Pre-service teachers 537 12
Administrators S6, S8, S11, S34 4
Teacher_ tramers and S5, S13 9
academicians
Parents of native students S6 1
Parents of non-natives S6, S26 2
Non-native students 0
Native students S24 1
Decision takers 0

As demonstrated in Table 2, 18 out of 37 studies were conducted with teachers and 12 of them
were carried out with teacher candidates and the studies conducted with administrators are few.
In order to present a detailed overview of multicultural education in Turkey, the studies
reflecting conditions of various stakeholders should be conducted. In one of the existing studies
(S26), various stakeholders, parents of refugee and Turkish children as well as school
administrators and teachers were invited to the study. Despite the attempts to invite refugee
children to the study, the researchers reported that they could not reach these children. Also, 2

out of 37 studies included parents of refugee children in the research (S6, S26).

Last, none of the researches included in this meta-synthesis study described conditions of
Turkish students that studied in the same education settings with refugee children, or politicians
that decided educational policies on refugees. Similarly, refugee children were not included into
any of the existing studies. However, as mentioned earlier, conditions of all stakeholders in a
multicultural education environment is significant in terms of obtaining a correct picture of
multicultural education in Turkey, so there is a need for further studies reflecting conditions of
different stakeholders.

Third, the findings about the location of the studies were presented in Table 3.
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Table 3
Location of the Studies
Location Study Total
Bursa: S1
Izmir: S7
Aegean Mugla: S10 4
Usak: S36
Trabzon: S7
Black Sea Tokat: S21 2
Marmara Istanbul: S7, S8, S12, S15, S19, S20, S31, S33, S34 9
Kocaeli: 29
Mediterranean Antalya: S7, S35 2
. Sanliurfa: S4
South East Anatolia Diyarbakir: S7, S9, S14, S28 S
. Van: S7, S30
Eastern Anatolia Elazg: $24 3
Ankara: S6, S11, S18
Central Anatolia Konya: S7 5
Kayseri: S27
ND (not defined) S5, S13, S17, S23, S25, S26, S37

As seen in Table 3, all regions were represented in the existing studies. However, although the
cities in the Mediterranean Region host a high number of foreign people, there are only two
studies conducted in this region. Similarly, although Hatay, Kilis, Adana, Mersin and Gaziantep
are major cities near Syria, none of the research included into this meta-synthesis study was
done in these cities. However, as location of some research was not reported or nicknames were
used instead of real names (S5, S13, S17, S23, S25, S26, S37), the studies conducted in these
major cities could not be taken into consideration. Last, in one of 37 studies, research

participants were selected from seven regions of Turkey (S7).
Besides, the design of the studies included into the meta-synthesis was presented in Table 4.

Table 4
Design of the Studies

Method Design Study Total
Phenomenology S3, 521 2

Qualitative Case study S5, S6, S8, S11, S17, S28, S34 7

(total: 20) Comparative descriptive study S29, S35 2
ND S2, S13, S16, S18, S22, S26, S30, S32, S33 9
Relational survey model S1, S14, S19 3
Single survey model with s4 1

Quantitative  cross-sectional data

(total: 15) Descriptive survey model S7, S9, S15, S20, S25, S31 6
Scale development S10, S36 2
Experimental design S24,S27, S37 3

Mix-method

(total: 2) S12, S23 2
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As illustrated in Table 4, while most of the existing studies adopted either quantitative or

qualitative research designs, the ones that adopted mix-method research design are few in

number. Also, the scales used in these studies in order to measure attitude or perspective

towards multicultural education or concepts related to multicultural education are as follows:

1.

The scale of Attitude Towards Multicultural Education: developed by Ponterotto,
Baluch, Greig, and Rivera (1998), was adapted into Turkish by Yazici, Basol, and
Toprak (2009)

. Teachers’ Multicultural Attitude Scale: developed by Ponterotto et al. (1998) to measure

teachers' attitudes towards multicultural education, and adapted into Turkish by Toprak
(2008)

. The Scale of Perceptions Regarding the Cultural Effect of Globalization: developed by

Seyfi (2006)

. Culturally Relevant Education View Scale (CREVS): developed by Kotluk and

Kocakaya (2018)

. Scale for Views on Multicultural Education (Cokkiiltiirlii Egitim Hakkindaki Goriisler

Olgegi): developed by Kaya and Séylemez (2014)

. Scale of Ethnocultural Empathy (SEE): developed by Wang et al. (2003) and adapted

into Turkish by Aydin and Kaya (2019)

. Sensitivity Scale: developed by Chen and Starosta (2000) and adapted by Ustun (2010)

into Turkish

. Attitudes to Multicultural Education Scale (AMES) for prospective teachers: developed

by Yavuz and Anil (2010)

. The Critical Multicultural Education Competencies Scale (CMECS): developed by

Acar-Ciftci (2016)

10. Culturally Responsive Teaching Readiness Scale: developed by Karatag and Oral

(2017)

11. Scale of Attitude Towards Multiculturalism: developed by Munroe and Pearson (2006)

12. A Scale for the Measurement of Multicultural Education of Undergraduate Students

(SMMEUSCE) developed by Alanay and Aydin (2016)
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Last, results of the studies were analyzed, and five main themes emerged. These themes are

presented in Table 5.

Table 5
Results of the Studies

Theme

Studies

Teachers/teacher candidates have positive attitude towards multicultural education

S4, S5, §7, 89, S13,
S25, 528, S31, S33,

S35, S36
Turkish government provides refugee children with opportunities of free education S8, S22, S34
Some variables affect teachers/teacher candidates’ attitude towards
multicultural education
Friends from different nations (globalization) S1
Postmodern (progressivism and reconstructionism) education philosophies S14
Emotional intelligence S19
Culturally diverse classrooms in faculties of education S23
Candidate teachers discussing about multiculturalism S23, S37
Interventions based on multiculturalism
Interdisciplinary curriculum developed based on multicultural education S24
Multicultural fieldwork S27
Intercultural education S29
Telecollaboration with an international class S37

Common themes that emerge in association with multicultural education:
human rights and citizenship, bias-free, appreciation of different views, reflective
thinking, equality, democracy, justice, tolerance, respect, peace, to accept all
identities with their cultural properties without fear of the country’s separation.

S3, S5, S13, S28

Challenges against inclusive education of refugee children

Language diversity

S6, S8, 521, S30

Alienation of refugee children (as a result of their isolation from society in both
educational settings and real life)

S6, S8, S22, S26

Social problems (poverty, unfamiliarity with social codes, criminal issues)

S6, S8, 518, S21, S22

Lack of well-planned educational policies on refugee children

S6, S11, S15, S18, S21,
S34

Monolingual Education Centers with monoculture

S22

Lack of teachers equipped with necessary skills to deal with culturally diverse
students

S4,S7, S11, S12, S13,
S17, S18, S20, S21,
S22, S28, S34, S36

Existing curriculums support multicultural education to a limited extent and there is

a need for adapting curricula/schooling system to changing situations in education

S2, 54, S13, S16, S20,
S21, S22, S32, S33

As demonstrated in Table 5, the first main theme is that teachers or teacher candidates have a

positive attitude towards multicultural education according to eleven studies (S4, S5, S7, S9,
S13, S25, S28, S31, S33, S35, S36). Despite the positive attitude of teachers toward
multicultural education, they don’t have the necessary skills to deal with multicultural, or
inclusive education (S4, S7, S11, S12, S13, S17, S18, S20, S21, S22, S28, S34, S36). Also, lack
of well-planned policies (S6, S11, S15, S18, S21, S34) and curricula or schooling system (S2,
S4, S13, S16, S20, S21, S22, S32, S33) erect barriers against inclusive education. Other

challenges against inclusive education are language diversity, alienation of refugee children,

mono-lingual education centers with monoculture.
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Another theme that emerged as a result of analyzing results of the studies is that some variables
affect teachers/teacher candidates’ attitude towards multicultural education (S1, S14, S19, S23,
S23, S37, S24, S27, S29, S37). These variables are friends from different nations
(globalization), postmodern (progressivism and reconstructionism) education philosophies,
emotional intelligence, culturally diverse classrooms in faculties of education, candidate
teachers discussing multiculturalism, and interventions based on multiculturalism. However, it
was reported in three studies (S8, S22, S34) that the Turkish government provides refugee
children with opportunities of free education through temporary education centers or by

allowing them to enroll at schools.

Last, some common themes emerged as a result of analyzing findings of the researchers in this
meta-synthesis study. These themes are human rights and citizenship, bias-free, appreciation of
different views, reflective thinking, equality, democracy, justice, tolerance, respect, peace, to
accept all identities with their cultural properties without fear of the country’s separation (S3,
S5, S13, S28). These themes might give a clue for curriculum designers that aim to design a

multicultural-oriented curriculum.

Discussion, Conclusion and Recommendations

Findings of this meta-synthesis study are significant in terms of drawing a frame for
multicultural education in Turkey and presenting new research areas for researchers. Besides,
findings are significant in terms of detecting problems and possible solutions, so findings could
be utilized for restructuring Turkish education system in accordance with changing socio-
demographic structure in Turkey. In line with the meta-synthesis that included 37 studies,

recommendations are as follows:

e As most of the existing studies aim to describe the current situation of multicultural
education in Turkey, there is a need for studies that suggest how to improve the
education system or curricula, or applications to adapt to multicultural education

environments.

e Researches describing perceptions, problems, or challenges of administrators, native
students in the same education setting with refugee children, and parents of both native
and refugee children are few, so further studies should include all stakeholders.

Although teachers lie at the heart of education and their perspective plays a pivotal role
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in multicultural education, the perspectives of all stakeholders should be involved in

both research processes and educational reforms.

e There is a need for studies that involve politicians’ and decision makers’ perspective for

improving educational policies and applications on multicultural education.

e Although all regions were represented in the existing studies, there are few studies in
the cities in the Mediterranean Region that host a high number of foreign people.
Similarly, although Hatay, Kilis, Adana, Mersin, and Gaziantep are major cities near
Syria, none of the research included into this meta-synthesis study was done in these
cities, so there is a need for studies in the major cities near Syria. Similarly, regarding
the Ukrainian asylum-seekers, the cities near Bulgaria are important for further research.

e Curriculum studies on multicultural education should aim to develop curricula for in-
service training of teachers from different subject areas because although teachers have
a positive attitude towards multicultural education, they don’t have necessary skills to

deal with multicultural education environments.

e Also, it seems that current curricula don’t support multicultural education. Therefore,
further studies should be conducted in order to analyze available curricula, design
multicultural-oriented curricula for different courses and subjects in different grades and
levels. Curriculum designers might use the common themes on multicultural education
while designing the curricula. These themes are as follows: human rights and
citizenship, bias-free, appreciation of different views, reflective thinking, equality,
democracy, justice, tolerance, respect, peace, accepting all identities with their cultural
properties without fear of the country’s separation (S3, S5, S13, S28). These themes
might give a clue for curriculum designers that aim to design a multicultural-oriented

curriculum.

e Studies investigating variables concerning multicultural education and the effects of
interventions on multicultural skills give a clue about how to improve the multicultural
skills of teachers or teacher candidates. They could be integrated into curriculums of

faculties of education or in-service training processes of teachers.
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Oz

Yetiskin egitimi en genel tanimiyla; yetiskinlerin 6grenme siireci olarak agiklanmakla birlikte
yetigkinlerin yeni bilgiler, anlayislar, beceriler, tutumlar, ilgi alanlar1 veya degerler edindikleri
etkinliklerdir (Knowles, 1980). Ogretmen adaylari mezuniyet sonras1 Halk Egitim Merkezleri,
iiniversiteler, 6zel kurslar, yetiskin egitimi diizenleyen ¢esitli kurslarda (belediye, is yerleri vb.)
ogretmenlik/egitmenlik yapmaktadirlar. Ogretmen egitimi lisans programlarinda yetigkin
egitimi konusuna yer verilmesi durumunun belirlenmesi 6nemli bir gerekliliktir. Bu nedenle,
iki egitim fakiiltesinde gorev yapan Ogreticilerin 6gretmen egitimi lisans programlarinda
yetiskin egitimi konusuna iligkin goriislerinin belirlenmesi amaciyla goriisleri alinmistir.
Calismanin  katilimecilar;, Anadolu Universitesi ve Bursa Uludag Universitesi egitim
fakiiltelerinde gorev yapan ve calismaya goniillii olarak katilan Ogretim elemanlaridir.
Elektronik anket ile toplanan verilerden, nicel verinin analizinde yiizde ve frekans rapor
edilmis, evet/hayir sorularinda ilave agiklamalar dogrudan alintilarla desteklenerek sunulmus,
acik uclu sorudan toplanan nitel verinin analizinde ise tematik analiz yapilmistir. Arastirmanin
sonucuna gore, 0greticilerin goriisleri, iki fakiiltede de yetiskin egitimi konusunda 6gretmen
adaylarina yonelik diizenlenen etkinliklerin ve oOgreticilerin konu ile ilgili bilgilerinin ve

caligmalarinin sinirli oldugunu gostermistir.
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Anahtar Kelimeler: Andragoji, Gereksinim belirleme, Mesleki gelisim, Ogretmen egitimi

Abstract

Adult education, in its most general definition, is defined as the learning process of adults, and
it is a series of organizational activities in which adults acquire new knowledge, understandings,
skills, attitudes, interests, or values (Knowles, 1980). Prospective teachers work as
teachers/trainers in Public Education Centres, universities, private courses, and various courses
that organize adult education (municipalities, workplaces, etc.) after graduation. It is an
important necessity to determine the inclusion of adult education in teacher education
undergraduate programs. Therefore, the opinions of the instructors working in two education
faculties were taken to determine their views on the subject of adult education in teacher
education undergraduate programs. The participants of the study were lecturers working at
Anadolu University and Bursa Uludag University faculties of education and participated in the
study voluntarily. Percentage and frequency were reported in the analysis of quantitative data
from the data collected by the electronic questionnaire, additional explanations were presented
with direct quotations in yes/no questions, and thematic analysis was performed in the analysis
of the qualitative data collected via the open-ended question. According to the results of the
study, the opinions of the instructors showed that the activities organized for pre-service
teachers on adult education in both faculties and the knowledge and studies of the instructors

on the subject were limited.

Keywords: Andragogy, Needs analysis, Professional development, Teacher education

Giris
Cagimizda bilgi ve teknolojinin hizli gelismesiyle insanlar yeni bilgi ve kavramlara uyum
saglamaya caligmaktadir. Orgiin egitim hayati sona eren bireyler de bu gelismelere yetiskin
egitimi ile ayak uydurmaya caligmaktadirlar. Yetigkin egitimi en genel tanimiyla; yetiskinlerin
ogrenme siireci olarak aciklanmakla birlikte yetiskinlerin yeni bilgiler, anlayislar, beceriler,
tutumlar, ilgi alanlar1 veya degerler edindikleri etkinliklerdir (Knowles, 1980, s. 25). Knowles,
Holton ve Swanson’a (2014) gore yetiskinlerde 6grenme, bir kuram, model ya da ilkelerle

aciklanamayacak kadar karmasik bir olgudur (s. 9).
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Bir¢ok kurumda yetiskinlere ¢esitli konularda egitimler 6gretmenler veya egitmenler tarafindan
sunulmaktadir. Ogretmen adaylar1 mezuniyet sonras1 Halk Egitim Merkezleri, iiniversiteler,
ozel kurslar, yetiskin egitimi diizenleyen ¢esitli kurslarda (belediye, is yerleri vb.)
ogretmenlik/egitmenlik yapmaktadirlar. Ogretmen adaylari lisans egitimleri siiresince pedagoji
agirhikli dersler almakta olmalarina karsin mezuniyetten sonra yetiskin egitimi hizmeti
sunabilmekteler. 2018-2019 egitim 6gretim yilindan itibaren Yiiksekdgretim Kurulu (YOK)
tarafindan 6gretmen egitimi lisans programlarinda degisiklik yapilmis, dersler genel kiiltiir,
meslek bilgisi ve alan bilgisi olarak {i¢ alana ayrilmis ve Yetiskin Egitimi ve Hayat Boyu
Ogrenme dersi secmeli meslek bilgisi dersi olarak programlarda yer almaya baslamustir. Dersin
programlarda se¢meli bir ders olarak yer almasi, 6gretmenler ve 6gretmen adaylar1 arasinda
yetiskin egitimi konusunda bilgi ve becerilere sahip olma diizeyi agisindan 6nemli farkliliklara
sebep olabilir. Dersin se¢meli bir ders olarak yer almasinin neden olabilecegi farkliliklara ek
olarak, dersin 6neminin ve 6gretmen adaylarinin mesleklerini icra etmeye basladiklarinda hangi
alanlarda ihtiya¢ duyacaklart konusunda yeterli bilgilendirmenin yapilmamasi Ogretmen
adaylar1 tarafindan bu dersin se¢ilme amacinin yeterli anlagilamamasia ve dersin ciddiye
alinmamasina neden olabilir. Cagatay (2021) tarafindan yapilan arastirmada, Yetigskin Egitimi
ve Hayat Boyu Ogrenme se¢meli dersini segen &gretmen adaylarinin kendi &grenme
yolculuklarinin farkinda olmadiklari, ders seciminde ders icerigini arastirmadiklari, okuduklari
béliimiin 6gretim programu ile ilgili bilgi sahibi olmadiklar1 sonucuna ulasilmstir. ili¢ ve
Haseski (2019) tarafindan dgretmen adaylarmin Hayat Boyu Ogrenme ve Yetiskin Egitimi
dersine yonelik goriislerin alindig1 arastirmada da 6gretmen adaylar: tarafindan kavramlar ve
ders ile 1lgili bilgi sahibi olunmamasi, dersin gereksiz goriilmesi gibi sonuclar elde edilmistir.
Bu durum, Ogretmen adaylari tarafindan dersin ciddiye alinmamasi, gerekli cabanin
gosterilmemesi ve yeterli bir 6grenme siireci gegirilmemesine yol agabilir. Ayrica, Yetiskin
Egitimi ve Hayat Boyu Ogrenme dersinin segmeli ders olarak yer almasi, gretmen adaylarinin
ilgi ve motivasyon diizeylerine gore dersi tercih edip etmeyeceklerini belirleyebilir, 6gretmen
adaylar1 arasinda yetiskin egitimine kars1 ilgi ve farkindalik az ise; dersin programlarda se¢gmeli
olarak yer almasi, 6grenciler tarafindan g6z ardi edilmesine ve gereken dnemin verilmemesine
sebep olabilir. Ogretmen egitimi lisans programlarmin yetiskin egitimine iliskin gerekli bilgi
ve becerileri de kazandirmasi yoniinde gelistirilmesi i¢in konuya iliskin gereksinim belirleme
caligmalarinin yiiriitiilmesi program gelistirme acisindan énemli bir gerekliliktir. Kapsamli bir
gereksinim belirleme caligmasinin bir boyutu olarak nitelenebilecek bir ¢alisma; 6gretmen
egitimi lisans programlarinda yetiskin egitimi konusuna yer verilme durumunun 6gretmen

egitimcilerinin bakis agistyla belirlemektir. Bu ¢aligmanin amact; egitim fakiiltelerinde gorev
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yapan Ogreticilerin 6gretmen egitimi lisans programlarinda yetiskin egitimi konusuna yer
verilme durumuna iligkin goriislerinin belirlenmesidir. Caligmada “6gretmen egitimi lisans
programlarinda yetiskin egitimi konusuna yer verilme durumuna iligkin Ogretmen
egitimcilerinin goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu g¢alismanin bulgularinin
programlarda yetigkin egitimi konusuna duyulan gereksinimlerin belirlenmesi siirecine katki

saglayacagi diistiniilmektedir.

Yontem

Bu temel nitel arastirmada (Merriam, 2009), egitim fakiiltesi Ogreticilerinin kendi

fakiiltelerinde yetiskin egitimi konusundaki ¢aligmalara iliskin goriisleri belirlenmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin evrenini Tirkiye’deki {iniversitelerin egitim fakiiltelerinde gorevli O6gretim
elemanlar1 olusturmaktadir. Arastirmanin o6rneklemi, uygun ornekleme yoluyla Anadolu
Universitesi ve Bursa Uludag Universitesi egitim fakiilteleri olarak belirlenmistir. Her iki
iiniversitenin egitim fakiiltelerinde calisan 272 Ogretim {iyesi c¢alismanin orneklemini
olusturmaktadir. Goniilliik esasina gore ¢aligmaya katilan 77 6gretim iiyesidir. Bir 6gretim
iiyesi sadece bir soruya yanit verdiginden, 76 6gretim iiyesinden toplanan veri analiz edilmistir.

Tablo 1
Ogretim Uyelerinin Gorev Yaptigi Anabilim Dallar

s Anadolu Bursa Uludag
Boliimler g - R o .
Universitesi Universitesi
Egitim Bilimleri 16 7
Yabanci Diller Egitimi 8 11
Ozel Egitim 6 2
Temel Egitim 4 4
Tiirkce ve Sosyal Bilgiler Egitimi 4 4
Giizel Sanatlar Egitimi 2 2
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 3 1
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi 1 1
Toplam 44 32

Tablo 1°de verildigi iizere, Anadolu Universitesinde en fazla egitim bilimleri (n=16), yabanci
diller egitimi (n=8) ve 0Ozel egitim (n=6) boliimlerinden yanit alinmistir; Bursa Uludag
Universitesinde ise yabanci diller egitimi (n=11) ve egitim bilimleri (n=7) béliimlerinden

katilim olmustur. Ogretim iiyelerinin mesleki hayatlarindaki gorev siireleri; 20 y1l ve iistii gorev
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yapan ogretim tiyeleri 38 kisidir. 11-20 y1l aras1 goérev yapan 21 kisi, 6-10 y1l aras1 gorev yapan
12 kisi, 0-5 yil aras1 gorev yapan ise 6 kisidir. Ogretim iiyelerinin Milli Egitim Bakanligina
(MEB) bagli egitim kurumlarinda gérev yapma durumlarina iliskin bulgulara gére; daha 6nce
MEB’e bagli egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretim iiyesi sayis1 33’tiir. 17 kisi daha dnce
MEB’e bagl egitim kurumlarinda gérev yapmamuistir. 26 kisi ise soruyu yanitsiz birakmuistir.
MEB’e bagh egitim kurumlarinda gérev yaptigini belirten 6gretim tiyelerinin 25’inin 0-5 yil
arasi, 3’iintin 6-10 y1l arasi, 2’sinin 11-15 y1l aras1 ve 3’{iniin 16-20 y1l aras1 gorev yaptigi

belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Calismanin verisi arastirmacilar tarafindan uzman goriisleri alinarak gelistirilen elektronik
anket ile toplanmistir. Elektronik anket kapali ve acik uglu toplam on adet sorudan olusacak
sekilde hazirlanmistir. Bu sorularin ilk besi kisisel bilgilere yonelik sorulardir. Son bes soru ise
yetiskin egitimine yonelik sorulardir. Bu son bes sorunun dordi evet/hayir tipi ve buna gore

ilave agiklama isteyen soru iken bir tanesi ac¢ik uclu sorudur.

Veri Toplama Siireci

Elektronik anket, Survey Monkey platformu iizerinden olusturulmus ve 29 Nisan 2020
tarihinde Anadolu Universitesi ve Bursa Uludag Universitesi egitim fakiiltelerinde calisan
ogretim liyelerine e-posta ile gonderilmistir. 12 Mayis 2020 tarihine kadar yanitlar platform
iizerinden alinmistir. Belirtilen tarihten sonra e-ankete erisim kapatilmig ve analiz siireci

baslatilmistir.

Veri Analizi

Elektronik anket ile toplanan kisisel verilere yonelik nicel verinin analizinde ve evet/hayir
sorularma verilen yanitlarin analizinde yiizde ve frekans rapor edilmis, evet/hayir sorularinda
ilave agiklamalar getiren nitel veri kategoriler altinda gruplandirilarak dogrudan alintilarla
sunulmus, acik uclu sorudan toplanan nitel verinin analizinde ise tematik analiz yapilmistir.
Tematik analiz siirecinde Braun ve Clarke’in (2006) tematik analizi asamalarindan
faydalanilmistir. Arastirmaci tarafindan her bir veri elektronik anketten alinarak okunmus ve

ilk kodlar olusturulmustur. Olusturulan kodlar temalar altinda toplanmistir. Daha sonra temalar
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gozden gecirilmis ve temalarla 1lgili gerekli diizenlemeler tamamlandiktan sonra

raporlanmistir.

Gecerlik Giivenirlik Onlemleri

Anket taslagi i¢in uzman gorisleri alinmistir. Goriis aliman uzmanlarin dordii Egitim
Programlar1 ve Ogretim alaninda 6gretim iiyesi iken diger uzmanlar aym alanda doktora yapan
ogrencilerden olusmaktadir. Toplam 13 kisiden gelen uzman goriigleri incelenmis ve Oneriler
dogrultusunda elektronik anket gelistirilmistir. Nitel verinin tematik analiz siirecinde ortaya
cikan kodlar bagimsiz bir arastirmaci tarafindan incelenmis ve arastirmacilar arasinda
kodlamalar tlizerinde goriis birligine varilmistir. Tematik analiz bulgularina iligkin dogrudan

alint1 6rnekleri verilmistir.

Etik Konular

Arastirma ve yayin etigine uygun hareket edilmis, ankete goniilli katilim yonergesi eklenmis,
anketlerde kimligi agiga ¢ikaracak bilgi istenmemis, elektronik anket formu 6gretim tiyelerinin
herkesle paylasilan e-posta adreslerine sadece bir kez gonderilmis, anketi yanitlamalar

tamamen goniilliik ilkesiyle gerceklesmistir.

Bulgular

Ogretim iiyeleri tarafindan 2018-2019 ve 2019-2020 akademik yillarinda lisans diizeyinde
yiriitiilen derslerin soruldugu soruya verilen yanitlara gore; anketi yanitlayan Ogretim
elemanlarinin meslek bilgisi, alan egitimi ve genel kiiltiir dersleri kapsaminda c¢esitli derslerin
sorumluluklarini iistlendikleri belirlenmistir. Ancak, segmeli bir ders olan “Yetiskin Egitimi ve
Hayat Boyu Ogrenme” dersinin sorumlu dgreticisi olma durumu sadece iki 6gretim iiyesi

tarafindan belirtilmistir.

Yetiskin egitimi ile ilgili egitime katilma, egitim verme durumu, ylriitiilen ¢calismalar ile ilgili
anket sorusundan elde edilen bulgulara gore 6gretim liyelerinden 34’1 yetiskin egitimi ile ilgili
bir egitime katildiklarini/egitim verdiklerini/calisma yiiriittiiklerini belirtmislerdir. 29 kisi
yetigkin egitimi ile ilgili herhangi bir egitime katilmamig/egitim vermemis/calisma
yiriitmemistir. 13 kisi ise; soruyu yanitsiz birakmistir. Yetiskin egitimi ile ilgili bir egitime

katildigim1 veya egitim verdigini veya calisma yiiriittiigiinii belirten 34 Ogretim iiyesinin
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yanitlar1 incelendiginde, dort 6gretim iiyesinin egitim aldigini, dort 6gretim tiyesinin ¢alisma
yiriittiiglini ve 26 ¢gretim iiyesinin egitim verdigini belirttigi goriillmektedir.
Yetiskin egitimi ile ilgili egitimlere katildigini belirten 6gretim tiyelerinin yazdiklar ifadeler,

egitimlerin konusunun “yetiskin egitimi” olduguna iliskin kanit olusturmamaktadir:

017 “UNICEF-MEB Psiko-Sosyal Proje (katildigim).”’
042 “Sertifika egitimlerine katildim.”
058 “Kiiltiirleraras: Iletisim Almanya bir aylik meslek ici egitim”

Yetiskin egitimi ile ilgili caligma yiiriittiglinii belirten kimi 6gretim tiyelerinin agiklamalari ise
caligmalarinin konusundan ¢ok hedef kitlesinin yetiskinler oldugunu gostermektedir:

)

057 “Ogretmen egitimi tizerine doktora tez ¢alismasi gerceklestirdim.’
066 “Deger egitimi, meta analiz ve meta sentez egitimi, 6gretmen egitimine yonelik
calismalar (sosyal bilgiler ogretimine yonelik, deger egitimi vb.).”
Yetiskin egitimi ile ilgili egitim verdigini belirten 6gretim iiyelerinin verdikleri cevaplar ile
olusturulan temalara gore en fazla mesleki/hizmet ici egitim (n=21), aile egitimi (n=12),
ogretmen/egitici egitimi (n=6) verdikleri goriilmekte ve bunlari sirasiyla siirekli egitim merkezi
egitimleri (n=3), ilk okuma yazma egitimi (n=1), formasyon egitimi (n=1) ve siirlicii kursu
ogretmenlerine yetiskin egitimi kursu (n=1) takip etmektedir. Baz1 6gretim tiyeleri tarafindan

verilen yanitlar su sekildedir:

039 “USEM iizerinden internet giivenligi, vb. seminerler”

050 “Cesitli kamu kurumlarinda silahli kuvvetler ve Emniyet teskilatinda bu tiir
egitimler verdim. Egiticilerin egitimi konusunda ¢alismalar yiiriittiim.”

061 “Formasyon egitimi”

Bu ifadelere gore 6gretmen egitimcilerinin katildiklar1 ve sunduklar: egitimler ile yiriittiikleri

caligmalarin konularinin degil, hedef kitlelerinin yetigkinler ile ilgili oldugu sdylenebilir.

“Yetiskinlere yonelik 6gretim hizmeti sunan 6greticilerin sahip olmasi beklenen temel mesleki
beceriler sizce nelerdir?” sorusuna dgretim liyelerinin verdigi yanitlar dogrultusunda erisilen

temalar ve frekanslar ise Tablo 2’de bulunmaktadir.
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Tablo 2

Yetiskin Ogreticilerin Sahip Olmas: Beklenen Temel Mesleki Beceriler
Temalar f
Ogreticilerin sahip olmas1 beklenen kisilik dzellikleri 49
Yetiskin bilimi/Andragojik yetkinlikler 44
Egitim siirecini tasarlama 42
[letisim becerileri 34
Konu alan1 uzmanhig 24
Yetiskin, gelisim, sosyal ve 6grenme psikolojisi yetkinligi 10
Arastirma becerileri yetkinligi 3
Pedagojik yetkinlik 3
Bireysel farkliliklara duyarli olma 2
Lisans egitimi alma veya mesleki geligim programina katilma 2

Ogretim {iyelerinin yetiskinlere yonelik dgretim hizmeti sunan &greticilerin sahip olmasi
beklenen temel mesleki beceriler kapsaminda “Ogreticilerin sahip olmas1 beklenen kisilik

ozellikleri” temasi altinda toplanan goriislere 6rnek soyledir:

023 “... Cok farkli alanlarda mesleki faaliyet yiiriiten yetiskinlere hitap edecek
icerikler sunabilmek igcin miimkiin oldugunca genis ve derin bir genel kiiltiire,
glindem takibine ve sosyal iletisime sahip olmak™

“Yetiskin Bilimi/Andragoji Bilgisi” temas1 kapsaminda; yetiskinlerin 6zellikleri, andragojinin
temel ilkeleri, kuramsal temelleri bilme, yetiskinlerle iletisim, yetigskinlere yonelik dgretim
stireclerini planlama, yetigkin egitiminin kendine 6zgii yontemlerini bilme ve uygulayabilme,
degerlendirmek, yetiskin psikolojisi, yetiskinlerle iletisim, yetiskinlere uygun egitim ortamlari
gibi goriisler yer almaktadir. Ornegin bir 6gretim elemani ankete sunlar1 yazmustir:
036 “-Yetiskinlerin temel ozellikleri -Andragojinin temel ilkeleri -Yetiskinlere
yonelik 6gretim stratejileri - Yetiskinlere yonelik egitim ortamlart ve uygulamalart

-Yetiskinlerle iletisim -Yetiskin psikolojisi -Yetiskinlere yonelik egitim planlama
becerileri”

“Iletisim becerileri” temas1 kapsaminda bir goriis su sekildedir:

024 “Etkili iletisim, Etkili is birligi, Etkili sunum yapma, Teknolojiyi etkin
kullanma ...”

“Yetiskin psikolojisi bilgisi” temas1 kapsaminda goriislerden bir 6rnek su sekildedir:

O77 “Bir kere yetiskin psikolojisini ¢ok iyi bilmeli. Empatik davranmahdir. Ciinkii
orgiin egitimde ogretici bir otorite figiirii olarak algilanip o6grenciler mutlak
bagimlidir. Ancak yetigkinlerde bu bagimsiz 6grenme siireci ve kurallarla dolu bir
ogrenme ortintiisiintin icimde yer alamama durumu iyi analiz edilmelidir....”

“Egitimi siirecini tasarlama” temas1 kapsaminda bazi goriisler su sekildedir:
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022 “... yetiskinlerin 6grenme ihtiyaglarim belirleyebilme, yetiskinlerin 6grenme
tarzlarint belirleyip uygun ogrenme sartlart saglayabilme ogrenim ¢iktilarin
saglayacak materyali hazirlayabilme”

“Konu alan1 uzmanlig1” temasi kapsaminda bazi goriisler su sekildedir:

018 “dlanlarinda yetkinlik ve kendini gelistirme. Interdisipliner bakis acis1”

052 “Alaminda uzman, kendi alamni farkli alanlarla bagdastirabilen yani
disiplinlerarasi ¢alisabilen....”

“Pedagoji bilgisi” temas1 kapsaminda goriislerden bir 6rnek soyledir:
020 “En azindan temel pedagojik formasyon egitimi kapsaminda verilen dersleri

ve okul uygulamalarint (staj) almis olmalar: gerekir.”

~ 29

“Arastirma becerileri yetkinligi” temas1 kapsaminda bazi gortisler su sekildedir:

027 “... siirekli eylem arastirmast yapan bir égretici olmali.”

i3}

051 “... arastirma yontemleri ...

Ogretim {iyelerinin yetiskinlere yonelik dgretim hizmeti sunan &greticilerin sahip olmasi
beklenen temel mesleki beceriler kapsaminda “Pedagojik Yetkinlik” temasi kapsaminda
gorisleri su sekildedir:
051 “Alan bilgisi pedagojik bilgi gelisim psikolojisi arastirma yéntemleri iletigim
becerileri”
Ogretim iiyelerinin yetiskinlere yonelik dgretim hizmeti sunan Ogreticilerin sahip olmasi

beklenen temel mesleki beceriler kapsaminda diger goriisler su sekildedir:

052 “disiplinleraras: ¢calisabilen”

054 “Oncelikle egitim alamnda en az lisans diizeyinde bir egitim almis olmast ve
bu konuda ¢calisma yaptigi i¢in buna yonelik olan egitim konusunda uzman olmasi”

067 “Bireysel farkhiliklara duyarlik”

Yetiskinlere Ogretim hizmeti sunan bir dgreticinin sahip olmasi beklenen temel mesleki
becerilerin soruldugu soruya 6gretim {iyeleri tarafindan verilen yanitlar incelendiginde, temel
ogretmenlik becerisi 6zelliklerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bir 6gretim liyesinin verdigi
yanitta ¢alistig1 alan olan yetiskin egitimi ile ilgili uzmanliginin olmasi gerekliligi belirtilmistir.
Incelenen yanitlar arasinda, alanla ilgili kavramlar bilgisi, hedef kitlenin genel 6zelliklerini
bilme, meslege baslamadan 6nce yetigskin 6grenicilerle 6n ¢alisma yapmis olma gibi yetiskin

egitimine yonelik temel mesleki becerilere yer verilmemistir.

Ogretim iiyelerine “Lisans diizeyinde yiiriittiigiiniiz derslerde yetiskin egitimi ile ilgili temel
becerileri kazandirmaya yonelik ¢aligmalarmiz var m1? Varsa hangi derslerinizde ne tiir
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caligmalar/etkinlikler gergeklestiriyorsunuz?” sorusu yoneltildiginde, 35 6gretim iiyesi temel
beceri kazandirmaya yonelik bir ¢aligma yapmadigini belirtirken 26 6gretim {iyesi ise ¢esitli
calismalar yaptiklarin1 belirtmiglerdir. 14 kisi ise, soruyu yanitsiz birakmustir. Lisans
ogrencilerine yetiskin egitimi konusunda bilgi ve beceri kazandirmaya iliskin ¢esitli ¢alismalar
yaptiklarini belirten 6gretim iiyelerinin ankete yazdiklar1 ifadelerden elde edilen kategoriler

9% eers

sunlardir: “anne-baba ve okul yoneticilerinin beklenti ve davranislar1”, “iist diizey diisiinme

199 ¢

becerileri”, “anne-baba egitimi, aile egitimi, aile egitimi programi hazirlama”, “mikro-6gretim
b 9 9 b

2 (Y94 2 (13

uygulamasi1”, “6grencilerin genel kiiltiirlerini gelistirme c¢alismalar1”, “yas gruplarina uygun

2 (13

ogretim”, “dersi gilincel yasamla iliskilendirme g¢aligmalar1”, “yetiskinlere yonelik okuma-
yazma kurslart bilgisi”’, “hedef gruba uygun materyal segme”, “mesleki gelisim konusu”,
“yetiskin egitiminde geleneksel oyunlar”, “yetiskin egitiminde kullanilacak yontem ve
teknikler”, “yaygin egitim calismalar1”, “yetiskin egitimi terimi ve yetiskinlerin 6grenmesi
bilgisi”, “Ozel yeteneklilerin tanilanmasi araglart”, “sunum becerileri”’, “Olcme ve
degerlendirme”, “bireysel ve grupla psikolojik danigma”, “dersleri eglenceli hale getirme”.
Ogreticilerin derslerinde verdikleri ¢alismalara iliskin ifadelerin cogunlugu yetiskin egitimine
yonelik bilgi ve beceri kazandirmaya yonelikken kimi ifadeler 6grencileri yetiskin olarak goriip
onlar i¢in ¢aligmalar yapmaya yoneliktir. Kimi 6gretici goriisleri sdyledir:
09 “dile katilimi dersi kapsaminda anne baba egitimlerinin nasil verilecegini

anlatiyorum.”

025 “llk okuma yazma &gretimi dersinde yer veriyorum. ... Halk Egitim
Merkezlerinde ¢alisan simif ogretmenleri yetiskinlere yonelik okuma yazma
kurslarinda gorev aliyorlar. Sinif ogretmenleri ilkokulda ¢calisiyor olsa bile kendi
okulunda yetiskinlere okuma yazma kursu acgabiliyorlar. En azindan ogretmen
adaylarinin boyle bir durumla karsilasabileceklerini fark etmelerini saglamak igin
derste yetiskinlere yonelik yiiriitiilen okuma yazma kurslari ile ilgili
uygulamalardan soz ediyorum.”

047 “Egitim bilimine giris dersi kapsaminda yetiskin egitimi baglaminda yaygin
egitim ¢alismalarina iliskin bilgiler veriyorum. Ogretim ilke ve yontemleri dersinde
ise yetiskin egitiminde kullanilabilecek yontem ve tekniklere yer veriyorum”

Ogretim iiyelerine, “Fakiiltenizde yetiskin egitimi konulu etkinlikler diizenleniyor mu?
Yanitiniz evet ise ne tiir etkinlikler diizenlenmektedir (6rnekler yazabilirsiniz)” sorusu
yoneltilmistir. 19 6gretim {iyesi, fakiiltelerinde ¢esitli etkinliklerin diizenlendigini belirtirken,
18 dgretim iiyesi herhangi bir etkinlik diizenlenmedigini belirtmistir. 17 kisi soruyu yanitsiz
birakmistir ve 18 kisi de etkinlik diizenlenip diizenlemedigine dair herhangi bir bilgisinin
olmadigini veya hatirlamadigini ifade etmistir. Diizenlenen etkinlik ve tiirleri ile ilgili bilgi

veren Ogretim iiyelerinin verdikleri yanitlardan olusturulan temalara gore; en fazla
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Seminer/panel/konferans (n=10) diizenlendigi, cesitli etkinliklerin/projelerin (yetiskinler
{iniversitesi, sosyal etkinlikler, LOSEV calismalari gibi) organize edildigi (n=6) ve ders/hizmet

ici egitim/formasyon egitimi (n=3) verildigi elde edilmistir.

Yetiskin egitimi konulu etkinlik diizenlendigini belirten bazi1 6gretim tiyelerinin goriisleri su
sekildedir:
036 “... Universite diizeyinde yetiskinler iiniversitesi vb. uygulamalar yer
verilmektedir. ...”
053 “Fakiiltemizde 6zelde "yetiskin egitimi" baslhkly etkinlikler sinirli olmakla
birlikte, ¢cogu etkinlikte yetiskinlere yonelik 6gretim siireglerinde ise kosulmasi
gereken yeterliklerin ise kogsulmasi s6z konusu.”
Ogretim iiyelerine, dgretmen egitimi lisans programinda yetiskin egitimi konulu bir ders
yiiriitiip ylriitmedikleri ve ders yiiriittiilerse; yasadiklar giicliikler ve ¢6ziim yollar ile ilgili
gorisleri sorulmustur. Bes 6gretim tiyesi 0greticilik yasantilart boyunca yetiskin egitimi konulu
bir ders yliriittiiklerini belirtirken, 53 kisi boyle bir ders yiirliitmedigini belirtmistir. 17 kisi ise
soruyu yanitsiz birakmaistir.

Ogretmen egitimi lisans programinda yetiskin egitimi konulu bir ders yiiriiten &gretim

iiyelerinin goriisleri su sekildedir:

O3 “Yetiskin egitimi derslerini yiiriittim. Bu cok kapsamli uzun zamanl ¢alisma
clinkii yetiskin egitimine yonelik derslerde psikoloji-sosyoloji-sosyal psikoloji-
yonetim-yonetim psikolojisi gibi disiplinlerin iceriklerine sahip olmak gerekir.”

O75 “Evet yiiriittiim. Yeterli ve cesitli kaynak yok. Ogrencileri dersin gerekli bir
ders olduguna ikna etmek zor.”

Ogretmen egitimi lisans programinda yetiskin egitimi konulu bir ders yiiriitmemis baz1 6gretim

iiyelerinin goriisleri su sekildedir:

032 “Yetiskin egitimi dersimiz éniimiizdeki bahar déneminde agilacak dolayisiyla
yiirtitmedim. Ama tahmini zorluklar iilke sartlarina uyarlanabilecek wygun
kaynaklarin sayica az olmast ve teorik bilgi ile uygulamanmin ortiismemesi
olacaktir.”

062 “Direkt olarak haywr ama derslerimin bir kisminda ¢ocuk, ergen ve yetiskinlere
yonelik yabanci dil egitiminin nasil olmast gerektigini anlatiyorum. Karsilagtigim
glicliik daha ¢ok teorik bilginin verilmesi, uygulamaya dékmekte gercek bir
ogrenme/ogretme ortami ya da yetiskin ogrenciler bulunamadig i¢in bazi seyler
havada kalabiliyor.”
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada 6gretmen egitimi lisans programlarinda yetiskin egitimi konusuna yer verilme
durumu konusunda 6greticilerin goriisleri belirlenmistir. Arastirmada 6gretim iiyelerinin son
iki y1l igerisinde lisans diizeyinde verdikleri dersler igerisinde iki 6gretim iiyesinin yetiskin
egitimi ile ilgili ders verdigi, diger 6gretim iiyelerinin bu konuda herhangi bir ders islemedigi
belirlenmistir. Bu sonuca gore Ogretmen egitimi lisans programlarinda yetiskin egitimi
konusunun yeterince islenmedigi ve 6gretmen adaylarinin bu konuda yeterli egitim almamis
olabilecegi soylenebilir. Ultanir ve Ultanir (2005) tarafindan yapilan calismada, Halk Egitim
Merkezlerinde bakanlik tarafindan belli sayida 6gretmen atandigi veya herhangi bir ilkokul,
ortaokul veya liseden ders saati ticreti karsilig1 6gretmen gorevlendirildigi belirtilmis ve bu
ogretmenler ve egiticilerin herhangi bir andragoji egitimine tabi tutulmadiklari ifade edilmistir.
Tiirkoglu ve Uga’nin (2011) calismasinda da yetiskin egitiminin bu konuda uzmanlasmais kisiler

tarafindan yiiriitiilmedigi ifade edilmistir.

Arastirmada 6gretim iiyelerinin neredeyse yarisina yakini yetiskin egitimi ile ilgili gordiigi bir
calismadan bahsetmistir ancak, bu g¢aligmalarin konusundan ¢ok hedef kitlesinin yetiskin
oldugu goriilmiistiir. Bu durum, 6gretim tiyeleri arasinda yetiskin egitimi ile ilgili kavramlar
hakkinda karisiklik olabilecegi gibi yetiskin egitimi denilince yetiskinlere yonelik yapilan
caligmalarin anlasildigin1 gostermektedir. Yildiz’in (2004) yaptigr calismada, Tiirkiye’de
yetigkin egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin sayisinin olduk¢a az oldugu ve yapilan
caligmalarin da agirlikli olarak ihtiya¢ ve durum saptamaya yonelik oldugu, yetigskin egitimi
arastirmalar1 kapsaminda arastirma Oncelikleri ve egilimlerini belirlemeye yonelik bir

diizenleme bulunmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada Ogretim lyelerinin yetiskinlere yonelik 6gretim hizmeti sunan 6greticilerin sahip
olmas1 beklenen temel mesleki becerilerine yonelik goriisleri soruldugunda Ggreticilerin
ozelliklerinin 6ne ¢iktig1 goriilmistiir. Terzioglu-Baris (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada da

yetigkin egitimcilerinin sahip olmasi beklenen yeterliklere yer verilmistir.

Arastirmada 6gretim tiyelerinin herhangi bir ¢alisma yapip yapmadiklar1 soruldugunda, 6gretim
liyelerinin ¢ogunlugunun derslerinde bu konuda herhangi bir calisma yiiritmediklerini
belirttikleri goriilmiistiir. Ayrica arastirmada Ogretim tiiyelerinin ¢alistiklarr fakiiltelerde
yetigkin egitimi konulu herhangi bir etkinlik diizenlenip diizenlenmedigi soruldugunda, 6gretim
dyelerinin bir kismi cesitli etkinliklerin diizenlendigini belirtirken benzer sayida 6gretim
iiyesinin ise bu tiir etkinlik diizenlenip diizenlenmeme hususunda bir bilgisi olmadig1 ya da
hatirlamadigini belirttigi goriilmektedir. Yetigkin egitimi konulu ¢esitli etkinlikler diizenlendigi
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belirtilmis olsa da diizenlenen egitimlerde andragoji kavrami, yetiskinlerin 6grenme 6zellikleri,
psikolojik ve sosyolojik 6zellikleri, yetiskinler arasindaki 6grenme farkliliklari, yetiskinlere
yonelik 0gretim programi hazirlama gibi konular1 igerip igermedigi ile ilgili bir bilgiye

erisilememistir.

Arastirmada 6gretim iiyelerine lisans programlarinda yetiskin egitimi konulu bir ders yiirtitme
durumlar ve yiirittillerse yasadiklar1 giiclikler ve ¢6ziim yollar1 soruldugunda, 6gretim
iiyelerinin ¢ok azi1 tarafindan bdyle bir ders yiiriitiildiigl belirtilmistir. Yasanilan giigliikler ise,
ogrencilerin bdyle bir dersin gerekliligine yonelik inang¢larinin olmamasi ve kaynak, materyal
yetersizligi gibi glicliikkler belirtilmistir. Yildiz (2004) tarafindan da belirtildigi iizere,
Tiirkiye’de yetiskin egitimine yonelik ¢alisma azlig1 bu alandaki kaynak ve materyal azligina
da neden olmaktadir. Ilic ve Haseski (2019) tarafindan 6gretmen adaylarinin hayat boyu
ogrenme ve yetiskin egitimi dersine yonelik goriislerinin alindig1 ¢alismada; 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun dersin varligindan haberdar olmadigi, dersin konusu ile ilgili hi¢bir bilgisinin
bulunmadigr ve dersin gerekliligi hakkinda bir yorumda bulunmalarinin zor oldugu

belirtilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gére; 6greticilerin goriisleri, iki fakiiltede de yetigkin egitimi
konusunda 6gretmen adaylarina yonelik diizenlenen etkinliklerin ve dgreticilerin konu ile ilgili
bilgilerinin ve calismalarinin sinirli oldugunu gostermistir. Sadece iki fakiiltede yapilan ¢calisma
bulgulari, yetiskin egitimi konusunda daha fazla arastirma yapilmasi gerekliligini ortaya
koymaktadir. Bununla birlikte, yetigkin egitimi konulu bir ders yiiriittiiglinii belirten bes
ogreticinin dordiiniin paylastig1 deneyimler yetigkin egitimi konusunda bir §gretim programinin
gelistirilmesinde duyulan gereksinime ipucu niteligindedir. Ogretmen adaylarinin mezuniyet
sonrasinda, halk egitim merkezleri gibi yetiskin egitimi hedefli kurumlarda calisabildikleri,
anne baba egitimleri diizenleyebildikleri, 6zel kurslarda yetiskinlere yonelik egitim/kurs
verebildikleri, yiiksekogretim kurumlarinda 6gretim gorevlisi olarak calisabildikleri dikkate
alindiginda, 6gretmen egitimi lisans programlarinda yetiskin egitimi konusuna yer verilmesi
oldukga yarar saglayabilir. Ogretmen egitimi lisans programlarinda yetiskin egitimi konusuna
daha fazla yer verilmesi, 6gretmen adaylarmin bu konuyla ilgili egitim alarak yetiskin egitimi
alaninda uzmanlagsmis 6gretmenlerin yetistirilmesi 6nemlidir. Bunun i¢in fakiiltelerde yetiskin
egitimi ile ilgili gereksinim belirleme ¢aligmasi yapilip bu dogrultuda yetigkin egitimi konusu
programlara eklenebilir. Lisans programinin ilk yariyilini1 okuyacak olan 6gretmen adaylarina
yapilan oryantasyon toplantilarinda yetiskin egitimi ile farkindalik yaratilabilir. Fakiiltelerde

yetiskin egitimi konulu daha ¢ok ve farkli etkinlikler belirli araliklarla diizenlenebilir. Yetiskin
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bilimi/andragoji ve yetiskin egitimi ile ilgili istekli olan 6greticilere yonelik bu konuda mesleki
gelisim etkinlikleri diizenlenebilir. MEB’e bagli kurumlarda 6gretmenlik yapan dgretmenlerin

yetiskin egitimi ile deneyimlerine iliskin ¢aligmalar yapilabilir.
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Oz

Bireyin bilgiyle etkilesimi sonucu bilgi bir doniisiime ugramaktadir. Uretilen bilimsel bilginin
ogretim programlari araciligiyla okullarda dgrenilecek bilgiye ve sonrasinda sinifta ogretilen
bilgiden 6grencinin 6ziimsedigi bilgiye doniisiim siirecleri “Didaktik Doniisiim Teorisi” (DDT)
ile agiklanmaktadir. Bilginin doniistiigii ortam, bilginin ekolojisini ifade etmektedir. Bu
arastirmada, sekizinci sinif EBOB-EKOK konusunda 6gretilen bilginin 6ziimsenen bilgiye
doniisiimiiniin ekolojik baglamda incelenmesi amaglanmstir. Biitiinciil ¢oklu durum ¢alismasi
kullanilarak yiiriitiilen bu arastirmada ekolojik baglam olarak, sosyo-ekonomik diizeyleri ve
LGS basar1 siralamalar1 farkli ii¢ devlet ortaokulu seg¢ilmistir. Maksimum ¢esitlilik
orneklemesiyle belirlenen katilimcilar, ii¢ ortaokuldan goniillii sekizinci simifta matematik
dersini yiiriiten 6 matematik 6gretmeni ve 54 sekizinci sinif 6grencisidir. Veriler, 15 soruluk
EBOK-EKOK Akademik Basar1 Testi (ABT), goriisme formlar1 ve ders gézlem videolar: ile
toplanmistir. Ogrencilerin ABT’deki yanitlar1 dereceli puanlama anahtar1 ile puanlanarak

¢oziimlenmistir. Nitel veriler, tiimevarimci igerik analiziyle ¢oziimlenmistir. Arastirma

! Bu caligma birinci yazarin ikinci yazar damsmanhiginda gergeklestirdigi yiiksek lisans tezinden iiretilmis, Cukurova Universitesi Bilimsel
Arastirma Projeleri Birimi tarafindan (SYL-2021-13601) desteklenmistir.
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sonucunda, iist SED okuldaki 6gretmenlerin soru ¢6ziim stratejilerini siklikla kullanirken, alt
SED okuldaki 6gretmenlerin ¢ogunlukla bilgiyi anlamlandirmaya ve konuyla ilgili 6nemli
bilgilere odaklanmaya basvurduklari belirlenmistir. Ust SED okuldaki 6gretmenlerin konu ile
ilgili kurallar1 vurgulamadan islemleri yaptiklari, alt ve orta SED okuldaki 6gretmenlerin
kurallar1 vurgulayarak, islem adimlarin1 ve amacini agiklayarak soru ¢ézdiikleri saptanmustir.
ABT’de, SED’den bagimsiz olarak Ogrencilerin ¢ogunlugunun kismen yeterli ve yeterli
diizeyde performans sergiledikleri; orta SED okuldaki dgrencilerin kavramsal hata, islemsel
hata ve hem kavramsal hem islemsel hatalar1 daha sik yaptiklari saptanmistir. Arastirma
sonuglarma gore, okullarin ekolojik baglanmi dikkate alinarak EBOB-EKOK konusuyla ilgili

hatalar1 gidermeye yonelik 6gretim etkinliklerinin tasarlanmasi 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Ekolojik baglam, Ogretilen bilgi, Oziimsenen bilgi, Ortaokul dgrencileri

Abstract

Because of the interaction of the individual with the information, the information undergoes a
transformation. The processes of transforming the scientific knowledge produced into the
knowledge to be learned in schools through the curricula and then from the knowledge taught
in the classroom to the knowledge absorbed by the student are explained with the “Didactic
Transformation Theory” (DDT). The environment in which information is transformed
expresses the ecology of information. In this research, it is aimed to examine the transformation
of the knowledge taught in the eighth-grade GCD-LCM into assimilated knowledge in an
ecological context. In this study, which was carried out using a holistic multiple case study,
three public secondary schools with different socio-economic status (SES) and High School
Entrance System (HSES) success rankings were selected as ecological context. Participants
were determined by maximum diversity sampling, 54 eighth-grade students from three
secondary schools and six mathematics teachers who teach mathematics in the eighth grade.
The data were collected through the 15-question GCD-LCM academic achievement test (AAT),
interview forms, and course observation videos. The answers of the students in the AAT were
analyzed by scoring with the rubric. Qualitative data were analyzed by inductive content
analysis. As a result of the research, it was determined that while the teachers in the upper SES
school frequently used question-solving strategies, the teachers in the lower SES school mostly
resorted to making sense of the information and focusing on important information about the
subject. Again, it was determined that the teachers in the upper SES school did the operations
without emphasizing the rules on the subject, but the teachers in the lower and middle SES
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schools emphasized the rules and solved the questions by explaining the steps and purpose of
the operations. In the AAT, most of the students, regardless of SES, performed partially and
adequately; It was determined that students in middle SES school made more conceptual errors,
procedural errors, and both conceptual and procedural errors. We suggest designing teaching
activities to eliminate the errors related to the subject of GCD-LCM, considering the ecological

context of the schools.

Keywords: Ecological context, Taught knowledge, Learned knowledge, Secondary school

students.

Giris

Bireyin bilgiyle etkilesimi sonucu bilgi dontismektedir. Yildirim ve Sahin’in (2009) belirttigi
gibi bilim insanlarinin irettigi bilgiler, 6gretim programi araciligiyla okullarda bireyin
edinimine ve kullanimina hazir hale getirilirken bir degisime ugratilmaktadir. Chevallard
(1989) bu siireci Didaktik Doniisiim Teorisi’nde (DDT) temellendirmistir. Didaktik doniisiim
stireci, bir bilgi yapisinin iretildigi, kullanima sunuldugu, se¢ildigi ve Ogretilmek iizere
tasarlandig1 andan belirli bir egitim kurumunda 6gretilene kadar gegirdigi doniisiimleri ifade
eder (Chevallard & Bosch, 2020). DDT’ye gore doniisiim dissal ve igsel olarak iki agsamada
gergeklesir (Bosch, 2020). Digsal doniisiim, Chevallard’in (1989) noosfer adini verdigi alanda
bulunan siyasetc¢iler, matematikg¢iler (bilim insanlar1), program gelistirme uzmanlari tarafindan,
toplumun tarihsel, kiiltirel ve kurumsal kosullart g6z Oniinde bulundurularak
gerceklestirilmektedir (Bosch & Gascon, 2006; Chevallard & Bosch, 2020). Digsal doniistim,
programinda ve ders kitaplarinda yer aldig: siirectir (Bosch, 2020; Yildirim & Sahin, 2009).
I¢sel doniisiim 6gretilecek bilginin, kurumun ve iiyelerinin belirli kosullarina ve kisitlamalarina
uyarlanarak dgretimin taleplerine uygun doniistiiriilmesidir (Bosch, 2020). Ogretilecek bilgiyi
ogretilen bilgiye doniistiiren 6gretmenler, bu bilgiyi 6gretim programinda ve ders kitabinda
onerildigi haliyle sundugu gibi, kendilerine 6zgili degisiklikler yaparak da sunabilmektedir
(Putra, 2020). Igsel déniisiim dgretmenlerin dgretilecek bilgileri dgrencilerin 6zelliklerine,
sahip olduklar1 program bilgisine, alan bilgisine ve pedagojik alan bilgisine (Shulman, 1986),
haftalik ders saati sayisina, smf yapist gibi sosyal-kurumsal diizenlemelere gore
yorumlamastyla gerceklesir (Putra, 2020). Ogretilen bilgi de, simif baglamina tasinirken
ogretilecek bilgiden farkli bicimler alir (Bosch & Gascon, 2006; Chevallard & Bosch, 2020).
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DDT’de 6gretmenin sinifta konuya uygun materyaller kullanarak sundugu bilgi 6gretilen bilgi
iken, Ogretimden sonra oOgrencilerin kazandigi Ogrenme iriinleri, kavradiklari, anlam
yiikledikleri bilgiler 6grenilen veya 6zlimsenen bilgidir (Jamilah, Suryadi & Priatna, 2020;
Yildirirm & Sahin, 2009). Matematik disiplininde bilginin doniisiimii 6gretim programi, ders
kitaplari, konu ve sinif baglamindaki 6grenme-6gretme etkinlikleri ele alinarak incelenmistir
(Jamilah vd., 2020; Karaduman, 2016; Kirtman, 2019; Putra, 2020). Bu c¢alismada sadece

ogretilen bilgi ve 6grenilen (6zlimsenen) bilgi incelenmektedir.

Ogrencinin dgretilen bilgiyi anlamlandirmasinda kendi zihinsel yapisi kadar ait oldugu sosyo-
kiiltiirel baglam da etkilidir (Arslan, 2016). Ogrencinin edindigi bilginin, gretmen, sinif, okul
ve aile yapilar1 ile sosyo-ekonomik-kiiltiirel ¢evre arasindaki etkilesimin triinii oldugu
diisiincesi, Chevallard (1991) tarafindan Antropolojik Didaktik Teorisi’'nde (ADT)
aciklanmaktadir (aktaran Arslan, 2016; Yildirim & Sahin, 2009). Scheiner, Godino, Montes,
Pino-Fan ve Climent (2022), toplumdaki sosyo-kiiltiirel, ekonomik ve siyasal degisimlerin
matematik Ogretimi  i¢in yapilan diizenlemelerdeki etkisini ADT’yi temel alarak

aciklamislardir.

ADT’de nesne, birey ve kurum temel yapilardir (Arslan, 2016; Yildirim & Sahin, 2009). Nesne
(obje, O) bir say1, kavram, konu, iinite veya bir duygu olabilir. Birey (X) bir 6grenci, 6gretmen,
yonetici, ebeveyn veya akran olabilir. Kurum (I), bireylere belirli fikirleri sunan ve kendine
0zgli yontemleri, kurallari olan diizendir (Chevallard, 1989°dan aktaran Arslan, 2016). ADT’ye
gore tiim bilgiler kurum adi verilen bir ortamda var olur, kurumlar tarafindan iiretilir, yeniden
diizenlenir ve bir baska kuruma aktarilabilir (Arslan, 2016). Bir kurumun ve bireyin bilgi ile
olan etkilesim ag1, bilginin ekolojisi ve bilginin praksiyolojisi olarak iki yaklasimla analiz

edilmektedir (Arslan, 2016). Bu ¢alismada ekolojik analiz temel alinmstir.

ADT’de bilgi canli bir varlik olarak kabul edilmektedir ve ekolojik sistem iginde var
olmaktadir. Ekolojik sistem, bir bilginin sahip oldugu kosullarla varligini siirdiirebilmek i¢in
bulundugu ortamdir (Arslan, 2016). Bu arastirmada incelemeye konu olan sistem, bir kurumsal
ekolojik sistem olan okullardir yani bilginin 6gretildigi yerdir (Arslan, 2016). Ortam,
ogrencinin ilgili bilgiyi anlamlandirmasini etkileyen faktorleri i¢ermektedir (Brousseau,
1997°den aktaran Kirmizigiil, 2017). Bilginin ortami bilginin habitatini, ilgili bilginin
bulundugu habitatta varligini siirdiirebilmek i¢in yilikiimlii oldugu tiim gorevler ise bilginin
ekolojik nisini ifade etmektedir (Arslan, 2016). Ornegin, ilkdgretim matematik egitiminde
EBOB-EKOK konusunun habitat1 altinci ve sekizinci siiflardir; ekolojik nisi ise konunun

altinct ve sekizinci smiftaki kazanimlarina gore Ogrenme ve Ogretim etkinliklerinin
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farklilasmasidir. Matematik egitiminde Ogretilen ve 6ziimsenen bilginin niteligi, doniisiimiin
gerceklestigi kurumun ekolojisiyle baglantilidir (Chevallard, 2004’ten aktaran Yavuzsoy-Kose,
2016). Ekolojik baglam, bireyin karsilikli etkilesimde bulundugu farkli sosyo-kiiltiirel ve
ekonomik ortamdir (Obalar & Ada, 2010; Yavuz & Kepceoglu, 2016). Bu ¢alismada okullarin
ekolojik baglami olarak, sosyo-ekonomik diizey (SED) temel alinmistir. Cilinkii ¢ocugun
gelisimi ve 6grenmesinde SED, ev ortam1 ve ebeveyn katilimi belirleyicidir (Schunk, 2009).
Tiirkiye’de ekolojik analiz kullanilarak gerceklestirilen ¢alismalarda ise 6gretim programi ve

ders kitaplar1 (Gok, 2018) incelenmistir.

[Ikdgretim matematik dgretim programmda EBOB-EKOK konusu altinct ve sekizinci sinifta,
"Sayilar ve Islemler" 6grenme alanindaki "Carpanlar ve Katlar" alt 6grenme alaninda yer
almaktadir (MEB, 2018). Ilkdgretim matematik 6gretim programinin sarmal igerik diizenleme
yapist dikkate alinarak kazanimlari incelendiginde altinci sinifta bu konunun (iki kazanim var)
sadece “ortak bolen” ve “ortak kat” kavramlariyla ifade edildigi; yedinci sinifta olmadigi ve
sekizinci smifta (bir kazanim var) problemlerle birlikte verildigi goriilmektedir. Bu konunun
yedinci smifta olmamasinin  dogurdugu boslugun Ogrencilerin  6grenmelerini  nasil
etkileyebilecegi bu calismanin ¢ikis noktasidir. Nitekim bazi calismalarda sekizinci siif
ogrencilerinin EBOB-EKOK konusunda anlama hatalarinimn oldugu, kavramlart karigtirdiklari
(Karadeniz, Kidil & Erol, 2019) ve kavramsal bilgilerinin yetersiz oldugu tespit edilmistir
(Togrul, 2014). Yapilan agiklamalar dogrultusunda bu arastirmanin problemi, "Sekizinci sinif
ogrencilerinin EBOB-EKOK konusundaki 6gretilen bilgiden 6ziimsenen bilgiye doniisiimii

ekolojik baglamda nasildir?" seklinde ifade edilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Sekizinci smifta EBOB-EKOK konusunda 6gretilen bilgiden 6ziimsenen bilgiye doniisiimii

okulun ekolojik baglaminda incelemeyi amaglayan bu ¢alismada su sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmenler gorev yaptiklart okullarin  ekolojik baglami  hakkinda neler

distinmektedirler?

2. Ogretilen bilgi agisindan farkli ekolojik baglamdaki dgretmenlerin bilginin sunumu igin

ders oncesi hazirliklart nelerdir?
2a. Ogretmenler dgretilen bilgiyi nasil sunmaktadirlar?

2b. Ogretmenlerin 6gretilen bilgiyle ilgili sunduklari temel igerik dgeleri nelerdir?
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3. Sekizinci sinif 6grencilerinin edindikleri bilgi agisindan EBOB-EKOK konusuyla ilgili

testten elde ettikleri puanlarin dagilimi nasildir?

3a. Ogrencilerin testteki hata tiirlerinin okullarin sosyo-ekonomik diizeyine gore

dagilimi nasildir?

3b. Ogrencilerin akademik basari testindeki hatalariyla ilgili diisiinceleri nelerdir?

Smirhliklar

Bu arastirma asagida belirtilen sinirliliklar ¢ercevesinde yiiriitiilmiigtiir.

e Arastirmada elde edilen veriler, Hatay iline bagl Erzin ilgesinde farkli semtlerde
bulunan ve LGS basar1 siralamalar1 farkli olan ii¢ ortaokulun sekizinci siniflarinda

bulunan 54 6grenci ve alt1 6gretmenle sinirlidir.

e Bu calisma, 6gretmen ve O0grenci goriisme formlari, video gozlemleri ve akademik

basar1 testinden elde edilen verilerle siirlidir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu aragtirmada biitiinciil ¢oklu durum deseni kullanilmigtir. Nitel arastirmada durum,
derinlemesine ¢alisilacak olan belirli bir birey, kurum, grup, ortam, mahalle ya da kiiltiir olabilir
(Yildirim & Simsek, 2016). Ger¢ek yasamdaki bir durum, biitiinciil ve baglamsal olarak ele
alinir ve ilgilenilen her bir durumu etkileyen kosullar hakkinda derinligine ve kapsamli veriler
toplayarak bir sonuca ulasilir (Yildirim & Simsek, 2016; Yin, 2009). Bu ¢alismanin “kurumsal
ekolojik baglamin1” olusturan durum, Hatay’in Erzin Ilgesindeki farkli SED ve LGS basari
durumlarma sahip ti¢ ortaokuldaki EBOB-EKOK konusunda dgretilen bilginin ve sekizinci
simf Ogrencilerinin - dziimsedikleri bilginin niteliidir. Arastirmada 11 Milli Egitim
Miidiirliigiinden resmi izin alinarak elde edilen bilgiler dogrultusunda 2019 LGS basari
siralamasina gore en basarili, en basarisiz ve ortadaki okullarin nitelikleri incelenerek alt, orta

ve list SED seklinde siralanan ortaokullar belirlenmistir.
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Katilmcilar

Bu calismada okul ve katilimcr 6gretmenler maksimum cesitlilik 6rneklemesi ile secilmistir.
Katilimeilar, okullarin bulundugu sosyo-ekonomik diizey, LGS’deki basar1 siralamalart ve
katilimer 6gretmenler icin mesleki deneyimleri dikkate alinarak belirlenmistir. Katilimcilar,
okul yoneticilerinden izin alinan {i¢ ortaokulda goniillii alt1 6gretmen ile veli izin onay1 alinan
goniillii 54 sekizinci siif 6grencisidir. Goriisme sorulari i¢in katilimeilar, alt1 6gretmen ve her
Ogretmenin 6grencileri arasindan Akademik Basar1 Testinde en yiiksek ve en diisiik puan alan
ogrencilerden gonillii 14 o6grenci segilerek olusturulmustur. Okullarin SED’ine gore alti

Ogretmene ait katilimci bilgileri Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1
Katilimci Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler

OkulSED  Ogretmen Osg;;:slnc i gﬁ'}iﬁ'ﬂ G?rlzlilggi:lsi Sﬂﬁﬂfﬂ
Sl 1 — g
Orta SED 8&2 8?) 19 t:zzgz g 156
e ol —

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada veriler, EBOB-EKOK akademik basar1 testi (ABT), Ogretmen ve Ogrenci

goriisme formlar1 ve ders gozlem videolart ile toplanmustir.

Akademik Basart Testi (ABT)

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan ABT, kazanim kavrama ve beceri temelli olarak
adlandirilan agik uglu 15 soruluk (dokuz kazanim kavrama, alti beceri temelli) bir basari
testidir. Test gelistirme siirecinde 11 matematik 6gretmeninden uzman goriisii alinmistir ve
uzman gorlisleri dogrultusunda bir soru testten (yedi uzman 6grenci diizeyine uygun olmadigini
belirttiginden) c¢ikarilmistir. Testin pilot uygulamasi, c¢alisma grubu disinda bagka bir
ortaokuldaki 18 6grenci ile yapilmistir.
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Gozlem Yontemi

Bu aragtirmada Ogretmenlerin smif ortamindaki o6gretim etkinliklerinin derinlemesine
incelenmesi amaciyla yapilandiriimamis gdzlem kullanilmistir. Ogretmenlere, sekizinci sinif
subelerinde EBOB-EKOK konusunu ile ilgili derslerinin video ile kaydedilecegi belirtilmistir.
Bu konu 6gretim programinda 10 ders saatidir (MEB, 2018). Bu arastirmada 6gretmenler bir
ders saatinde konu anlatimini bitirdiklerini, diger derslerde soru ¢ozdiiklerini dile getirerek
sadece bir ders saatinin kaydina izin verebileceklerini (40 dk.) belirtmislerdir. Ogretmenler
okullarin uzaktan 6gretime gectigi sliregte iki 6gretmenin ¢evrimigi derslerine arastirmaci da

girerek dersin kaydi alinmistir.

Goriisme Formlart

Bu arastirmada yari1 yapilandirilmis gorliisme yontemine uygun arastirmacilar tarafindan
dgretmen ve dgrenci igin birer goriisme formu hazirlanmistir. Ogretmen goériisme formu 15,
ogrenci goriisme formu dokuz soru olarak hazirlanmistir. Yar1t yapilandirilmis goriisme,
ogretmenlerin gorev yaptiklart okullarin ekolojik baglami, dgretilen bilginin sunumu igin
ogretmenlerin yaptiklart 6n hazirliklar, 6grencilerin ABT’deki hatalariyla ilgili diislinceleri
hakkinda veri elde etmek ic¢in kullanilmistir. Gorlisme sorularinin, arastirmanin amacina
uygunlugu ve anlasilirligi acisindan degerlendirilmek iizere formlar ii¢ uzmanin goriisiine
sunulmustur. Uzmanlarin yonlendirici ve tekrar eden sorularin ¢ikarilmasi, alternatif sonda soru
eklenmesi ile ilgili geribildirimleri dogrultusunda goériisme formu kullanima hazir hale

getirilmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma verileri, Il Milli Egitim Miidiirliigiinden izni alinarak toplanmistir (E-96820157-044-
5715). Calisma grubunda yer alan iic ortaokul belirlenerek bu okullarin yoneticilerine
arastirmanin amaci ve veri toplama araclar1 agiklanmistir. Daha sonra, alt1 6gretmen ile 6n
gorlisme yapilarak aragtirmanin amaci, veri toplama aracglar1 hakkinda bilgi verilmis ve onlarin
bilin¢li onaylar1 alinmistir. Sonrasinda sekizinci sinif 6grencilerine bir ders saati i¢ginde, testin

yonergesi ac¢iklanarak, ABT uygulanmistir.

Yiiz ylize egitim siirecinde orta ve alt SED okuldaki birer 6gretmenin dersinde arastirmanin

birinci yazari, sinifta en arka sirada oturarak dersi kaydetmistir. Uzaktan 6gretim siirecinde dort
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Ogretmenin ¢evrim i¢i ders sunumlart ve ders kayitlar1 6gretmenlerden alinmistir. ABT
uygulandiktan sonra, 6gretmenlerle yiiz yiize (dort katilimci ile) ya da ¢evrim igi (iki katilimet
ile) olarak (15-25 dk.) goriistilmiistiir. ABT’den aldiklar1 puanlara gore en yiiksek (yedi) ve en
diisiik puan alan (yedi) 14 6grenci ile de 6-15 dakikalik goriisme yapilmistir. Tiim goriisme

stireci izin alinarak ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.

Veri Analizi

Bu arastirmada ABT’de 6grencilerin verdikleri yanitlar, arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve
dogent iki alan uzmanindan goriis alinarak son sekli verilen dereceli puanlama anahtari ile
puanlanmustir. Ogrencilerin ABT’deki performans diizeyi “yetersiz”, “kismen yeterli”,
“yeterli” seklinde tanimlanmistir. Testten alinan puanlar, SPSS 26.00 programinda analiz

edilerek betimsel istatistik degerleri hesaplanmistir.

Bu arastirmadaki gozlem ve goriisme verileri tiimevarimci igerik analizi teknigi ile
¢oziimlenmistir. Calismada Once rastgele secilen bir video iki arastirmaci tarafindan izlenerek
ornek bir kodlama yapilmistir. Diger video kayitlari, arastirmanin birinci yazari tarafindan
arastirma sorulart dogrultusunda videolarin her dakikast durdurularak &gretmenlerin
sunumdaki climleleriyle desifre edilmistir. Kodlama cilimle ciimle okunarak yapilmistir. Ders
videolarindan elde edilen kodlar, ikinci yazarla birlikte tekrar gézden gegirilerek arastirmanin

alt amaclarini icermeyen kodlar elenmistir.

Gorligme kayitlar1 Microsoft Office Word programina aktarilmistir (12 punto, 1,5 satir araligi,
103 sayfa). Goriisme metinleri, arastirmanin birinci yazari tarafindan kodlanmistir. Kodlama
oncesinde ise rastgele secilen bir 6gretmene ve bir Ogrenciye ait gdriigme metinlerini iki
arastirmaci birlikte kodlamistir. Sonrasinda yine rastgele segilen ii¢ 6gretmene (alt, orta, {ist
SED) ve ABT’den diisiik ve yliksek puan alan birer 6grenciye ait gorlisme kayitlari iki
arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak kodlanmistir. Ham veriler 6nce kodlama yapmadan
okunmustur, sonrasinda climle ciimle okunarak kodlanmistir. Elde edilen kodlar, iki yazar
tarafindan kontrol edilerek arastirmanin alt amaclarina uygun olmayan kodlar elenmistir; acik
ve anlagilir olmayan kodlar yeniden ham verilere gidilerek diizenlenmistir. Goriisme ve
gozlemlerden elde edilen kodlardan benzer anlamlara sahip olanlar, ilgili temalarin altina

yerlestirilerek genel ¢ercevede bir tablo olusturulmustur.
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Gecerlik Giivenirlik Onlemleri/inandiricihk

Bu calismada ABT’deki sorular igin alinan uzman goriislerinden (11 matematik 6gretmeni)
testin Kapsam Gegerlik Oran1 (KGO=0,64>0) hesaplanmistir (Yesilyurt & Capraz, 2018).
Ogrencilerin ABT’deki yanitlar1 arastirmanin birinci yazar1 ve iki matematik &gretmeni
tarafindan puanlanmistir. Ug puanlayici arasindaki Kendall uyumluluk katsayisinin istatistiksel
olarak anlamli oldugu belirlenmistir (W=0,968, p<.01). Yine, 6gretmen ve 6grenci goriisme
formlar1 i¢in uzman goriisleri alinmistir. Bulgularin aktarilabilirligini saglamak adina ayrintili
betimleme yapilmis ve bulgular ham verilerden alintilarla desteklenmistir. Alintilarda

katilimcilar kodlarla temsil edilmistir.

Gozlem ve gorisme verileri, kodlama tutarliligi i¢in iki arastirmaci tarafindan bagimsiz
kodlanmigtir. Kodlayicilar arasindaki goriis birligi Miles ve Huberman’mn (1994, s. 64)
glivenirlik hesaplama formiilii (Giivenirlik=goriis birligi/goriis birligi+goris ayriligiX100) ile
hesaplanmistir. Kodlama tutarliligi, 6gretmen goriismeleri igin (150/150+18X100=%84);
ogrenci goriismeleri igin (20/20+4X100=%83) ve gozlem videolart i¢in (19/19+4X100=%82)
hesaplanmistir. Yine anlamca belirsizlik igeren kodlar i¢in katilimcr 6gretmenlerle tekrar
gorisiilerek, belirsizlikler agikliga kavusturulmustur. Arastirmada kullanilan ham veriler,
kodlamalar, notlar, veri toplama araglar1 gerektiginde incelenebilmesi amaciyla bilgisayar
ortaminda depolanmistir. Veriler, 6gretmenlerin ve 6grencilerin ¢aligmalarin1 aksatmayacak

sekilde toplanmustir. Ogretmenlerin ve dgrenciler adina velilerin bilingli onaylar1 alinmustir.

Arastirmacilarin Rolii

Arastirmanin birinci yazari, veri toplama silirecinde Ogretmen ve Ogrenci goriismelerini
gerceklestirmistir ve ders sunumlarinda katilimc1 olmayan gozlemci olarak yer almistir. Veri
analizi, bulgularin raporlastirilmasi siirecinde her iki arastirmaci da is birligi yaparak ¢aligmay1

gerceklestirmiglerdir.

Etik Konular

Bu ¢aligmanin bilimsel arastirma etik ilkelerine uygun yiiriitiilmesi i¢in Cukurova Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisti Miidiirliigii Etik Kurulundan (Karar No: 9, E. 139231) izin alinmistir.
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Bulgular

Aragtirmada elde edilen bulgular arastirma sorulart dogrultusunda asagida sunulmaktadir.

Okullarin Ekolojik Baglamyla Ilgili Ulasilan Bulgular

Arastirmada ortaokul matematik 6gretmenlerinin gorev yaptiklari okullarin ekolojik yapisi

hakkindaki goriislerinden elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2
Osretmenlerin Gérev Yaptiklart Okulun Ekolojik Yapisi Hakkindaki Diisiincelerinden Elde

Edilen Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Alt Orta Ust

Tema  Alt Temalar Kodlar SED SED SED
f f f
Evde internetin olmamasi 2 2
Veli ilgisi ve farkindaliginin yiiksek olmasi 1
Aile yapist Ebeveynin tarim/mevsimlik is¢i olmasi 2
Veli ilgisi ve farkindaliginin diigiik olmasi 1
Okulun Diisiik gelire sahip olma 2 2 1
ekolojik Okul diginda ¢aligma 1 2
yapisi Ogrencilerin ~ Kardes sayisi fazla olmasi 1
kosullar1 Kardes bakimini listlenme 1
Tagimali 6grencilerin fazla olmasi 2
Okulun sosyal  y .1iirel cesitlilik 1

gevresi

Tablo 2’de goriildiigii gibi okulun ekolojik yapisina iliskin “Aile yapis1”, “Ogrencilerin
kosullar1” ve Okulun sosyal ¢evresi” olarak 3 alt temaya ulasilmistir. Ogretmenlerin goriislerine
gore “dusiik gelire sahip aileler” her ii¢c SED’ deki okulda bulunmaktadir. Orta SED okuldaki

‘

ogretmenlerden OGT3 bu konuda sunlari ifade etmistir: ... flgili ailelerin ¢ocuklart derslere,
okula ¢ok daha farkli bakiyor. Benim bulundugum okulun sosyoekonomik diizeyi ashinda
normalden ¢ok daha asagida, tasimali egitimle kéyden gelen ogrencilerimiz bulunuyor.”

(OGT3, Goriisme).
Aile yapisi alt temasinda, orta ve list SED’deki okullara gore alt SED’deki okulda ebeveynin

tarim/mevsimlik is¢isi olmasi dikkat cekmektedir.

Ogrencilerin kosullar alt temasinda, “dgrencilerin okul saatleri disinda calismas1”, “kardes
sayisinin fazla olmasi1”, “kardes bakimini iistlenme” ve “tagimali grencilerin fazla olmas1” 6ne
¢ikmaktadir. Bu bulgular1 destekleyen OGT2’nin goriisleri soyledir: “Sosyo-ekonomik durum

acisindan da pek i¢ acict degil. Ogrencinin ¢oklugu, kardes sayisi fazla oldugu icin ve ailelerin
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de maddi durumu yetersiz oldugu icin bu tabii ki ogrenciye yansiyor. Biz de bunu ¢ok net bir
sekilde gorebiliyoruz. ... Ogrencilerin kimisi ders calismakta zorlaniyor. Ogrencilerin
kardesleriyle ilgilenme durumlar: var. Kimisi ige gidiyor. ....” (OGT2, Goriisme).

Okulun sosyal ¢evresi alt temasinda kiiltiirel ¢esitlilik bulgusuna sadece iist SED’ deki okulda

‘“

ulasiimistir. Bu bulguyu destekleyen OGT6’nin goriisleri soyledir: “...ailenin bize katkist ¢ok
onemli. Burast kozmopolit bir mekdn, yer. Her tiirlii kiiltiirden aileye biz ulastyoruz. Okulumuza
gelen ogrenciler her tiirlii kiiltiire sahip ailelerimiz var; ekonomik sikintist olan, kiiltiivii farkh
olan, farkl: illerden gelmis ya da ailevi sikintist yani aile i¢i sikintist olan degisik ailelerle

karsilasiyoruz. ...” (OGT6, Goriisme).

Okullarin Ekolojik Baglamina Gére EBOB-EKOK Konusunda Ogretilen Bilgi ile Tlgili
Ulasilan Bulgular

Okullarin ekolojik baglamina gére EBOB-EKOK konusunda 6gretilen bilgi ile ilgili elde edilen

bulgular asagida sunulmustur.

Ders Oncesi Hazirlik

Bu arastirmada katilimci 6gretmenlerin ders 6ncesi hazirliklarinin benzer oldugu gézlenmistir.
Ust SED okuldaki 6gretmenlerin “cevrimigi giinliik planlar1 kullanma” veya “kendi ders planini
hazirlama”, orta ve alt SED okuldaki 6gretmenlerin “dersin kazanimlarini inceleme”,
“cevrimici yillik planlar1 ve materyalleri (konu anlatim videolari) inceleme” ve “ders kitabindan
konuyu gdzden gecirme” seklinde hazirlandiklar: belirlenmistir. Ust ve alt SED okulda gorev
yapan birer katilimci o6gretmen kendi ders planimi hazirladigini belirtmistir. Katilimer

ogretmenlerin ¢cogunlukla ¢evrim i¢i materyalleri ve planlar1 kullandiklar1 belirtilebilir.

Ogretilen Bilginin Sunumu

Ogretilen bilginin sunumu ile ilgili elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmektedir.
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Tablo 3

Ogretilen Bilginin Sunumu ile Zigili Elde Edilen Tema, Alt temalar ve Kodlar

Alt Orta Ust

Tema Alt Tema Kodlar SED SED SED
f f f
On bilgileri kontrol etme 1 1
Onemli bilgilere Kazanim agiklama 1
odaklanmay1 Onemli bilgileri vurgulama 2
saglayan teknikleri Temel kavramlar1 agiklama 1
kullanma Gidiileme (gercek yasamla 1
iligkilendirme)
Zor sorular1 ¢6zme (Beceri temelli)
- : 1 2
A Coziim ipuglarini agiklama
Ogretilen L
D stratejilerini Kisa ¢6zliim yolunu gosterme 1
DilgInin - 1 janma Belirli problem kaliplarina dikkati
SUNUMU elirli problem kaliplarina di ati 1
yogunlastirma

Coziilmiis 6rnekleri kullanarak
kavramlar1 agiklama

Erﬂgg;an dirma Sorunun mantiksal yapisint aciklama 1
tekniklerini Neden .aglklayarak terimleri 1
kullanma Ogrenciye buldurma

Tekrar ve alistirmaya yonelik soru 1

¢Oziimleri (kazanim odaklr)

Tablo 3’e gore dnemli bilgilere odaklanmay1 saglayan teknikleri katilimc1 6gretmenlerin cogu
kullanmaktadir. Bu konuda alt SED okuldaki OGT1’in goriisleri sdyledir: “Ilk énce carpim
tablosu kesinlikle bomba gibi bilinecek... Mesela diyoruz ki EBOB-EKOK’a girerken
carpanlarina ayirma, bolenleri nelerdir? Ilk bununla baslyoruz. Orada ¢ocugun 21 sayisini;
1-3-7" ye béliinebildigini bilmesi ashinda bir yerde ¢arpim tablosunu ¢ok iyi bilmesini

’

gerektigini gosteriyor bize.’

Tablo 3’e gore ¢oziim stratejilerini iist SED okuldaki 6gretmenler siklikla kullanmistir.
Katilimcilardan OGTS5’in gériisleri soyledir: “En sonunda da yeni nesil sorular ¢ozdiirerek
zorlugunu gosteriyorum. Zorlugunu gostererek nelerle karsilasacaklarini neler yapmalar
gerektigini gostermeye calistyorum. Bu gekilde konuyu bitiriyorum.” (OGTS, Goriisme).
Bilgiyi anlamlandirma tekniklerini ise alt SED okuldaki 6gretmenlerin kullandigt
belirlenmistir. Alt SED okuldaki bir 6gretmen bu konuda sunlar1 belirtmistir: ““...bol bol soru
¢oziiyorum. Soru ¢ozmek bu konuda ¢ok onemli. Ezberden yana degilim. Bazi kaliplasmis seyler
vardir. Su sorulart gérdiigiin zaman EBOB kullanacaksin, su sorulart gérdiigiin zaman EKOK

kullanacaksin demekten ziyade mantigini anlatmaya ¢alisiyorum.” (OGT2, Goriisme).
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Ogretilen Bilgide Sunulan Temel Icerik Ogeleri
EBOB-EKOK konusu ile ilgili video kayitlarindan elde edilen kodlar Tablo 4’tedir.

Tablo 4
Ogretmenlerin Ogretilen Bilginin Temel Icerik Ogeleri ile Ilgili Elde Edilen Kodlar

Ogretim Programindaki Ogretilecek Okul Katiimcilar  Simfta Ogretilen Bilgiler

Bilgiler SED —
AISED (1) Terimi ve tamm sunma
Kavamlar o Caan OTESED B e ve tamm sunme
USCSED 676 Termi ve tamm sunma
OGTI1 -

6 kural (6rn. Birbirinin

kat1 olan sayilardan kiiciik AltSED OGT2
say1 EBOB, biiyiik say1
EKOK’tur. Aralarinda

Kuralin 6nermesini sunma
Kuralin 6rnegini ¢6zme
Problemi ¢ozerken ipucu

Kurallar asal olan sayilarmn Orta SED OGT3 g&?ﬁ; kuralin 6nermesini
EBOB’u 1, EKOK’u .
s 0GT4 -
sayilarin ¢arpimina esittir, OCTS
vb. C s )
) Ust SED OGTE ]

Islemin adin1 ve amacimi

acgiklama

Islemlerin sirasii belirtme

OGT1 Islemin yapilisi ile ilgili

Alt SED ipuclarii vurgulama
Ornek iizerinde islem
basamaklarini gdsterme
Islemin adin1 ve amacini

islemler Asal Carpan Algoritmasi OGT2

Carpan Agaci aciklama
= Ornek iizerinde islem
Orta SED OGT3 basamaklarini gosterme
OGT4 Islemlerin sirasim belirtme
e Islemin yapilis ile ilgili
Ust SE OGTS ipuglarini vurgulama
OGT6 Islemin adin1 ve amacim

aciklama

Tablo 4 incelendiginde oOgretim programinda Ogretilecek bilgiler kavramlar, kurallar ve
islemlerdir. Kavramlarla ilgili olarak 6gretmenlerin hepsi programda yer alan kavramlarin adini
ve tanimini vermislerdir. Kurallar basliginda ise alt SED okuldan bir katilimer 6gretmen Tablo
4’te belirtilen alt1 kuralin hepsinin 6gretimine yer verirken, orta SED okuldan bir katilimci
ogretmen sadece “Aralarinda asal olan sayilarin EBOB’u 1, EKOK’u sayilarin ¢arpimina
esittir.” kuralinin 6nermesini bir problemi ¢ozerken ipucu olarak vermistir. “Carpan agaci
algoritmasinda” iglem adin1 ve amacini alt SED okuldaki iki 6gretmen ve iist SED okuldan bir

katilimer 6gretmen (OGT6) vermistir. Yine alt SED okuldan (OGT1) ve orta SED okuldan
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(OGT3) birer katilime1 6gretmen “drnek iizerinden islem basamaklarmi gosterme” etkinligini

gerceklestirmistir. Bu bulguyu destekleyen ders gozlemlerinden iki alint1 sdyledir:

Ust SED okuldaki katilimer OGT5’in kavramlara ait sunumu sdyledir (Dakika: 00.22-01.16):
Ogretmen tahtaya gecti ve biiyiik harflerle EBOB yazdi. EBOB kisaltmasinin yanina “En Biiyiik
Ortak Bélen” yazdi ve grencilere EBOB tammum sunmaya basladi. OGTS: EBOB neydi
arkadaslar? Iki veya daha fazla sayinin ortak bolenlerine biz EBOB diyoruz. Ogretmen tekrar
tahtada biiyiik harflerle EKOK yazdi. EKOK kisaltmasinin yanina “En Kiigiik Ortak Kat” yazdi
ve ogrencilere EKOK tammini sunmaya basladi. OGTS: Iki veya daha fazla sayimn en kiigiik
ortak katina da biz EKOK diyoruz, dedi.” (Gozlem Tarihi: 17 Ocak 2021, Sinif).

Alt SED okuldaki katilimc1 OGT1’in islemlere ait sunumu sdyledir (Dakika: 00.50-02.30):
Genelde EBOB ve EKOK’ u iki tiirlii bulabiliriz. Asal ¢arpan algoritmasi ya da ¢arpan agaci
yontemiyle. Biz bu soruyu asal ¢carpan algoritmasiyla bulalim. 75 ve 25° i yan yana yaziyoruz.
Daha sonra en kiiciik asal sayidan baslamak tizere bélmeye bashyoruz. Béliinmiiyorsa baska
bir asala gegecegiz. Sayilar asal bir sayiya boliinemeyene kadar bolme islemine devam
ediyoruz. 1’ i bulana kadar devam ediyoruz. Ortak olan asal ¢arpanlarin ¢arpimi EBOB’ u
verecek, tiim asal ¢carpanlarin ¢arpimi da EKOK’ u verecektir.” (Gézlem Tarihi: 4 Aralik 2020,

Cevrim igi).

Okullarin  Ekolojik Baglamma Gére EBOB-EKOK Konusunda Ogrencilerin
Oziimsedikleri Bilgiye iliskin Bulgular
EBOB-EKOK konusu ile ilgili ABT den elde edilen puanlarin betimsel istatistik degerleri ve

ogrencilerin verdikleri yanitlarin frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5
Osrencilerin EBOB-EKOK Konusunda ABT’den Elde Ettikleri Puanlarin Frekans Yiizde

Dagilimlari ve Betimsel Degerleri

Performans Diizeyleri Puanlarin Arahklar f %
Diizey 1 (0-15 puan) 7-14 aras1 8 14,8
Diizey 2 (16-31 puan) 16-31 aras1 23 42,6
Diizey 3 (32 ve lstiipuan) 32-42 arasi 23 42,6

X 27,92 (alt SED: 32,72; orta SED: 22,88; iist SED: 29,44)
S 10,37 (alt SED: 8,39; orta SED: 13,25; iist SED: 7,19)
Medyan 29,00

Mod (tepedeger) 39,00

Minimum 7

Maksimum 42

Ranj 35
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Tablo 5’e gore 6grencilerin 8’1 (%14,8) 1. diizeyde, 23’1 (%42,6) 2. diizeyde ve 23’1 de
(%42,6) 3. diizeyde performans gostermistir. SED’den bagimsiz olarak &grencilerin
%85,2°sinin 2. diizeyde (kismen yeterli) ve 3. diizeyde (yeterli) performans gosterdigi
belirtilebilir. Elde edilen toplam puanlarin ortalamasi sirasiyla alt SED okuldaki 6grenciler i¢in

*=32,72; orta SED okuldaki dgrenciler icin * =22,88; iist SED icin  =29,44 tiir.

Okullarin Ekolojik Baglamina Gére EBOB-EKOK Konusunda Ogrencilerin Yaptiklar
Hatalara Iliskin Bulgular

Bu ¢alismada 6grencilerin ABT ye verdikleri yanitlardaki hatalardan elde edilen bulgular Tablo

6’da sunulmaktadir.

Tablo 6
Okullarin Ekolojik Baglamina Gore Ogrencilerin ABT de Yaptiklar: Hata Tiirlerinin Frekans
Dagilimi
Kazanim Kavrama Beceri Temelli Sorular
Okul SED Hata Tiirii Sorulari
Hata Icerigi f Hata Icerigi f
Kavramsal hata v 12 -
i v v
Alt SED - Islemlse:glz'};alta 1 10 8
avramsa slemse v 12 v 8
hata
Kavramsal hata v 11
i v v
Orta SED - Islemlse:glz'};alta 1 17 16
avramsa slemse v 37 v 19
hata
Kavramsal hata v 10
.. i v v
Ust SED KavrIasrlr:zISi?lL}%alta 1 - !
slemse v 17 v 12

hata

Tablo 6 incelendiginde kazanim kavrama sorularinda kavramsal, islemsel ve kavramsal ve
islemsel hatalarin hepsinin yapildigi; beceri temelli sorularda ise islemsel ve kavramsal ve

islemsel hatalarin daha sik yapildig: belirlenmistir.

Ogrencilerin Hatalarinin Sebeplerine Iliskin Goriisleri

Ogrenciler ABT deki hatalarmin siklikla “Dikkatsizlik (Okuma hatalari) (f=13), Soruyu anlama
giicliigii (f=13), Kavramlar: ayirt edememe (f=4), Islemsel bilginin eksikligi (f=7), Giiven
eksikligi (f=2)” gibi sebeplerden kaynaklandigini belirtmislerdir. Dort 6grenci ise herhangi bir
sebep belirtmemistir. Dikkatsizlik (Ust SED f=7) ve soruyu anlayamama (Ust SED f=6) ise iist

66



The 10" International Congress on Curriculum and Instruction (ICCI —EPOK) Ankara, 2022

SED okuldaki 6grenciler tarafindan daha sik dile getirilmistir. Bu bulgular1 destekleyen {ist
SED okuldaki iki 6grencinin ifadeleri soyledir: Burada dikkat hatas: yapmisim. 240 yazacagim
yere 280 yazmisim.” (OGR13, Goériisme, 16 Temmuz 2021). Asal carpanlarina ayirmam
gerekiyormus. Ben asal ¢arpan algoritmasiyla yapmamisim. Soruya dikkat etmemisim.”

(OGR14, Gériisme, 16 Temmuz 2021).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

ADT’ye gore, okul bir ekosistem olarak goriildiiglinden, okul ve ait oldugu sosyal yap1 arasinda
karsilikli bir etkilesim vardir (Gascon & Nicolas, 2019). Ogrencinin edindigi bilgi, 6gretmen,
smif, okul ve aile yapilar1 ile sosyo-ekonomik-kiiltiirel ¢evre arasindaki etkilesimin tirtintidiir
(Chevallard, 1991°den aktaran Arslan, 2016; Yildirrm & Sahin, 2009). Ogretmenler, dgretim
programlarinda ve ders kitaplarinda yer alan matematik bilgisini (6gretilecek bilgi), onerildigi
haliyle sunabilirler ya da okulun ve 6grencilerin kosullarina ve kisitlamalarina uyarlayarak
doniistiirebilirler (Bosch, 2020; Putra, 2020). Didaktik doniisiim diisiincesinde matematik
bilgisi, sosyo-kiiltiirel ortama gore baglamsallastirilmig, durumlu, sinirli ve yapilandirilan bir
bilgidir (Scheiner vd., 2022). Dolayisiyla dgretilecek matematik bilgisinin siif ortamina
tasinirken, Ogrencilerin ve okulun sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel yapisina goére yeniden
sekillendirildigi belirtilebilir. Bu diisiince dogrultusunda bu calismada ekolojik baglam olarak
okullarin bulundugu sosyal ¢evrenin sosyo-ekonomik diizeyi (SED) temel alinmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmen goriislerine gore okullarin ekolojik baglamu ile ilgili olarak 6grencilerin
aile yapist ve i¢inde bulunduklari kosullarin 6ne ¢iktigr belirlenmistir. Alt SED okuldaki
ogretmenlerin yani sira orta SED okuldaki Ogretmenlerin de olumsuz kosullara sahip
ogrencilerinin ve diisiik gelire sahip velilerinin oldugunu belirtmesi dikkat ¢ekicidir. Alt ve orta
SED okulda 6grenim goéren 6grencilerin okul disinda ¢alismasi, ¢ok cocuklu ailede olmalari,
kardes bakimini iistlenmeleri ve tasimali e8itim Ogrencisi olmalar1 6gretmenler tarafindan
ogrencilerin 6grenme-ogretme siirecindeki performanslarini etkileyen olumsuzluklar olarak
dile getirilmistir. Ozellikle Alt SED okulun kosullar;, Akbulut-Tas’in (2022) yaptigi

calismadaki sosyo-ekonomik agidan dezavantajli okullarin 6zellikleriyle ortiismektedir.

ADT’ye gore bireyin ve kurumun bilgiyle olan iliskisi (bireysel ve kurumsal praksiyolojiler)
karsilikli etkilesim halindedir (Gascon & Nicolas, 2019) Bireyin ve kurumun praksiyolojisi ile
kastedilen kurumdaki bireylerin yerine getirmekle sorumlu olduklart eylemlerdir (Arslan,
bilginin niteligini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilir (Yavuzsoy-Kdse, 2016). Bu
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arastirma sonucunda katilimc1 6gretmenlerin ders 6ncesi hazirliklarinin benzerlik gosterdigi ve
genellikle cevrimi¢i ders planlarindan ve materyallerinden (konu anlatim videolar: gibi)
yararlandiklar1 belirlenmistir. Fakat Ogretmenlerin ders sunumlarmin farklilik gosterdigi
saptanmistir. Ornegin alt SED okuldaki dgretmenlerin dnemli bilgilere odaklanmay saglayan
ve bilgiyi anlamlandirma tekniklerine siklikla basvurduklari; iist SED okuldaki 6gretmenlerin
ise Onemli bilgilere odaklanmay1r ve ¢O6ziim stratejilerini kullandiklari, orta SED’deki

ogretmenlerin ise bilgiyi anlamlandirma tekniklerine bagvurduklar tespit edilmistir.

Yine bu ¢alismada video kayitlarindan elde edilen bulgular sonucunda, katilimc1 6gretmenlerin
EBOBB-EKOK konusu ile ilgili 6grettikleri kavramlarda sunduklar bilgilerin benzer oldugu,
buna karsilik kurallar ve iglemlerle ilgili sunulan icerik 6gelerinin ve etkinliklerin farklilik
gosterdigi saptanmustir. Alt, orta ve tist SED’deki 6gretmenlerin tamami EBOK-EKOK ile ilgili
Ogretim programinda belirtilen kavramlarin adin1 ve tanimi sunmuslardir. Ancak konu ile ilgili
kurallar, sadece alt ve orta SED’deki birer katilime1 dgretmen tarafindan agiklanmistir. Bu
sonuglara gore, 6gretmenlerin 6grencilerin kosullarina, 6gretimi kisitlayan kosullara (pandemi
nedeniyle uzaktan O6gretimin olmasi) gore ders Oncesi hazirliklari benzer olsa da, sinifta
Ogretilen bilginin sunumunda farkli teknikleri, etkinlikleri kullandiklari saptanmistir.

Dolayistyla 6gretilen bilgide 6gretmenin 6gretim davraniglariin etkili olabilecegi belirtilebilir.

Ogrencilerin ABT’deki puanlarindan elde edilen bulgular degerlendirildiginde 6grencilerin
cogunlugunun SED’den bagimsiz olarak testte basarili olduklar1 saptanmistir. Alt SED
okullardaki 6grencilerin akademik basarilarinin genel olarak iist SED okuldaki 6grencilere gore
daha diisiik oldugu belirtilse de (Obalar & Ada, 2010), bu arastirmada en yiiksek ortalama alt
SED okuldaki 6grencilere aittir. Alt SED okuldaki 6grencilerin 6zellikle, beceri temelli iki
soruda list SED okuldaki 6grencilerden daha yeterli diizeyde performans gdstermeleri, bu
ogrencilerin akademik yilmazliga sahip olduklarini ya da Ogretmenlerin anlamlandirmay1
artiran stratejilerle daha kalici ve derin &grenmeyi sagladifi i¢in de olabilecegini
diisiindiirtmektedir. Akademik yilmazlik, bireylerin 6nemli zorluklar karsisinda uyumlu bir
sekilde direng gosterebilmeleridir (Luthar vd., 2000; Masten, 2014’ten aktaran Kong, 2020).
Gelir esitsizligi, bireylerin egitime katilim ve egitimden yararlanma durumunu derinden
etkilese de (Obalar & Ada, 2010; Sunar & Akkus-Giivendi, 2020), olumsuz sosyo-ekonomik
kosullarda yetisen ayn1 zamanda basarili olan 6grenciler vardir (Schunk, 2009). Bu arastirmada
Covid-19 pandemi kosullarinda alt SED okuldaki 6grencilerin ¢ogunlugunun derse devam
etmemesine karsilik, bu katilime1 6grencilerin devamsizlik yapmamasi, LGS’ye hazirlanmalari

Seban ve Perdeci’nin (2016) belirttigi gibi basart motivasyonlarinin yiiksek olduguna isaret

68



The 10" International Congress on Curriculum and Instruction (ICCI —EPOK) Ankara, 2022

edebilir. Nitekim katilimc1 6gretmenlerle yapilan informal goriismelerde ogretmenler genel
olarak akademik basarisi iyi olan dgrencilerin devam ettigini belirtmistir. Seban ve Perdeci
(2016), alt sosyo-ekonomik diizey bir ailede yetisen c¢ocuklarin akademik basarilari ile
yilmazliklar1 arasindaki iligkisini inceledikleri vaka ¢alismalarinda ¢ok diisiik gelire sahip,
koylin disinda birgok temel ihtiyaca sahip bir ailede yetisen ¢ocuklarin basarili olmalarinin
sebeplerini arastirmiglardir. Arastirmanin sonucunda, kardeslerin basarili olmalarinin ardinda
akademik yimazlik ozelligi gosterdikleri ve akademik yilmazligi da kardeslerin igsel
motivasyonlari, okula ve aileye karst olumlu tutumlari, kardeslerin birbirlerine olan
desteklerinin etkiledigi sonucuna varmuslardir. Yine okulun sosyo-ekonomik diizeyi,
O0gretmenin O6gretilen bilgiyi sunarken Ogretim materyallerinin kisitliligi ya da gesitliligini
etkileyebilir; bu durum da 6gretmenin niteligini dolayli yoldan etkileyebilir. Bu etkenlerin goz
oniinde bulundurulmasiyla birlikte alt SED’deki okuldaki 06grencilerin  ABT’deki
ortalamalarinin diger okullardaki 6grencilerin ortalamalarina gore yiiksek olmasinin bir diger
sebepleri de 6gretmenlerin 6gretim davraniglarinin birbirinden farkli olmasi ve 6gretmenlerle
yapilan informal goriismelere gore pandemi kosullari sebebiyle devam zorunlulugunun

olmamasindan dolay1 okula basarili ve istekli 6grencilerin devam etmesinden kaynakli olabilir.

Ogrencilerin ABT deki kazanim kavrama sorularinda siklikla ya kavramsal hata ya da islemsel
hata yaptiklari, beceri temelli sorularda ise kavramsal ve islemsel hata yaptiklari; her ii¢ hatanin
da siklikla orta SED okuldaki dgrencilere ait oldugu belirlenmistir. Ogrenci goriislerine gore
hatalar siklikla soruyu anlama giigliigiinden kaynaklanmaktadir. Ozellikle iist SED okuldaki
ogretmenlerin dgretilen bilgide soru ¢dziim stratejilerine odaklanmalarina ragmen bu okuldaki
ogrencilerin siklikla soruyu anlayamadiklari i¢in hata yaptiklarini belirtmesi ileriki

caligmalarda incelenmesi gereken bir durumdur.

Sonug olarak okullarin ekolojik baglami dikkate alinarak yapilan bu calismada, katilimer
ogrencilerin genel olarak SED’den bagimsiz bir sekilde ABT den basarili olduklar1 sonucuna
varilmistir. Ancak elde edilen sonuglar, bir ilge merkezindeki ii¢ ortaokuldan elde edildigi i¢in
ve sinirlt sayida katilimcidan elde edildigi icin genellenebilir degildir. Ayrica smif igi
gozlemlerin pandemi kosullarindan ve katilimci 6grencilerin LGS’ye hazirlik déneminde
olmalaridan dolay1 siirli olmasi sebebiyle kisa siireli olmas1 énemli bir smirliliktir. Tleriki
arastirmalarda daha uzun siireli gozlemlerle ekolojik baglam derinligine incelenebilir. Yine bu
caligmada Ogrencilerin sosyal ¢evredeki ve aile i¢indeki davraniglari, ders ¢alisma yontemleri,
ebeveyn destegi hakkinda gozlem yapilamama bir diger smirliliktir. Benzer ¢alismalarda bu

siurliligi giderecek sekilde aragtirma tasarimi yapilabilir.
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Oneriler

Bu arastirma sonucunda elde edilen sonuglara dayanarak 6grencilerin 6ziimsedikleri bilginin
okullarin ekolojik baglamindan bagimsiz olarak hatalar icerdigi, bu sebeple dgretmenlerin
EBOB-EKOK konusuyla ilgili hatalara ve bu hatalar1 gidermeye yonelik igin Ogretim
etkinlikleri tasarlamalar1 Onerilebilir. Yapilacak arastirmalarda matematik egitiminde diger
konulara iliskin bilginin doniisiimiiniin incelenmesine yonelik calismalar yapilabilir. Bu
arastirmada EBOB-EKOK konusuyla ilgili bilginin doniisiim basamaklarindan Ogretilen
bilgiden 6ziimsenen bilgiye doniisiim siiregleri incelenmistir. Yapilacak calismalarda bilimsel
bilgiden 6ziimsenen bilgiye doniisiim incelenerek daha genis bir bilginin doniisiimii ¢aligmasi

saglanabilir.
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Oz

Deger temelli yonetimin kapsami; etik, ahlak ile kurum kiltiiri ve deger iliskisini igerir.
Sektorde gérev yapan yonetici ve uzmanlar gibi tiim calisanlarin deger temelli bir anlayisla
hareket etmesinin saglanmasi giiniimiizde giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir. Deger
temelli yonetim anlayisina islevsellik kazandirilabilmesi bu konuda gelistirilecek uygulamali
ogretim programlar1 ile saglanabilir. Bu ¢aligmanin amaci, isletmelerde gérev yapan tiim
calisanlarin deger odakli yonetim anlayisini profesyonel bir yasam tarzina doniistiirmek i¢in
farkindalik yaratmak amaciyla deger temelli yonetim egitimi modiiliiniin gelistirilmesidir.
“Yeni Ekonomi ve Agdas Toplumda Deger Temelli Yonetim” konulu bir ¢aligmada ihtiyaglar
belirlenmis ve bu belirlenen ihtiyaclar, bir alan, bir isletme ve iki program gelistirme olmak
iizere toplam dort uzman tarafindan yeniden incelenerek ihtiyaglar konusunda bir karara

varilmistir. Arastirmada uzman goriislerine dayali olarak igerik analizleri gergeklestirilmistir.
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Deger Temelli Yonetim (DTY) yaklasiminin isletmelere aktarilmasi i¢in uzmanlar tarafindan
masa basi bir ¢alisma ile bu konuda farkindalig1 artirmak amaciyla ii¢ modiil tasarlanmasina
karar verilmistir. Bu calismada DTY ig¢in gelistirilmis olan birinci modiiliin yapisi
aciklanacaktir. fhtiya¢ analizi verilerine gore, program ve modiil ¢iktilari, igerik, dgrenme-
Ogretme siireci i¢in Ornek sorular, vaka ¢alismalar1 ve senaryolari, her senaryonun dokiiman ve

gorselleri hazirlanmis ve modiil ¢iktilarini dlgiimlemeye yonelik materyaller gelistirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Deger temelli yonetim, Deger, Yonetim, Modiil, Ogretim tasarimu,

Program gelistirme.

Abstract

Scope of value-based management; it includes the relationship between ethics, morality, and
corporate culture and values. Ensuring that all employees, such as managers and experts
working in the sector, act with a value-based understanding is gaining more and more
importance today. Bringing functionality to the value-based management approach can be
achieved with applied teaching programs to be developed on this subject. The aim of this study
is to develop a value-based management training module in order to raise awareness in order to
transform the value-oriented management approach of all employees working in businesses into
a professional lifestyle. In a study on 'New Economy and Value-Based Management in
Networked Society', needs were identified, and these identified needs were re-examined by four
experts, one area, one business and two program development, and a decision was made on the
needs. In the research, content analyses were carried out based on expert opinions. In order to
transfer the Value Based Management (DTY) approach to businesses, it was decided to design
three modules in order to raise awareness on this issue with a desk study by experts. In this
study, the structure of the first module developed for DTY will be explained. According to the
needs analysis data, curriculum and module outputs, content, sample questions for the learning-
teaching process, case studies and scenarios, documents and visuals of each scenario were

prepared, and materials for measuring module outputs were developed.

Keywords: Value based management, Value, Management, Module, Instructional design,

Curriculum development.
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Giris
Deger kavrami insanligin yagsami ile birlikte olusmaya baslamis ve insan kararlariin temelini
olusturan ilkelerin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. ilk insan hayatta kalmaya, kendi varligin
stirdiirmeye, kendini beslemeye, vahsi yasamla miicadele etmeye ve tehditlerden korunmaya
calisirken kendi yasamiyla ilgili degerler olusturmaya baslamistir. Toplumsallasma siirecinde
insan sahip oldugu degerler ve toplumda var olan degerler ekseninde yagamini siirdiirmeye
devam etmis ve devam etmektedir. Degerler araciligiyla; insan, toplumsal yagam ve is yasami
arasindaki baglantilar saglanmaktadir. Degerlerin insan ve kurumsal yapilar baglaminda ise
kosulmasi i¢in de deger ile iliskili kavramlar ve bu kavramlarin kapsamlar1 ve aralarindaki
iligkininin ac¢iklanmasi1 gerekmektedir. Degerler ile etik ve ahlak arasinda giiglii bir iliski ve
etkilesim oldugu icin Oncelikle degerlerle iliskili kavramlarin agiklanmasi gerekir. Cilinkii bu

kavramlarin birinde ortaya ¢ikacak bir degisiklik digerlerini de etkilemektedir.

Etik kavraminm1 ahlak felsefesi olarak tanimlayanlar oldugu gibi, etigi felsefenin temel
disiplinlerinden biri olarak kabul eden degerler baglaminda ele alanlar da vardir (Tepe, 2009;
Topdemir, 2008). Etik, ahlak kavramina gore daha teorik tartismalart igermektedir.
Kucuradi’ye gore etik teriminin en eski anlamlarindan biri “bir canlinin genellikle sigindigi,
yasadig1 yer, yani bir canlinin dogal ¢evresidir” (Tepe, 2009, s. 27). Etik sdzciigiine yiiklenen
farkli kavramsal anlamlar vardir. Etik kavraminin teorik baglamda ele alinmasinin yani sira
0zel, kamusal ve meslek yasami baglaminda da ele alinmasi gerektigini belirten Kuguradi
(2003), karsilastigimiz etik problemler karsisinda dogru ya da degerli eylemde bulunabilmenin
bir zorunluk oldugunu ve bu nedenle kavrama yiiklenen anlamalarin iyi anlagilmasi gerektigine

isaret etmistir.

Etik baglaminda ortaya konulmus olanlarin yasama aktarilmasi ahlak olarak nitelendirilir. Etik
evrensel aciklamalar1 yaparken ahlak daha yerel veya bireysel diizeyde aciklamalar1 kapsar.
Cevizci’ye (2011) gore “ahlak, neyin iyi neyin kotii veya neyin dogru neyin yanlis oldugunu
bildiren kurallar ve normlar sistemidir”. Ahlak ¢ercevesinde ortaya konulan normlar, insaninin
canli ya da cansiz ¢evresiyle ilgili tiim iligkisini diizenleyen kurallar ve ilkeleri icerir. Ahlak;
insan yasami siirecinde ihtiya¢ duydugu ve yagamin organize edilmesi i¢in gerekli olan amaglar,
kurallar, ilkeler, degerler, etik konular1 i¢in temel olusturan diislince ve eylemlerine yon veren

genel aciklamalardir.

Etik ve ahlak, birbirine karistirilan iki kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim Cevizci

(2011), etik ve ahlak kavram1 arasindaki karsilastirmay1 ve farki, “etik genel ya da evrenseldir,

ahlak ise daha ziyade bireysel, yerel veya kiiltiireldir” seklinde agiklamaktadir. Pieper’e gore
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“Etik, felsefenin temel alanlarindan birisi olarak goriilmekte, ahlak ise, insan1 ve onun hayatini
her bakimdan igine alan bir fiili durumu olarak, belli zaman ve mekanda ortaya ¢ikmis gelenek,
gorenek veya yasama kurallarinin toplamindan ibaret olarak degerlendirilmektedir” (aktaran

Yildiz, 2010, s. 25).

Deger, ahlak kavraminin daha da netlesmesini saglayacak olan bir kavramidir. Degerler pek
cok acidan tanimlanabilir. Genel anlamda deger; bir seye, duruma, olaya, atfedilen kiymet ya
da nitelik ya da parayla Olciilebilen karsilik veya bedel olarak ifade edilmektedir. Ancak soz
konusu isletmeler ya da kurumlar ise, ahlaki degerler daha ¢ok demokratik degerler ile
ortismektedir. Deger edinme ve degerleri kalici hale getirme cogunlukla uzun bir siire
almaktadir. Ancak degerler eger birey ya da sistemin veya isletmenin yararina oldugunda ¢ok
hizl1 bigimde kazanilabilmektedir. Degerlerin olusumu ve ortaya ¢ikmasi ya da tanimlanmasi
her ne kadar ¢ok yavas olarak degisim gosterse de bazi degerler sabittir, kalicidir, zamana gore
degisiklik gostermezler. Bunlara “kok degerler ” de demek miimkiindiir. Kok degerlerin
anlagilabilmesi i¢in kok degerlerin alt degerlere yani gilincel ya da kurumsal yasamda ise
kosulacak degerlere doniistiiriilmesi gerekir. Ornegin; “diiriistliik” bireyler ya da isletmeler igin
kok bir degerdir. Her kosulda ve ortamda degisiklik gostermeden varligin siirdiirebilir. Ancak
bu kok degerin anlasilabilmesi ve uygulanabilmesi i¢in alt degerler olarak agik anlasilir olarak
ifade edilmesi gerekir. Aksi takdirde bu kok degeri herkes farkli bigimde yorumlayacak kurum
veya isletmede bu kok degerin uygulanmasinda sorunlar yasanacaktir. Bu doniistiirme siireci
Sekil 1’de goriildiigii gibi saglanabilir. Ancak oncelikle isletmenin ya da kurumun kok
degerlerine karar verilmesi daha sonra kok degerin analiz edilerek alt degerlere doniistiiriilmesi

gerekir.

N
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Sekil 1. Kok degerler ve alt deger analizi
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Diiriistliik ve adalet gibi kok degerler ile bunlar1 olusturan alt degerler arasindaki iliskinin
ortaya konulmasi, daha sonra tartigilacak “Deger Temelli Y6netim Modeli-DTYM” kapsaminin
daha kolay anlasilmasini saglayacaktir. DTYM bakis agisindan yonetim kavrami bir yapi, bir
sistem ya da bir igletme i¢in 6ngoriilen bir yonetim anlayisinin degerler eksenine dayali oldugu
sOylenebilir. Deger temelli yonetim kavraminin kapsami; etik, ahlak, deger ve kurum kiiltiirii
iligkisi ile buna iliskin yonetim yaklasimindan olusmaktadir. Bu baglamda bir yoneticinin
rolleri ve sorumluluklarinin DTY uygulamasin1 da kapsamasi gerekir. Sektorler acgisindan
yonetim ve tiim isgorenlerin deger temelli anlayisla hareket etmesini saglamak giinlimiizde
gittikge daha 6nemli hale gelmektedir. Kamu kurumlar1 ve 6zel isletmelerin deger temelli
yonetime gecgilmesi i¢in Sekil 2°de gortildiigii gibi sirasiyla; etik, ahlak, kurum kiiltiirii ve deger

temelli yonetim kavramlarinin 6grenilmesi ve bu kavramlarin kapsaminda séz edilen igerigin

Deger
Temelli
Yonetim

“Deger Temelli Yonetim” anlayisinin isletmeler ya da kurumlar i¢in islevsel hale gelmesi ancak

kurumun tiim siire¢lerine aktarilmas1 gerekir.

Sekil 2. Deger temelli yonetime gecis

bu anlayisin benimsenerek kurum kiiltiirii ve is siire¢lerinin bir parcasi haline getirilmesi ile

mimkin olacaktir.

DTY anlayis1 bir kurum ya da igletme ve ¢alisan agisindan ortak anlayisin gelistirilmesine katk1
saglayacaktir. Bu yonetim anlayis1 ayn1 zamanda kurum kiiltiiriinii de etkileyecegi i¢in bireysel
ve kurumsal degerlerin ¢atismasini azaltacaktir. DTY anlayis1 kurum caligsanlar1 ve yonetimin
ortak degerler etrafinda birlesilmesini kolaylastiracaktir. Bireylerin bakis acilarinda ve
degerlerindeki degisimler kurumlara gore daha hizli oldugu i¢in kurumlar ile o kurumda ¢alisan
bireyin degerleri arasinda farkli catismalar ortaya ¢ikmaktadir. Bazen ¢alisan kendi i¢in 6nemli
olan1 diistinmekte ve kurum i¢in 6nemli olana daha az odaklanmaktadir. Ayn1 durum isletme
yonetimi agisindan da gegerlidir. Isletme ydnetimi bireylerin beklenti ve ihtiyaclarindan ¢cok
kurumun amaclarina odakli kararlar almaktadir. Eger isletmeler ya da kurumlar DTYM’nin
ongordiigi degerlere sahip olurlar ise degerler konusundaki bu ¢atismali durumlarin ¢oziilmesi

cok daha kolay olacaktir.
Kurumlar agisindan degerler, islerin nasil yapilacagini, hedeflerin neler oldugunu, c¢alisanlarin
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davranis bi¢imlerini, yoneticilerin olaylar karsisindaki tepkilerini ve karar veris bi¢imlerini
belirleyen, orgiite 6zgii 6zelliklerdir (Seker & Bulduklu, 2018, s. 25). Giiniimiizde degerler;
isletmelerin var olabilmeleri ve yasamlarini siirdiirebilmeleri i¢in 6n kosullardan biri haline

gelmistir (Gok, 2008, s. 3).

Deger Temelli Yonetim anlayisinin pek cok alanda tartisildigi ve farkli alanlara 6zgli deger
temelli yonetim modellerinin ortaya konuldugu goriilmektedir. Deger Temelli Y Onetim anlayist
sadece kar amagh isletmeler icin degil insanin istthdam edildigi kar amaci giiden ya da

giitmeyen tiim kamu ve 6zel sektor i¢in gecerlidir.

Alanyazinda yer alan tartismalara bakildiginda DTY anlayisinin isletmeler odagindaki temel
bakis1 finansal degerin olusturulmasidir. Oysa deger temelli yonetim anlayisinin temelini ticari
ya da kar degerlerden ¢ok ahlaki ve etik degerler olugturmaktadir. DTY, yaraticilik, seffaflik,
diiriistliik, insana ve ¢evreye saygi, miisteri ve calisanlarin mutlulugu, miikemmeliyet,
rekabetcilik, giivenilirlik degerlerini 6n planda tutan ve yonetimin her adiminda bu degerleri

benimseyen calisanlariyla yola devam eden yonetim seklidir.

Serbest ve tam rekabet piyasalarinda, o6zellikle serbest piyasa ekonomisinde, kalite ve
verimlilik baglaminda karlilik hedeflenmektedir. Karlilik deger ya da hedefine odaklanmak
zaman i¢inde isletmelerin yapmis oldugu iiretim ve hizmetlerde kalite ve verimde diisiislere
neden olmaktadir. Asir1 rekabetin kontrol altinda tutulmasi, tek tarafli isletme ¢ikarlarinin
gozetilmesi ve lretilen mal ve hizmetteki bozulmalarin 6niine gecilmesi i¢cin DTY anlayisinin
isletmelerde hakim kilinmasi gerekir. isletmelerde karlilig1 artirmak hedeflenirken rekabeti
haksiz rekabet olarak uygulamak, kalite ve verimliligi géz ardi etmek isletme sahibi ve
calisanlar i¢in pek ¢ok degerin erozyona ugramasina neden olmaktadir. Asir1 rekabet gercegi
isletmeleri ¢esitli arayislara iterken, kolayciliga kacilmasina neden olarak hizli sonug alma, ne
pahasina olursa olsun sonu¢ alma arzusunun artmasi insanlara, isletmelere, ekonomiye
sonrasinda da cevreye telafisi imkansiz zararlar vermektedir. Sirket hedeflerini tutturmak,
bonus/6diil kazanmak, prim almak, kariyerde yiiksek basamaklara terfi ettirilmek, degerlerin,
ahlaki (etik) kurallarin kap1 dis1 edilmesine neden olabilir (Karyagdi, Atay & Selcuk, 2021).
Ozkal-Sayan’a (2020) gore “kamu etiginin felsefeyle baglantisinin kurularak, ‘deger’ odakli
yeniden insa siirecine gidilmesinin dogru bir yontem olacagidir” (S. 170). Bu goriiste
vurgulanan deger odakli insa siirecinin ancak DTY anlayisinin hem kamuda hem de

isletmelerde uygulanmaya baslanmasi ile ger¢eklesebilecegi sdylenebilir.

Kamu ve isletmelerde DTY anlayisinin hakim kilinmasi i¢in bu konuda hem yonetime hem de
tim iggorenlere DTY kapsaminin agiklanmasi gerekir. DTY nin kapsami ve siirecleri
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gelistirilecek uygulamali egitim programlariyla; isletmeler, organizasyonlar ve kurumlara
kazandirilabilir. Kuguradi yasama ve kamuda etik sorunlarin ¢oziimiine yonelik bir ¢oziim
olarak meslek mensuplarinin yetistirilmesi i¢in etik egitiminin planlanmas1 konusuna dikkat
cekmektedir (Tepe, 2009, s. 43). Bu nedenle ilk 6nce daha soyut olan etik normlarinin
anlasilmasini saglayacak olan ahlak, deger ve etik kod baglantisinin nasil kurulacagi etik veya
degerler egitimi baglaminda gerceklestirilmelidir. Etik ya da degerler egitimiyle birlikte
kurumlar kendilerine 6zgii olan kok ve alt degerleri belirleyerek kendi etik kodlarini olusturup
DTY anlayisim1 kendi kurumlarinda uygulamaya gecirebilirler. Ancak, DTY yaklasiminin
kurumlarda uygulanmasinin temel kosulu bu egitimlerin alinmasi ve daha sonra da kamu ve
0zel kurumlarin yonetiminde ortaya g¢ikan etik sorunlarin ¢oziimii i¢in gerekli alt yapinin
olusturulmasini saglayacak bir etik ve degerler alt yapisinin olusturulmasint gerekli

kilmaktadir.

Bu calismanin amaci, deger temelli yonetim yaklasiminin kamu ve ticari isletmelerde gorev
yapan basta yoneticiler olmak tlizere tiim c¢alisanlarin mesleki yasam tarzina doniistiiriilmesi ve
deger temelli yonetim anlayisi ile ilgili farkindalik kazandirmasi igin “Deger Temelli Yonetim

Egitimi Modiiliiniin Gelistirilmesidir”.

Yontem

Karyagdi vd. (2021) tarafindan yapilan “Yeni Ekonomi ve Agdas Toplumda Deger Temelli
Yonetim” konulu bir arastirma yapilmistir. ISO 500 olarak tanimlanan biiyiik isletmelerde iist
diizey yoneticileri ile yapilan arastirmada yoneticilere “deger temelli yonetim anlayigindan ne
anladiklar1” sorulmustur. Uc ayr1 asamada gerceklestirilen bu calismada; isletmelerin ve
isletmede ¢alisanlarla birlikte yoneticilerin “Insan Onuru, Adalet, Giiven, Cogulculuk, Yasam
Kalitesi ve Siirekli Gelisim” olarak yoneticiler tarafindan tanimlanmig olan degerlere ihtiyag
duyduklar1 saptanmistir. Saptanan degerler, is yagsaminda ihtiya¢ duyulan temel degerler olarak
belirlenmistir. Bu ¢alismanin sonuglarindan hareketle saptanan bu ihtiyaclar; bir alan uzmani,
bir isletme ¢alisani ve iki program gelistirme uzmani olmak tizere toplam dort uzman tarafindan
gozden gecirilmistir. Calismada uzman goriislerine dayali olarak icerik analizleri

gerceklestirilmistir.

Ihtiyag saptama calismalari sonrasinda program yeterlikleri, modiil kazanimlari, belirlenen
yeterlik ve kazanimlar ¢ercevesinde icerik kapsami olusturulmustur. Modiiller i¢in ayrilmig

zaman dilimi i¢inde mesgul olunan ve akademik O6grenme zamanlar1 gozetilerek yeterlik ve
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kazanimlara gore ornek sorular ve bunlara dayali senaryolar yazilmistir. Ardindan her bir
senaryo i¢in belge ve gorseller hazirlanmis, senaryo siireclerinin kazanimlarla iligkisini 6lgecek
materyaller gelistirilmistir. Bu siirecin temellendirilmesinde de Bono’nun Biligsel Arastirma
Gergeklemesi (Cognitive Research Truth-CoRT) modeli temel alinmistir (de Bono, 2008).
CoRT diisiinme programi, diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in hazirlanmis bir programdir.
Alt1 boyutlu bu yaklasimdaki temel hedef elestirel bir ortam icinde degerlerle ilgili siirecleri
sorgulatarak dgretmektir. Ozellikle senaryo ve Ornek olaylarin olusturulmasida Sekil 3’te

stire¢ agsamalar1 gosterilmistir.

Genisletme

herhangi bir durum ya da olay hakkinda
daha genis bir perspektif icinde
diisiinmesini saglayarak onun, olaylarin
farkli yanlarini gérmesi

Organizasyon

sorunu tanima, analiz etme,
karsilastirma, fark etmek, segme gibi
6nemli diisiinme islemleri ve bunlarin
diizenlenmesine yénelik becerileri
kazandirma Etkilesim

bir olaydaki kanitlari bulup, bu olaydaki
dogru ve yanls olan seyleri elestirmesi
ve tartismasini saglama

Yaraticilik

sorunlar karsisinda daha etkili
diisiinme ve daha ¢ok
alternatifler tretme

Bilgilendirme / Duygu

zihinsel veya distnsel
stiregleri tasarlama

Tepki
zihinsel veya diisiinsel
becerilerini gelistirmeye

yénelik etkinlikler
gergeklestirme

Sekil 3. CoRT asamalar1

Bu program, biitiin 6grenciler i¢cin gegerli ortak sosyal problemlerin belirlenmesi, ortak
ihtiyaclarin karsilanmasi ve c¢alisma alanlarmin gelistirilmesinde biitiin  disiplinlerden
yararlanmay1 dngormektedir. Yasam Temelli alt Tasarimdaki amag ise 6grenenlerin kavrayigini
gelistirme ve gergek diinya ile ilgili sorunlar1 genelleyebilme becerisi kazanmalarina yardimci
olmaktir. Bu alt tasarim asagida yer alan {i¢ temel varsayima dayanmaktadir (Babadogan, 2004;
Giirkan, 2004).

— Toplumun degisen yasam ortamina uyum saglamasi ve bu amaca ulasabilmek i¢in

programlarin islevsel olmasi gereklidir.

—  Ogrenenlerin ¢alistiklar1 konular kendilerini direkt olarak ilgilendiren konular olmalidir.
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—  Ogrenenlerin sosyal ve yasam durumlarini ¢calismalar1 hem toplumun gelismesine hem

de kendilerinin topluma katilimlarini saglayacaktir.

Isletmeler i¢in belirlenmis olan alt1 temel deger kapsaminda yer alan aciklamalar analiz edilerek
listelenmistir. Sozii edilen liste ilgili dort uzman tarafindan diizenlenmistir. Uzmanlar
tarafindan yapilan masa basit g¢alismasiyla 'Deger Temelli Yonetim (DTY)' anlayisinin
isletmelere aktarilabilmesi i¢in bu konuda farkindalik kazandirmaya yonelik arastirmacilar
tarafindan {i¢ modiil tasarlanmistir. Tasarlanan ¢aligmanin pilotlamasi biiyiik bir isletmede
aragtirmacilar tarafindan gergeklestirmistir. Gerek ¢alisma alaninin igerigi gerekse pilotlama
uygulamalarinda etik kurallar g6z Oniine alinarak modiillerdeki icerigi bigimlendiren
kazanimlar arasindaki etkilesim test edilmistir. Alt1 saatlik pilot uygulama bes iist diizey

yonetici ile gerceklestirilmistir. Bu ¢alismada sadece birinci modiiliin yapis1 agiklanmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu calismada, bireyin, toplumun, kurumlar ve isletmelerin sorunlarin1 merkeze alan tasarim
kullanilmigtir. Bu {ist tasarimin odak noktalari; toplumsal yasam devamliligi, sosyal problemler,
sosyal degerler, yasam alanlari, toplumsal yapilandirma konularidir. Toplumsal sorunlar,
ogrenenlerin ilgileri, yetenekleri ve ihtiyaclar ile birlikte diisiiniiliir. Sorunlara gore diizenlenen
program araciligiyla, topluma, 6nemli sorunlarin ¢éziimiinde yetenekli, bilgi, beceri, fikir sahibi
bireylerin yetistirilmesi diistiniilmektedir. Bu tasarimlarda, sorun ¢dzme yontem ve
yaklagimlart kullanilmistir. Bu amagla bireysel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii i¢in egitim
programlarinin tasarlanmasi ve gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu program tasariminda, biitiin
ogrenenler icin gegerli ortak sosyal problemlerin belirlenmesi, ortak ihtiyaclarin karsilanmasi
ve ¢alisma alanlarinin gelistirilmesinde biitiin disiplinlerden yararlanma yoluna gidilmektedir.
Bu calismada sorun merkezli program tasarimi baglaminda yasam temelli alt tasarimi
kullanilmistir. Deger temelli yonetim anlayisina daha uygun goriilen yagam temelli alt tasarimi
cercevesi ile katilimcilarin kavrayisini gelistirmek ve gercek diinya ile ilgili sorunlar
genelleyebilme becerisi kazanmalarima yardimci olmak amacglanmaktadir. Modiil
geligtirilirken; degisen yasam ortamina uyum saglama, dogrudan ilgilendirme ve katilim
saglama gibi lic temel varsayima dayanmaktadir. Karyagdi vd. (2021) tarafindan yapilan
arastirmada ortaya ¢ikan ihtiyaclar dikkate alinarak “Etik, Ahlak, Deger, Kurum Kiiltiirii ve
Degerler ile Deger Temelli Yonetim Yaklasim” kavramlarina odaklanilarak yeterlikler ve

kazanimlar ile buna 6zgii icerikler belirlenerek modiil tasarimi1 gerceklestirilmistir. Program
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icin Avrupa Yeterlikler Cercevesi (AYC) ve Tirkiye Yeterlikler Cercevesi’ne (TYC) dayali
olarak, ihtiya¢ analizi sonuglarina gore 13 yeterlik belirlenmistir. S6zii edilen bu yeterlikler
ilerleyen zamanlarda giindeme gelecek mikro yeterlik siireclerine gore olusturulmustur.
Asagidaki tabloda sadece birinci modiile dayali olarak hazirlanan dort yeterlige yer verilmistir.
Tablo 1’de ¢alismada temel alinan ana ve alt yeterlikler ve (AYC/TYC) Olglitlerine dayali

olarak diizeyleri goriilmektedir.

Tablo 1
Program Yeterlikleri ve Diizeyleri

Program Yeterlikleri PY 1 PY 2 PY 3 PY 4
Deger ve deger

Bk Elikveahlak  yometimi  Kurum kiltird
kavramini kavramini
- . . kavramlarim1  kavramlarini
ve ilkelerini aciklama ve
agiklama ve aciklama ve .
aciklama ve . .. kurumuna 6zgi
. ayirt etme  kurumuna 6zgii . .
ornekleme R orneklendirme
ornekleme
Bilgi Kuramsal X X
Bilgi Uygulamali X X
Beceri Kavramsal X
Beceri Biligsel X
Beceri Uygulamali X X
Bagimsiz Calisabilme
Yetkinlik ve Sorumluluk X X
Alabilme
Yetkinlik Ogrenme X X X
Yetkinlik Tletisim ve Sosyal X
Yetkinlik Programa Ozgii X X X X

Tablo 1’de goriilecegi lizere dort yeterligin igerik ve dgretim siirecleri de bu yapiya uygun
olarak tasarlanmistir. Ardindan {i¢ giin siireli program i¢in program yeterliklerine dayali
icerikler belirlenmistir. Bu calismada sadece birinci modiile dayali bir giinliik bir dagilim

gergeklestirilmistir. Tablo 2°de bu dagilim verilmistir.

Tablo 2°de birinci deger ve deger temelli yonetim kavraminin ele alindig1 modiilde; etik, ahlak,
deger, kurum kiiltiirii ve deger etkilesimi, deger temelli yonetim yaklasimi ve bu yaklagima
dayali derslik i¢i uygulamalar ile siire¢ kurgulanmistir. Biitiinliigli gérmek i¢in diger modiil

isimlerine de yer verilmis olup bu modiillerle ilgili bir ayrintilama yapilmamaistir.
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Tablo 2
Modiil Program Yeterlilikleri Eslestirilmesi
Program Yeterlikleri 1 2 3 4 56 7 8 9 10 11 12 13

Modiiller
Deger ve Deger Temelli Yonetimi Kavrami
Etik 55
Ahlak 5
Degerler 4
Kurum Kiiltiirii ve Degerler 5
Deger Temelli Yonetim Yaklagimi
Deger Temelli Yonetimi Yaklagimi Uygulamalari 4
Deger Temelli Yonetimin Temel Degerleri
Insan Onuru
Adalet
Gliven
Cogulculuk
Yasam Kalitesi
Deger Temelli Yonetim Modeli (DTYM)
Deger Temelli Yonetimi Modelinin Yapisi
Deger Temelli Yonetimi Modelindeki Ahlaki/Etik
Degerleri Belirleme
Deger Temelli Yonetimi Modelinin Etik ilkelerini
Belirleme
Deger Temelli Yonetimi Modelinin Etik Kodlarini
Belirleme
Isletmelerde Uygulanan Etik ilke ve Kod Ornekleri

(6]

Bu caligmada temel alinan birinci modiil i¢in yirmi bir kazanim belirlenmistir. Tablo 3’te bu

kazanimlarin 1lgili program yeterlikleri ile olan etkilesim diizeyleri gosterilmektedir.

Tablo 3 ayrintili incelendiginde program yeterlikleri ile modiil kazanimlar1 arasinda yiiksek
diizeyde (4) bir etkilesim oldugu gozlenmektedir. Kazanimlarin 6zellikle 2. ve 3. program
yeterlikleri ile daha fazla diizeyde etkilestikleri ortaya ¢ikmaktadir. Modiil sunumunda konu
ogretim stiregleri de iligkilendirilmis olup gerektiginde es egiticilerle siirdiiriilecek etkinliklerde

etkilesimli 6gretim teknikleri ise kosulacaktir.
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Tablo 3

Modiil Kazanimlari ile Program Yeterlilikleri Eslestirilmesi

Program Yeterlikleri

Mo%liil Kazanimlari 1 2 34
111 Etik kavramim yazili ya da sozlii olarak agiklar 4
112 Etik tiirlerini sayar

113 Etik ilkelerin belirlenme siirecini 6rnek vererek aciklar 4
114  Cevre etigini isletmeler agisindan 6rnek vererek agiklar

15  Is etigine isletme etigi baglaminda 6rnekler

121 Ahlak kavramini yazili ya da sozlii olarak agiklar

122 Ic ve dis ahlak kavramlaria &rneklendirir

123 Bireyin ahlak gelisimi diizeylerini Piaget baglaminda agiklar

124 Bireyin ahlak gelisimi diizeylerini Kohlberg baglaminda agiklar

131 Deger kavraminin tanimini s6zIii ya da yazili olarak yapar 5
132 Deger kavraminin olusum siirecini 6rnek vererek agiklar
133 Deger kavraminin ¢aligtig1 isletmeden 6rnekler vererek agiklar 5
141 Kurum kiiltiiriiniin kapsamin1 agiklar 4
142 Kurum kiiltiiriiniin degerlerle olan iliskisini aciklar
143 Kurum kiiltiiriiniin degerlerle olan iligkisini 6rneklendirir 4
151 Deger temelli yonetiminin kapsamini agiklar

152 isletmelerde deger temelli yonetimin finans ve finans dis1 dengesini yorumlar
153 Deger temelli yonetimin boyutlarini 6rnekler verir

154 Deger temelli yonetim uygulamasina iliskin kurumuna 6zgii 6rek olaylar
belirler

155 Deger temelli yonetim uygulamasina iligkin kurumuna 6zgii senaryo olusturur
156 Deger temelli yér}etim uygulamasina iliskin kurumuna 6zgii analizleri zihin
haritasiyla gosterir

Kod
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Sekil 4’te modiilden bir kesit yer almaktadir.

13. DEGERLER “arasmnda dojrudan bir i vasdre. B nedenle felscte lle (g i tartgmalarm Tartgma/Ofretici Notw:
temeli bilgiye verilen degerte ligkilidir Cruck Olay Vi incelemmest somwcunda komunun yeterti bicimde
tartigiladsg duremlarda ofretici tartigmayt youlendiewek icin

bir gsterges tuny kulianabilir

Dejer Kavrams »

Dejeslerin Olugam Sire 15 Kaveamint ayn bir tariyma konusy elarak incelemesidis. Felicte genel olarsk e
Dejerlerin Simiflandinlmas: " deferler sisteminin olusturulmasing yardimer olacak tartigmalars yaparak defer bir yetigkie ek
Sonusunéa farkh nm, .m\.nnn s konulmasin ssjlamaktadir. Deger woun kullman

Konusunda farkl yopiimas: yeni deferle

e var olan menmr mum gmnlcrc)( incellenmesi igin gerekli ditginsel alt

yapuun hazirlanmas felsefenin ilevidie. Deger lmr\uwnd.\ yapilan tartismalarn
felsel i dish

¥ Deer kavaminin tanumin: sézli ya da yah olarak yapma
¥ Diefer kavraminun olugum sirecini denek vereeek apklama
¢ Deger "

iplini
haline getirmigtir, Bu tartipmalar sonucunda "degerber felsefesi” ve bununla iligkil
olan “ahlak felsefesi” diye adlandinlan fakls i felsefi disiplin ontaya kg

Defer Kaviam )
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kalmak, kendi vadligms slrdirmek, keadisini doyursbilmek, yaban hayatla
milcadele etmek ve tehditierden a galiurken kendi yagamina fligkin
degerleri clugturmaya bay hayatta kalma milcadelesinde aveilfs
en iyi yapan insans ave yeterli clmayan insandan daha degerli
oldupuny fark etmigtz. Aym gekilde kendisinin hayata kalmass icin bagka

Oraya pikan deferlern yasama aktariman ya da var cln bir dngrm\

-ﬁkhy

lnakiadir, Deferlerin lugms defarlen orsya qhmasidan sonss sob wmun
samanda gergehlesmetcdir, Sekil 'de olugan yeni deferin defisimi ve geligim
strect sqklanmaktadie.

canblarin avlanmast gerektigini digiinirken kendisinin hayatta kalmasina difier alugturesn anlambarin i Ly

canlilanin hayatta kalmasma gére daha yiksek bir defler atfetmigtir. Degerler deferin ortaya gkmas. ile birlikte ligme
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dcgmmn ortaya kanulmasinda temel belirkeyicidir

Giruek Olay 1 (Deger)
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Deger kavram ile il en fazla filozoflar tartigma

yopruglardir. Insarun varolugu e bickkte defer kavmminn ortaya gikiigs

adylenchilic. Felsefe ve defjer kawramumin girift digkisini ortaya koyan we felsefe,

deger iliskisinin en nemli gistergesi felsefe kavramumn anlams ile gl olufu

gortlmektedis, Felscle kaviami hemen hemen tim agiklamalarda “Bilgeligin

Sevgisl” olarak ummmdm oritimekedir. Bilgelik “insan hayatnun anlam ve
e ligkin deri kve

Defer olupum ve geligim sirecine somut bir Srmek olarak *0zginlik ve Haklar”
Kavramindaki gelisim ve defisim verilebilir. “Czgurluk ve Haklar” kavramindaki

arak poriditg
i gortimektedic. “Ozgorlik ve Haklar” Laviamindaki
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Sekil 4. Deger temelli yonetim modiiliinden bir kesit
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Deger Temelli Yonetim Modiilii toplam alti saatte gergeklestirilecek bir modiil olarak
tasarlanmigtir. Tasarim sonucunda yaklasik 40 sayfalik bir metin olarak ortaya ¢ikmuistir.
Modiiliin kapsaminda; kuramsal bilgiler, 6rnek olaylar, sorular, sorun ¢6zme ve fikir gelistirme
etkinlikleri yer almaktadir. Isletmelerden &rnekler verilerek deger temelli yonetime gegis icin

gerekli olan bakis agis1 ve farkindalik olugturmasi hedeflenmistir.

Modiil tasarimi gerceklestirilirken; konu genisligi ve derinligi, bilgi ve yasantilarin birbirleriyle
iliskisi, konular arasi dikey ve yatay kaynasikligin saglanmasi, genisletici ve derinlestirici
stireglerin dengelenerek siirdiirme ilkeleri gozetilmistir. Modiiller gelistirildikten sonra
uygulamasina iliskin yapilan pilotlama calismasina goére modiil yapilar1 {izerinde g¢esitli

gelistirme calismalar gerceklestirilmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu ilk modiiliin devami olan iki modiil daha tasarlanmistir. Bu ii¢ modiiliin uygulanmasi ile
DTYM anlayisi igletmelerde gorev yapan iist yoneticiler i¢in dngoriilen gerekli olan biligsel,
duyussal ve diisiinsel hazirlik gergeklesmis olacaktir. DTYM mevcut yonetim anlayisinda
degisimi Ongodrmektedir. Degisimin etkili olabilmesi i¢in Ongoriilen degisimin tepeden
baslamasi yani iist yonetimin DTY anlayisin1 benimsemesi ve isletmesine aktarmasi gerekir.
Isletme yonetiminin deger temelli anlayisina evrilmesi ve degismesi tiim isletmeye bu yeni
anlayisin aktarilmasimi saglayacaktir. Karlilik hedefleri ile is yapan kurumlarin karlilik
hedefinden vaz ge¢gmeden deger temelli anlayisa ge¢mesi iist diizey yOnetici ve ona bagl dar
bir uzman grubu ile birlikte alinacak kararla miimkiin olabilir. Isletmeler var olan degerlerini
analiz ederek ve gozden gegirerek DTY anlayisini 6ngordiigi degerleri kendi kurumlarinin
sahip oldugu degerlerine ekleyerek kurum calismalarina aktarabilirler. Kurum kiiltiirii olarak
adlandirilan isletme kiiltiirtiniin biiyiik bir kism1 o kuruma ait degerlerden olugmaktadir. DTYM
ongordigii degerleri sadece kurum kiiltiirline aktarilmasi ve degerler basligr altinda yazil
olarak ifade edilmesi gibi calismalar yapmak yeterli olmaz. DTY anlayisinin kurumda
devamlilik gosteren kalici bir yonetim anlayisina dontistiiriilmesi icin; is ve gorev tanimlari, is
yapma siirecleri, pazarlama stratejileri, lirlin tanmitimlari gibi pek c¢ok konuda uygulanan
yonetmeliklerin DTY anlayist esas alinarak yeniden gbzden gecirilmesi gerekmektedir. DTY
anlayis1 kurum kiiltiirii ve is siireglerine aktarilmasi ve kurumun parcast haline getirecek

caligmalarin yapilmasi i¢in degisimin iist diizeyden baslamas1 gerekmektedir.
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Yoneticiler i¢in hazirlanmis olsa bile bu modiillerde yapilacak diizenlemeler ile yoneticiler
disinda kalan tiim personele uygun hale getirilebilir. Modiiliin kuramsal dayanaklarinin
olusturan teorik bilgiler ile her bir diizey icin gerekli olacak kavramsal anlayis ve bakis agsis1
olusturacak bir ¢erceve cizilmistir. Bu ¢erceve etrafinda olusturulan 6rnek olaylar ve diger
etkinlikler egitim alan grubun ihtiyacina gore tasarlanarak modiil degisik hedef kitleye uygun
hale getirilebilir. Tasarlanacak senaryo ve 6rnek olaylar ile kolaylikla hedef kitleye uygun hale
getirilebilir. Modiil esnek bir yapiya ve ihtiyag temelli bir yaklasima sahiptir. /Bu modiilde
ozellikle senaryo ve 6rnek olaylarin olusturulmasinda esas alina CoRT diisiinme yaklasimi da
bu esnekligin saglanmasina katki vermekte olup yaklagimin esasi elestirel bir ortam icinde
degerlerle ilgili siirecleri sorgulatarak 6gretmektir. Bu nedenle egitimin 8-12 kisiden olusan
kiigiik gruplarla yapilmasi gerekmektedir. Modiillerin hangi kosullarda uygulanacagina iliskin
standart bir silire ve Ogrenme-0gretme siireci tasarlanmistir. Ancak farkli isletmelerde bu
cergevenin nasil uygulanacagina iliskin yeni kararlar alinarak ongoriilen DTYM egitimleri

verilebilir.
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Oz

Bu calismanin amaci okul Oncesi Ogretmenlerinin erken c¢ocukluk doneminde degerler
egitimine iligkin goriislerinin belirlenmesidir. Arastirmanin amaci kapsaminda arastirmada nitel
arastirma yontemleri igerisinde yer alan olgu bilimsel deseninden faydalanilmistir.
Arastirmanin  Orneklemini 15 okul Oncesi Ogretmen olusturmaktadir. Arastirmada
ogretmenlerin degerler egitimine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis
goriisme formundan yararlanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formundan elde edilen
veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda degerler
egitiminin erken ¢ocukluk doneminde verilmesi gerektigi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen
goriisleri dogrultusunda degerler egitiminin smf igerisindeki etkinlik ve uygulamalarla
verilebilecegi, “diiriistliik, saygi, sevgi, sorumluluk ve paylasma” gibi degerlerin siklikla sinif
icerisinde Ogrencilere verildigi, degerlerin drama ve soru cevap gibi tekniklerle verildigi,
ozellikle Tiirk¢e ve Drama etkinliklerinde degerlere daha ¢ok yer verildigi tespit edilmistir.
Arastirma kapsaminda ayn1 zamanda degerler egitimi siirecinin aile ve ¢evre ile iligkili oldugu
bu nedenle de aileye ya da ¢evreye ciddi sorumluluk diistiigli, 6gretmenlerin degerler egitimi
kazanimlarint gozlem, davranis takip cizelgeleri ile degerlendirdiklerini, okuldncesi

ogretmenlerinin degerlerin soyut kavramlar olmasi sebebiyle erken cocuklukta &grencilere
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kazandirilmasinda ve bazi degerlerin 6grencilerin biligsel seviyesinin {izerinde olmasi

nedeniyle de zorlandiklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Soézciikler: Cocukluk donemi, Evrensel deger, Egitim, Goriis, Okul Oncesinde

degerler egitimi.

Abstract

The aim of this study is to determine the opinions of preschool teachers about values education
in early childhood. In line with the purpose of the study, the phenomenological design, which
is among the qualitative research methods, was used in the study. The sample of the study
consists of 15 preschool teachers. In the study, a semi-structured interview form was used to
determine teachers' opinions on values education. The data obtained from the semi-structured
interview form were analyzed by descriptive analysis method. As a result of the analysis, it was
determined that values education should be given in early childhood. In addition, it has been
determined that values education can be included through the activities and practices in the
classroom in line with the opinions of the teachers and that values such as "honesty, respect,
love, responsibility and sharing"” were often given to the students in the classroom, values were
given more importance through techniques such as drama and question and answer, and values
were given more place especially in Turkish and Drama activities. Within the scope of the
research, it was also concluded that the process of values education was related to the family
and the environment, therefore there was a serious responsibility for the family or the
environment, teachers evaluated the achievements of values education with observation and
behavior follow-up charts, that pre-school teachers had difficulty in developing values in early
childhood because values were abstract concepts, and some values were above the cognitive

level of the students.

Keywords: Childhood, Universal value, Education, Opinion, Values education in preschool.

Giris
Toplum igerisinde varlik gosteren bireylerin saglikli bir sekilde iletisim kurabilmesi ve insan
iligkilerini etkin bir sekilde siirdiirebilmesi i¢in evrensel degerlere dikkat etmesi gerekmektedir.

Degerlerin gelecek nesillere aktarilmasinda ve ilerleyen donemlerde de varligin siirdiirebilmesi

icin okul 6ncesi donem oldukca 6nemli bir konuma sahiptir. Caglar’a (2005) gore degerler,
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bireylerin duygu ve diisiinceleri dogrultusunda ortaya ¢ikan bir standart olarak ele alinmakta ve
ayn1 zamanda bu standartlar sonucunda gelisen kiiltiirel unsurlar olarak ifade edilmektedir.
Onciil (2008) ise degeri; herhangi bir nesneye kars1 ortaya ¢ikan ruhsal, toplumsal ve ahlaki
acidan verilen 6nem ve istiinliik derecesi olarak tanimlamaktadir. Deger olgusuna olan ilginin
her gecen giin artmasiyla birlikte degerler egitimi okullar kapsaminda daha ¢ok 6n plana
cikmaya baslamistir. Degerler egitiminin temelinde toplum igerisinde one ¢ikan temel
degerlerin neler oldugu, herkes tarafindan kabul goren degerlerin ne anlama geldigi, degerler
egitimi ile bu degerlerin okullar aracilig1 ile gelecek nesillere aktarilip aktarilmayacagi gibi
sorular yer almaktadir (Cihan, 2014). Bu nedenle degerler egitimi okullarda degerlerin

Ogretilmesi amaciyla ortaya ¢ikan bir egitim sekli olarak degerlendirilebilir.

Okul 6ncesi donemde degerler egitimi denildiginde akla gelen, kisilik, ahlak ve karakter
kavramlaridir. Kiigiik yasta ¢ocuklara kazandirilmasi arzu edilen bu degerler sosyal ve bilissel

gelisimle i¢ ice gegmis haldedir (Balat, 2004).

Degerler egitimi sayesinde ¢ocuklar i¢inde bulunduklari ¢evre tarafindan kabul goren, hayata
olumlu bakabilen, degisen toplumsal sartlar karsisinda kendisine ait sorumluluklart yerine
getiren, saglikli bir karaktere sahip olan bireyler olarak biiyiiyeceklerdir (MacNaughton &
Hughes, 2007). Dolayisiyla kaliteli bir okul oncesi egitim programi iceriginde akademik
becerilerin yaninda, karakter egitimi, sosyal ve duygusal becerilerinde yer almasi

gerekmektedir (Greenberg vd., 2003).

Degerler egitimi kapsaminda okullarda en 6nemli sorumluluk 6gretmenlere diismektedir
(Uyanik-Balat & Balaban-Dagal, 2011). Bunun en énemli nedeni de 6gretmenlerin ¢alistiklart
okullarda 6grenciler igin rol model olarak algilanmasi ve 6gretmenlerin ayni1 zamanda sinif
ortaminda bulunan 6grencilerin biitiinsel olarak gelisimini destekleyen kisi olmasidir (Oktay,
1999). Ciinkii 6grenciler 6gretmende gordiikleri degerleri 6grenmekte ve onlarin tutum ve
davramglarina gére kendilerini sekillendirmektedir. Ogretmenler aym zamanda degerlerin
ogretiminde aileden sonra ¢ocugun en ¢ok model aldig1 kisiler arasinda yer almaktadir.
Cocuklarin okula baslamasiyla birlikte hayatlarinin biiylik bir boliimii anne ve babalarinin
yerine Ogretmenleri ile ge¢cmekte ve bdylelikle O6gretmen ve Ogrenci biitiinlesmeye
baglamaktadir (Yavuzer, 2012). Dolayisiyla 6gretmenlerin 6grencilere degerleri aktarirken
yeterli donanima sahip olmast hem degerler egitimi hem de degerlerin 6grenci agisindan
Oziimsenebilmesi agisindan olduk¢a Onemlidir. Degerler egitimi noktasinda Ogretmen
tarafindan tercih edilecek olan yontem ve bu yontemin sinif igerisinde uygulanmasi 6zellikle

okul 6ncesi donemde 6grencilerin biitlinsel olarak gelisimini desteklemesini saglar (Sen, 2011).
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Soyut olan degerler kavraminin okul oncesi donemde kazandirilmasi i¢in dncelikli olarak
cocuklarin gelisim donemlerine dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu noktada 2021 yilinda
gerceklesen 20. Milli Egitim Surasiyla birlikte okul dncesi egitim programlarinda ¢ocuklarin

gelisim diizeylerine uygun degerlere yer verilmesi gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2021).

20. Milli Egitim Surasinda alinan kararlar dogrultusunda okul dncesi 6gretmenlerinin degerler
egitimine yonelik goriislerinin alinmasi aragtirmanin temel ¢ikis noktasi olmustur. Ayrica
arastirma kapsaminda okul Oncesi dgretmenlerinin degerler egitimini sinif icerisinde nasil
uyguladiklari, slire¢ icerisinde yasadiklari sorunlarin tespit edilmesi de hedeflenmistir. Ayni
zamanda elde edilen bulgular dogrultusunda sunulacak onerilerin alanyazina katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin problem ciimlesi “Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Degerler Egitimine Yonelik Gortisleri Nelerdir?” bigiminde ifade edilmistir. Aragtirma verileri,
caligma grubu cercevesinde goriismelerin gerceklestirilecegi okul 6ncesi 6gretmenlerinden elde

edilen veriler ile sinirlandirilmistir.

Yontem

Arastirma, nitel bir ¢alisma olarak diizenlenmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemleri
icerisinde bulunan olgu bilim modelinden faydalanilmistir. Olgular yasadigimiz evren
icerisinde ortaya ¢ikan deneyimler, algilar, yonelimler ve olaylar sonucunda sekillenerek
karsimiza ¢ikabilir (Yildirim & Simsek, 2021). Yasanmis deneyimler, olgu bilim ¢alismalarda
incelenen olgunun ortak manalar ¢ergevesinde tanimlanmasini saglamaktadir (Creswell & Poth,
2018). Bu sebeple olgu bilim ¢aligmalarinda arastirmaci, yagsanmig deneyimlerin temel yapisini
veya Oziinii ortaya koymaktir (Merriam & Tisdell, 2016). Calismada katilimcilarin

deneyimlerinin temel alinmasi, olgu bilim yaklagiminin benimsenmesi ile uygun diismiistiir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda calismada ayni zamanda betimsel analiz yonteminden
yararlanilmigtir. Buna goére betimsel analiz yontemi ile birlikte var olan bir durum ortaya
konmaya, aciklanmaya, degerlendirilmeye ve varsa iligkilerin ortaya c¢ikartilmasi

amaclanmaktadir (Cepni, 2007).

Katilimcilar

Arastirmada Orneklem belirlenirken amaglh 6rneklem yonteminden faydalanilmistir. Amaglh

ornekleme; aragtirma sorularina en iyi cevabi verme ihtimali olan kimselerin, istatistiksel bir
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amaca dayandirilmaksizin belirlenmesini saglamaktadir (Creswell & Poth, 2018). Amagh
ornekleme yontemlerinden olan kartopu ornekleme ile okul Oncesi Ogretmenleri tespit
edilmistir. Arastirma konusu ¢ercevesinde ulasilan kisiler yardimiyla, bilgi aktarimi saglayacak
baska kisilere ulasilmistir. Bu baglamda arastirma 15 okul Oncesi 6gretmenle yliriitiilmiis ve
arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu tercih
edilmistir. Kullanilan goériisme formu iki boliimden olugmaktadir. Formun ilk boliimiinde
katilimcilarin demografik bilgilerinin yer aldigi sorular, ikinci bdliimiinde ise aragtirmanin
amacina uygun dokuz a¢ik uglu soru yer almaktadir. Goriismeler ¢evrim i¢i olarak

gerceklestirilmis olup ortalama 30 dakika siirmiistiir.

Tablo 1
Katilimer Okul Oncesi Ogretmenlerine Ait Demografik Bilgiler

Demografik Bilgiler f
Cinsiyet Kadin 15
0-5 4

Kidem Yili 5-10 4
10+ 7

- Ozel 5

Okul Tiird Deviet 10

Veri Toplama Araclarn

Mevcut caligmada verilerin olusturulmasi, ¢éziimlenmesi ve yorumlanmasi agamalarinda;
egitim programlar1 ve 6gretim alaninda dogent doktor unvanina sahip bir 6gretim iiyesi ile en
az bes yil kideme sahip {li¢ okul dncesi 6gretmenin goriis ve Onerilerine basvurulmustur. Veri
toplama araglar1 olarak ogretmenlere yonelik diizenlenmis olan yar1 yapilandirilmis gériisme
formu kullanilmistir. Form bazi demografik bilgiler ve goriisme sorularindan olugsmaktadir.

1. Okuldncesi egitimde degerler egitiminin gerekliligiyle ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

2. Okuloncesi doneminde degerler egitimine yonelik uygulamalariniz var midir?

Veri Toplama Siireci

Gortismeler, katilimcilarin onami alindiktan, sonra ¢evrim i¢i platformlardan biri kullanilarak
dogrudan canli olarak kayit altina alinmistir. Kayit altina alinan ham veriler yazili metin haline

doniistiiriilmiistir.
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Verilerin Analizi

Yazili metne doniistiiriilen veriler nitel veri analizinde siklikla basvurulan betimsel analiz
yontemi ile analiz edilmistir. Betimsel analizde hedef, ulasilan bulgular1 yorumlanmais ve belirli
bir diizen i¢inde okuyucuya sunmaktir (Yildirnm & Simsek, 2021). Calismada gizlilige 6nem
verilerek dgretmenlerin isimleri yerine kodlama yapilmustir. Ornegin: O1, O2 gibi kodlamalar

kullanilmistir.

Gecerlik Giivenirlik Onlemleri/inandiricihk

Arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik; calismanin kavramsallastirilmasi, verilerin toplanmasi,
analiz edilmesi, yorumlanmasi ve okuyucuya aktarilmasi basamaklarinin her birinin 6zenle
gerceklestirilmesi ile iligkilidir (Merriam & Tisdell, 2016). Betimsel analizin kullanildig:
caligmada goriisiilen bireylerden dogrudan alintilara yer verilmis olmasi ve bu dogrultuda
sonuglarin agiklanmasi gegerlilik i¢in onemli bir gostergedir (Yildirnrm & Simsek, 2021).
Arastirmadan elde edilen verilerin gili¢lendirilmesi maksadiyla; katilimcilar arastirmanin
kapsami, nasil yiiriitiilecegi ve kisisel verilerinin korunacagi konusunda bilgilendirilmis ve
katilimcilarin arastirma Oncesi rizalari alinmistir. Nitel arastirmalarda nesnel bir gerceklige
erismek zor olsa da arastirmanin i¢ gecerligini (ya da inandiricilifini) saglamak icin bazi
stratejiler mevcuttur. I¢ gecerligin saglanmasma yardimci olan stratejilerden biri uzman
incelemesidir. Arastirma konusunda bilgi sahibi ve uzman kisilerden yapilan arastirmay farkl
boyutlardan incelemesinin talep edilmesi inandiricilik noktasinda alinabilecek onlemlerden
birisidir. Incelemede uzman, toplanan verileri analizler ve sonuglar1 elestirel goz ile inceleyip
geri bildirimde bulunur (Yildirim & Simsek, 2021). Mevcut ¢alismada i¢ gegerlilik igin uzman

incelemesinden yararlanilmistir.

Arastirmacilarin Rolii

Arastirma siirecinde bazi giicliiklerle karsilagildigindan soz edilebilir. Verilerin toplanma
asamasinda, arastirmaci kendi fikirleri ve deneyimleri dogrultusunda katilimcilarin gériislerini
manipiile etmekten kaginma ¢abasina girmistir. Analiz asamasinda veriler el ile kodlanmis ve

herhangi bir program kullanilmamustir.
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Bulgular

Okul Oncesi Ogretmenlerinin erken c¢ocukluk doneminde degerler egitimine yonelik
goriislerinden elde edilen bulgular asagida tablolar halinde sunulmustur.
Ogretmenlerin okul oncesi egitiminde degerler egitiminin gerekliligine yonelik goriisleri

dogrultusunda elde edilen bulgular Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2
Okul Oncesi Egitiminde Degeler Egitiminin Gerekliligine Iliskin Goriisler
Temalar Kodlar f %
Degerler egitiminin g 10 66,66
e Gerekli Degil 5 3333
s g Toplam 15 100

Tablo 2’ye gore dgretmenlerin %66,66’s1 okul 6ncesinde degerler egitiminin gerekli oldugunu,
%33,33’1 okul dncesinde degerler egitimin gerekli gormedigini belirtmistir.
Gelecekte saglam deger yargilarina sahip ¢ocuklar yetistirmek istiyorsak bu
donemde temelleri atilmalidir (O1).

Bu kadar soyut kavramlarin bu yasta verilmesinin zor oldugunu diigiindiigiimden

gerekli bulmuyorum (09).

Ogretmenlerin okul 6ncesi egitiminde degerler egitimine yonelik yapilan uygulamalara iliskin

goriisleri dogrultusunda elde edilen bulgular Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3
Degerler Egitimine Yonelik Yapilan Uygulamalara liskin Goriisler
Temalar Kodlar f %
iyilik kavanozu 6 375
Degerler egitimine Paylagimei ¢ocuk 4 25
yonelik uygulamalar Sorumluluk ¢antasi 4 25
Onun da cani var 2 12,5
Toplam 16 100

Tablo 3’e gore Ogretmenlerin %37,5’1 okul Oncesi degerler egitimine yonelik yapilan
uygulamalarda 1yilik kavanozunu uygulamasini, %25°1 paylasimci ¢cocuk uygulamasini tercih
ettigini, %25°1 sorumluluk cantasi uygulamasini tercih ettigini ve % 12,5’1 onun da cani var
uygulamasini tercih ettigi goriisiinii belirtmislerdir.

Dyilik kavanozu uygulamasinda sinifimizda bir kavanozumuz bulunuyor. Cocuklar

her hafta bu kavanozdan bir kdagit ¢ekiyor oncesi resme bakarak iyiligin ne

oldugunu anlamaya ¢alisiyor daha sonra ben yaziyr okuyorum. Cocuk o hafta
sectigi iyiligi gergeklestiriyor (O11).

95



The 10" International Congress on Curriculum and Instruction (ICCI —EPOK) Ankara, 2022

Paylasimer ¢ocuk uygulamast ile oyuncak giinii ile evden getirilen oyuncagin
arkadaglar ile paylasilmasint istiyorum (OS5).

Ogretmenlerin okul oncesi egitiminde degerler egitimini kapsaminda verilmesi gereken

degerlere iligskin goriisleri dogrultusunda elde edilen bulgular Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4
Degerler Egitimi Kapsaminda Verilmesi Gereken Degerlere Iliskin Goriisler
Temalar Kodlar f %
Sevgi 12 26,08
Saygi 10 21,73
Diruistliik 7 15,21
Sorumluluk 5 10,86
Degerler Paylagma 4 8,69
Merhamet 4 8,69
Kurallara uyma 3 6,52
Baris 1 2,17
Toplam 46 100

Tablo 4’e gore Ogretmenlerin degerler egitimi kapsaminda oncelikli verilmesi gereken
degerlere iliskin siralamasi %26,08 ile sevgi, %21,73 ile saygi, %15,21 ile diiristlik, %10,86
ile sorumluluk, %8,69 ile paylasma, %8,69 ile merhamet, %6,52 ile kurallara uyma ve %2,17

ile baris seklindedir.

Oncelik tabi ki sevgi olmalidir (O1).

Sevgi ile baglamali, sorumluluk bilinci, sevgi, saygi, diiriistliik, yardimlagsma ve paylasma

seklinde devam edebilir (010).

Ogretmenlerin okul Oncesi egitiminde degerler egitimi verme sikligma yonelik yapilan

uygulamalara iliskin goriisleri dogrultusunda elde edilen bulgular Tablo 5°te yer almaktadir.

Tablo 5
Degerler Egitimine Yer Verme Sikligina Iliskin Goriisler
Temalar Kodlar f %
Her hafta 8 50
e g Her giin 5 31,25
Egitimin siklig1 Her ay 3 18.75
Toplam 16 100

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin %50’s1 her hafta, %31,25’s1 her giin ve %18,75°1 her ay

degerler egitimine yer vermektedirler.

Kiiciik yas grubu ogrendigini ¢abuk unutabiliyor o yiizden her hafta verilmesi
gerektigini diisiiniiyorum (O2).

Giinliik olay akisinda yeri geldigi zaman her giin verebiliriz (O11).
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Okul 6ncesi egitiminde 6gretmenlerin degerler egitiminde kullandiklar1 yontem ve tekniklere

iligkin bulgular Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6
Degerler Egitiminde Kullanilan Yontem ve Teknigine Iliskin Goriisler
Temalar Kodlar f %
Drama 8 44 44
Rol yapma 4 22,22
Ogrenen merkezli Oyunlagtirma 4 22,22
Beyin firtinasi 2 11,11
Toplam 18 100
. . Soru cevap 2 100
Ogretmen merkezli Toplam 5 100

Tablo 6 incelendiginde &gretmenlerin degerler egitiminde kullandiklar1 6grenen merkezli
yontem ve tekniklerde Ogretmenlerin %44,44°1 drama, %?22,22 ‘si rol yapma, %22,22’si
oyunlastirma ve %]11,11°1 beyin firtinasim kullandigim ifade etmistir. Ogretmen merkezli
yaklagimlara baktigimizda 6gretmenlerin tamami soru cevap yontemini kullandiklarini ifade

etmistir.

Drama ve rol oynama ¢ocuklarda daha kalict 6grenmeler sagliyor (0O3).

Drama, soru cevap, beyin firtinas: kullanmak etkili olacaktir (O9).

Ogretmenlerin okul oncesi egitiminde degerler egitiminde kullanilan etkinliklere iliskin

goriisleri dogrultusunda elde edilen bulgular Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7
Degerler Egitiminde Kullanilan Etkinliklere Iliskin Goriisler
Temalar Kodlar f %
Tiirkge etkinligi 8 34,78
Drama etkinligi 7 30,43
- Sanat etkinligi 5 21,73
Etkinlikler Oyun etkinligi 2 8,69
Miizik etkinligi 1 4,34
Toplam 23

Tablo 7 incelendiginde degerler egitiminde kullanilan etkinliklere dair, 6gretmenlerin %34,78’1
Tiirkge dil etkinligini, %30,43’i drama etkinligini, %21,73’{ sanat etkinligini, %8,69’u oyun

etkinligini ve %4,34’{i miizik etkinligini tercih ettiklerini ifade etmislerdir.

Tiirkge dil etkinligi oyun etkililiklerinde kullanilabilir (O5).

Bir¢ok etkinlige yayilabilir miizik etkinligi sanat etkinligi oyun etkinligi ve diger
etkinliklere de serpistirilir bilir (O8).
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Ogretmenlerin okul oncesi egitiminde degerler egitimi uygulamalarinda aileye ve g¢evreye

diisen sorumluluklar hakkinda ki goriisleri dogrultusunda elde edilen bulgular Tablo 8’de yer

almaktadir.
Tablo 8
Degerler Egitimi Uygulamalarinda Aileye ve Cevreye Diisen Sorumluluklar Hakkinda
Goriisler
Temalar Kodlar f %
Degerlerin pekistirilmesi 6 40
Sorumluluklar Ornek davranis ve tutum 5 33,33
Okul ile igbirligi 4 26,66
Toplam 15 100

Tablo 8 incelendiginde degerler egitiminde aileye ve ¢evreye diisen sorumluluklara dair,
ogretmenlerin %401 degerlerin pekistirilmesi gerektigini, %26,66’s1 okul ile isbirligi

yapilmasini ve %33,33°l 6rnek davranis ve tutum sergilenmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Verilen degerlerin evde pekistirilmesi desteklenmesi gerekir (02).

Okulda yapilan etkinlikler aile ile birlikte gétiiriilmeli isbirligi icerisinde olmali (O3).

Ogretmenlerin  okul ©6ncesi egitiminde degerlere nasil ulasildigi hakkindaki goriisleri

dogrultusunda elde edilen bulgular Tablo 9°da yer almaktadir.

Tablo 9
Degerler Egitiminde Kazamimlara Nasil Ulasildigi Hakkinda Goriisler
Temalar Kodlar f %
Davraniglar gozlemlenerek 10 66,66
Degerlerin Degerler hakkinda sohbet 4 26,66
degerlendirilmesi  Aile destegi ile gézlem 1 6,66
Toplam 15 100

Tablo 9 incelendiginde degerler egitiminde kazanimlara nasil ulasildigina dair, 6gretmenlerin
%66,66’s1 davranis gozlemleyerek, %26,66’s1 degerler hakkinda sohbet ederek, %6,66’s1 aile

destegi ve gozlem ile degerlendirdiklerini ifade etmislerdir.

Cocuktaki davranislar: gézlemleyerek (014).

Cocuklarin davranislarint degerlendirerek sinif i¢ci sohbet ederek degerlendirmek
miimkiin (013).

Ogretmenlerin okul dncesi egitiminde degerler egitimine dair dneriler ve karsilasilan zorluklara

iliskin goriisleri dogrultusunda elde edilen bulgular Tablo 10°da yer almaktadir.
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Tablo 10
Degerler Egitimi ile Ilgili Oneriler ve Karsilasilan Zorluklar

Temalar Kodlar f %
Kavramlarin zorlugu 9 31,03
Bilis iistii degerler 8 27,58
Materyal eksikligi 5 17,24

Oneri ve zorluklar Veli destegi azlig1 3 10,34
Ogretmen egitim eksikligi 3 10,34
Ailenin farkli degerlere sahip olmasi 1 3,44
Toplam 29 100

Tablo 10 incelendiginde degerler egitiminde karsilasilan zorluklara dair Ogretmenlerin
%31,03’1 kavramlarin zor oldugunu, %27,58’1 bilis {istii degerlerin var oldugunu, %17,24’
materyallerin eksik oldugunu, %1034’ veli desteginin az oldugunu, %10,34’ 6gretmen
egitimlerinin eksik oldugunu ve %3,44’1 ailenin farkli degerlere sahip oldugunu ifade
etmislerdir.

Egitim verilirken somut verilere dayandiriimas: giinliik kullanabilecegi kazanimlar

kazandirilmast bununla ilgili ¢cevre uyaranlarinin diizenlenmesi dnemli noktalar
bunlara dikkat edilmesi kanaatimce daha olumlu sonuglar dogurur (O11).

Destekleyici velilerin olmasi gerektigi goriisiindeyim (O1).

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda okul Oncesi Ogretmenleri genel olarak
degerler egitiminin gerekli oldugunu, erken yagslarda verilen egitimin etkili olacagimi ifade

etmislerdir.

Arastirma kapsaminda yapilan analizler sonucunda 6gretmen goriisleri incelendiginde, degerler
egitiminin 6zellikle erken ¢ocukluk doneminde verilmesi gerektigi tespit edilmistir. Elde edilen
bu sonug Yigit ve Keles (2011) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglari ile 6rtiismektedir. Yigit
ve Keles (2011) yaptiklari ¢alismada degerler egitimin 6zellikle okul 6ncesi donemde baglamasi

gerektigini vurgulamiglardir.

Aragtirmanin sonuglar1 dogrultusunda 6zellikle okul 6ncesi donemde “kurallara uymak, sevgi,
saygl, diirtistliik, paylagma, merhamet, sorumluluk™ gibi degerlere dncelik verilmesi gerektigi
tespit edilmistir. Bu sonuglar Erkus’un (2012) caligsmasi ile benzerlik gostermektedir. Ayrica
Tarkogin, Berktag ve Balat (2013) yaptiklar1 ¢alismada sinif igi etkinliklerde yardimlasma,
isbirligi, sorumluluk, saygi, sevgi, sabir gibi degerlere yer verilmesi gerektigini tespit etmistir.

Ogelman ve Sarikaya’nin (2015) calismasinda da okul oOncesi donemde ¢ocuklara
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kazandirilmasi gereken degerler; sorumluluk, saygi, sevgi, hosgori, diiriistliik ve yardimlagma
olarak siralamaktadir. Aym1 ¢alismada Ogretmenlerin haftada birka¢ kez degerler egitimi

verdikleri tespit edilmistir. Bu sonug arastirma bulgularini destekler niteliktedir.

Ogretmenlerin genelinin haftanin belirli giinlerinde degerler egitimine yer verdikleri tespit
edilmistir. Benzer sekilde Sapsaglam ve Omeroglu (2015) yaptiklar1 ¢alisma sonucunda
ogretmenlerin biiyiik bir kisminin degerler egitimine her hafta yer verdikleri tespit edilmistir.
Degerler egitiminin belirli  periyodlarla 6grencilere aktarilmasi ile 6grendiklerini

pekistirmelerini ve hayata gegirmelerini kolaylastiracagi diistiniilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, degerler egitiminde yontem ve tekniklerden genel olarak drama,
soru cevap, oyunlastirma ve rol yapmay: kullandiklar tespit edilmistir. Akpmar ve Ozdas
(2013) yaptiklar1 aragtirma sonucunda 6gretmenlerin degerler egitiminde genel olarak model
olma, drama, 6rnek olay, gruplastirma ve empati kurma yontemlerinden yararlandiklarini tespit
etmistir. Kaya vd. (2016) yaptiklar1 ¢alismada degerler egitimi igin drama yénteminin etkili bir
yontem oldugunu tespit etmislerdir. Drama yonteminin faydalar1 arasinda yer alan, duygularin
fark edilmesi ve empati yetenegini kazandirmasi, bu yontemin tercih edilmesini etkilemis

olabilir.

Arastirma sonucunda okul dncesi 6gretmenlerinin en ¢ok drama ve Tiirk¢e dersinde degerler
egitimini uyguladiklar tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin bu dersler disinda oyun, sanat ve
miizik etkinliklerinde de degerler egitimine yer verdikleri tespit edilmistir. Kurtdede ve Fidan
(2013) yaptiklar1 ¢alismada Tiirkge dersinin degerler egitimi agisindan olduk¢a Onemli
oldugunu tespit etmislerdir. Cetingdz (2015) yaptig1 ¢alismasinda okul Oncesi Ogretmen
adaylarimin degerler egitimi uygulamalarim1 daha c¢ok drama ve oyun etkinliklerinde

uyguladiklarini tespit etmistir.

Arasgtirma sonucuna gore degerler egitimi noktasinda aile ve ¢evreye sorumluluk verilmesi
gerektigi tespit edilmistir. Cetingdz (2015) yaptig1 ¢alismasinda okul aile isbirliginin degerler
egitimi acisindan 6nemli oldugunu vurgulamistir. Sapasaglam ve Omeroglu (2015) yaptiklar:
caligmada oOgretmenlerin degerler egitiminin etkili olabilmesi i¢in aile katilimina Gnem
verilmesi gerektigini ifade etmiglerdir. Bu baglamda degerler egitiminin sadece okulda degil,

aile ve gevre faktorleri dikkate alinarak 6grencilere aktarilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Arastirma sonuglarinda okul oncesi 6gretmenlerin degerlerin Ogretilmesi siirecinde en ¢ok
degerlerin soyut olmasi ve degerleri somutlagtirmaya calisma noktasinda zorlandiklar1 tespit

edilmistir. Ayrica bazi1 degerlerin Ogretilmesinde Ogrencilerin bilissel diizeylerinin uygun
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olmamasi, yetersiz materyal, veli desteginin az olmasi gibi durumlar da degerler egitimini
zorlagtiran faktorler olarak tespit edilmistir. Ogelman ve Sarikaya (2015) yaptiklart ¢galismada
degerlerin soyut kavramlar olmasi, 6grencilerin bilissel gelisimi ve materyal eksiklikleri gibi
nedenlerle 6gretmenlerin degerler egitimi siirecinde zorlandiklarini ifade etmislerdir. Uner’in
(2011) galismasinda degerler egitiminin istenen diizeye ulasamamasinin materyallerin eksik
olmas1 ve okullarin fiziksel donanima sahip olmamasindan kaynakli oldugu tespit edilmistir.
Bu noktada degerler egitimi verilirken fiziksel imkanlarin analizinin kapsamli yiiriitiilmesi,

materyallerin yeterli olmasinin giindeme getirilmesinde yarar vardir.
Arastirma sonuglara gore Oneriler su sekilde siralanabilir:

1. Okul éncesi egitim programlari degerler egitimine ydnelik giincellenebilir. Ogretmenler

icin egitimler ve kilavuz kitaplar hazirlanabilir.

2. Soyut olan kavramlarin daha kolay 6gretimi i¢in 6zgilin materyaller tasarlanabilir, alan

gezileri yapilabilir.
3. Aile katilimin1 artirmak ve bilinglendirmek i¢in toplantilar diizenlenebilir.

4. Arastirma okul dncesi 6gretmenleri ile sinirli kalmigtir. Calismaya yoneticiler ve aileler

de dahil edilebilir.
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Oz

Program degerlendirme egitimde program gelistirmenin en Onemli agamalarindan biridir.
Program degerlendirme egitim programinin verimliligini 6lgmek ve eksikliklerini tespit edip
diizeltmek icin kullanilmaktadir. Bu ¢aligmada egitimde program degerlendirme ile ilgili
arastirmalarin igerik analizi yapilmistir. Arastirma tarama modeline gore desenlenmistir.
Arastirmada egitimde program degerlendirme ile ilgili 1994-2022 yillar1 arasinda Web of
Science (WoS) veri tabaninda indekslenen dergilerde yayimlanan makalelerin igerik analizinin
yapilmast amaglanmistir. Bu dogrultuda WoS veri tabaninda program degerlendirme anahtar
kelimesi kullanilarak “Egitim ve Egitsel Arastirmalar” kategorisinde yayimlanan 700 makale
incelenmistir. Arastirma bulgular1 bibliyometrik analizle de desteklenmis, bu dogrultuda
VOSviewer yazilimi (1.6.18) araciliiyla haritalandirilma yapilmistir. Program degerlendirme
ile ilgili yayimlanan makaleler yayin sayisi, iilkelere gore dagilimi, dergi dagilimlari, anahtar
kelime ag1, 6zet kelime ag1, arastirma deseni ve program degerlendirme modellerine gore
incelenmistir. Arastirma sonucunda calismalarin daha ¢ok sirasiyla Amerika, Tiirkiye ve
Ispanya’da gerceklestirildigi tespit edilmistir. Makalelerin agirlikli olarak 2020 yilinda, daha
sonra ise sirastyla 2019 ve 2021 yillarinda gerceklestirildigi goriilmiistiir. Caligmalarin sayisi
son 10 yilda biiyiik bir artis egilimindedir. Makalelerde program degerlendirme kavrami genel

olarak egitim, 6grenci, yiiksekdgretim ve bilim gibi anahtar kelimelerle iligki ag1 olusturmus,
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son yillarda ise dil 6grenme, uyarlama, hemsire egitimi, kariyer kavramlar1 6n plana ¢ikmistir.
Ayrica makalelerde en ¢ok Stufflebeam’in CIPP modeline gore program degerlendirme
caligmalar1 sekillenmistir. Arastirmada program degerlendirmeye iliskin egilimlere yonelik

arastirmacilara oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Program degerlendirme, Egitim arastirmalari, Icerik analizi,

Bibliyometrik analiz, VOSviewer, Web of Science

Abstract

Curriculum evaluation is one of the most important stages of curriculum development in
education. It is used to measure the efficiency of a curriculum and to identify its deficiencies.
In this study, a content analysis of studies on curriculum evaluation in education was conducted.
The survey model was adopted in this study. The purpose of this study was to make a
bibliometric analysis of the articles published in the journals indexed in the Web of Science
(WoS) database between 1994-2022 on curriculum evaluation in education. A total of 700
articles published in the "Education & Educational Research™ category with the keyword
"curriculum evaluation” in the WoS database were examined. The findings were also supported
by bibliometric analysis, and mapping was conducted using VOSviewer software (1.6.18). The
articles published on curriculum evaluation were examined according to the number of
publications, distribution by country, journal distribution, keyword network, abstract word
network, research design, and curriculum evaluation models. The results revealed that the
majority of articles were conducted in the USA, Turkey, and Spain, respectively. Most of the
articles were published in 2020, followed by 2019 and 2021. The number of studies has shown
a significant increase in the past decade. The concept of curriculum evaluation in the articles
was primarily associated with education, student, higher education, and science. In recent years,
language learning, adaptation, nurse education, and career concepts have gained prominence.
Furthermore, the articles predominantly utilized Stufflebeam's CIPP model for shaping
curriculum evaluation studies. The study provides recommendations to researchers regarding

the trends in curriculum evaluation.

Keywords: Curriculum evaluation, Educational research, Content analysis, Bibliometric

analysis, VOSviewer, Web of Science
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Giris
Program degerlendirme, egitim programinin etkililigi hakkinda bilgi toplamak, yorumlamak ve
program hakkinda bir karara varmak olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2017). Usun’a (2016)
gore ise program degerlendirme, sistematik veri toplama ve analizini esas alan bilimsel
arastirma siiregleri kullanilarak gelistirilmis olan bir programin; dogrulugu, gercekeiligi,
yeterliligi, uygunlugu, verimliligi, etkililigi, yararliligi, basarisi ve yiiriitiilebilirligi vb. herhangi
bir 6zelligi hakkinda karar verme siirecidir. Bu siiregte var olan programin nasil isledigi,
programda olan hatalar ve eksik varsa nasil diizeltilecegi belirlenebilmektedir. Program
degerlendirmenin amaci programdaki genel ve 6zel hedeflerin gerceklesip gerceklesmedigini
saptamak, uygulamada islerligi ve degistirilmesi gereken noktalar1 belirlemek ve egitim-
ogretim siirecindeki kalitenin stirekliligini saglamaktir (Oliva, 2009). Nitekim program
degerlendirme, program gelistirme alaniyla dogrudan iliskili bir kavramdir. Varig’a (1988) gore
program degerlendirme siirecinde alinan kararlar, geribildirimler program gelistirmenin
iyilestirilmesi agisindan Onemli goriilmektedir. Program degerlendirmeye yonelik ilgili
alanyazin incelendiginde, c¢esitli degerlendirme yaklasimlari ve modellerinin bulundugu
goriilmektedir (Fitzpatrick, Sanders & Worthen, 2004; Posner, 2004; Usun, 2016; Yiiksel &
Saglam, 2014). Ornegin Yiiksel ve Saglam (2012) bu yaklasim ve modelleri; amaca dayal:
(Tyler Modeli, Metfessel-Micheal Modeli, Provus’un Celiski-Fark Modeli gibi), yonetime
dayali (Stufflebeam’in Baglam, Girdi, Siire¢ ve Uriin Modeli, Alkin’in UCLA Modeli gibi),
uzman odakli (Eisner’in Egitsel Uzmanlik ve Elestiri Modeli gibi), tiiketici odakl1 ve katilimci
odakli (Stake’in Degerlendirme Modeli gibi) seklinde ele almistir. Posner (2004) ise geleneksel,
davranis¢i, deneysel, disiplinlerarasi ve yapilandirmacit modeller olarak ele almistir. Ayrica
program degerlendirme siireclerinde yansitici, bi¢imlendirici ve diizey belirleyici
degerlendirmenin de kullanildigi goriilmektedir (Demirel, 2020). Esasen bu degerlendirme
modelleri programlarin stirekliliginin saglanmasinda, etkililiginin kontrolii, mevcut kaynak ve
sorunlarin belirlenmesi ve hedeflere ne diizeyde ulasildiginin belirlenmesinde 6nemli
goriilmektedir. ilgili alanyazin incelendiginde farkli alanlara yonelik program degerlendirme
caligmalarinin gergeklestirildigi goriilse de (Aslan & Cikar, 2017; Basaran & Ulubey, 2018;
Hamsi-Imrol, Dinger, Dogan Giildenoglu & Babadogan, 2018), o6zellikle degerlendirme
modellerinin ¢aligma sayis1 yeterli diizeyde degildir (Kiirlim-Yapicioglu, Atik-Kara & Sever,
2016). Ote yandan program degerlendirme konusuyla ilgili olarak egilimlerin ve yonelimlerin
genel olarak ortaya koyuldugu uygulayicilar ve arastirmacilara projeksiyon niteligindeki igerik

analizi ya da sistematik derleme ¢aligsmalariin da yapildigr goriilmektedir (Kurt & Erdogan,
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2015; Kiiriim-Yapicioglu vd., 2016; Ozdemir, 2009). Ancak yakin gecmisteki giincel
caligmalari da ele alan daha kapsamli arastirmalarin yeterli sayida olmadig: dikkat ¢ekmektedir

(Kurt & Erdogan, 2015; Prihatiningsih & Qomariyah, 2016).

Egitim arastirmalarinda program gelistirme alan1 i¢in hayati Oneme sahip program
degerlendirme konusunun ge¢misten giliniimiize belirli araliklarda tasnif edilmesi, incelenip
diizenlenmesi bu alanda ¢alisma yapmak isteyen arastirmacilar i¢in rehber niteligindedir. Daha
once gergeklestirilmis ¢aligmalarin birlikte ele alinip incelenmesi hem konuyla ilgili alanda
egilimlerin ortaya konmasi hem de sonuca dayali degerlendirme yapilmasi ve sorunlara da
¢oziim Onerilerinin gelistirilmesi acgisindan 6nem arz etmektedir. Ote yandan program
degerlendirme konusunda ¢ok fazla ¢aligma yapilmistir. Konuyla ilgili arastirma yapmak
isteyenlerin dnceki tiim ¢aligsmalara ulasmasi zor ve zaman alici olabilmektedir. Bu dogrultuda
yapilmis arastirmalarin sistematik olarak derlemesinin yapildigi ve haritalandirildig: icerik
analizi ve bibliyometrik ¢o6ziimlemelerin kullanildigi calismalar arastirmacilara kolaylik
saglamaktadir. Ilgili alanyazinda bu tekniklerin kullanildig1 calismalar son zamanlarda
yayginlagsmaya baslasa da, program degerlendirme alaninda yeterli degildir. Bu baglamda
mevcut arastirmanin amact egitimde program degerlendirme konusunda 1994-2022 yillar
arasinda Web of Science (WoS) veri tabaninda indekslenen dergilerde yayimlanmis
makalelerin igerik analizinin yapilmasidir. Ozellikle 90’11 yillardan sonra bu galigmalar
basladigr i¢in 1994-2022 tarihleri arasindaki nitelikli yayinlari olan WoS veri tabanindaki

makaleler ele alinmistir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci egitimde program degerlendirme konusunda 1994-2022 yillar1 arasinda
Web of Science (WoS) veri tabaninda indekslenen dergilerde yayimlanmis makalelerin igerik

analizinin yapilmasidir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

=

Ilgili yayinlarin yayin yili dagilimi nasildir?

2. Tlgili yaymlarin gerceklestirildikleri iilkelere gore dagilimi nasildir?

3. [llgili yaymlarin dergi dagilimlari nasildir?

4. Tlgili yayinlarm anahtar kelime ag1 konusunda nasil bir yap1 ortaya ¢cikmaktadir?
5. llgili yayimlarda 6zet kelime ag1 konusunda nasil bir yap: ortaya ¢cikmaktadir?

6. Ilgili yayinlarn arastirma desenine gore dagilimlari nasildir?
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7. llgili yaynlarm ¢alisma grubu/6rneklemlerine gore dagilimlar: nasildir?

8. llgili yayimlarda kullanilan program degerlendirme modellerinin dagilimlari nasildir?

Yontem

Betimsel nitelikteki bu arastirma, tarama modeline gore desenlenmistir. Tarama modeli,
gegmiste ya da halen devam eden bir durumu, olayr var oldugu sekilde betimlemeyi
amaglamaktadir (Karasar, 2020). Calismada nicel yaklasim benimsenmis, icerik analizi ve
bibliyometrik analiz teknikleri kullanilmistir. Icerik analizi, birbirine benzeyen verileri bir
araya getirerek okuyucunun anlayabilecegi sekilde agiklamaktir (Yildirrm & Simsek, 2011).
Bibliyometrik analiz yontemi ise alanyazinin detaylica incelenip gorsel haritalar araciligiyla bir
yayinin diger yayinlarla baglantisini ortaya koyan ve okuyucuya genel bir projeksiyon sunan

bir i¢erik analizi teknigidir (Zupic & Cater, 2015).

Veri Toplama Siireci

Analiz siireci 6ncesinde Tiirkiye’de bir iiniversitenin elektronik kiitliiphanesi araciligiyla Web
of Science (WoS) veri tabanina erisim saglanmistir. WoS veri tabaninda etki faktorii yiiksek
dergiler taranmaktadir. WoS indeksleri bilim alanlarina goére Science Citation Index (SCI),
Science Citation Index-Expanded (SCI-E), Social Sciences Citation Index (SSCI), Arts &
Humanities Citation Index (AHCI) ve Emerging Sources Citation Index (ESCI) olarak
siniflandirilmakta ve bibliyometrik caligsmalarda siklikla kullanilmaktadir. Arastirma
kapsaminda WoS veri tabaninin gelismis arama segenegi ve filtreleme 6zelligi kullanilarak
Sekil 1°de sunulan (“program evaluation”, “cirruculum evaluation”, “program assessment” vb.)
anahtar kelimeler ve ilgili operatorler yardimiyla taranmistir. Makalelerin veri tabanindan

sorgulamast 01.11.2022 tarihinde gergeklestirilmistir. Sorgulama asagida belirtilen sozciik
grubu kullanilarak yapilmistir:

AK=("program evaluation" or "program assessment"” or "program evaluating" or "program
assessing" or "curriculum evaluation" or "curriculum assessment"” or "curriculum evaluating" or
"curriculum assessing"” or "curricula evaluation" or "curricula assessment" or "curricula evaluating"
or "curricula assessing") and Article (Document Types) and Education Educational Research (Web of
Science Categories)

Sekil 1. Veri tabanindaki sorgulama ekrani sézciik grubu ekran goriintiisii
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Tarama sonucunda arastirmanin amaci kapsaminda 1994-2022 yillar1 arasinda program
degerlendirme (“program evaluation”, “curriculum assessment” vb. tlirevleri) anahtar kelimesi
ve “Egitim ve Egitsel Arastirmalar” (Education & Educational Research) kategorisi

filtrelenerek 700 makaleye ulasilmistir.

Veri Analizi

Calismada veri analizi teknigi olarak igerik analizi ve bibliyometrik analiz kullanilmistir.
Mevcut aragtirma kapsaminda ilk olarak WoS veri tabaninda filtreleme yapmak icin anahtar
kavramlar belirlenmigtir. Bibliyometrik analiz, VOSviewer yazilimi (1.6.18) araciligiyla
haritalandirilmigtir. Bu yazilim kavramlara yonelik haritalama ve metin madenciligi
tekniklerini kullanarak gorsellestirme ve etkilesimli incelenmesine olanak saglamaktadir (Van
Eck, Waltman, Dekker & Van Den Berg, 2010). Calismada yayin yili, yayin yapilan dergiler,
iilkeler, makalelerin aldig1 atiflar, 6zet ve anahtar kelime aglari, metot, program degerlendirme
modeli bibliyometrik degisken olarak analiz edilmistir. Ayrica makalelerin ¢éziimlenmesinde
frekans (f), ylizde (%) gibi betimsel istatistikler de kullanilmistir. Makalelere iligkin bilgiler bir
kelime iglemci ve elektronik tablolama programina kaydedilmistir ve bu veriler derlenerek
gerekli analizler yapilmistir. Elde edilen veriler tablo, grafik ve sekil biciminde bulgularda
verilmistir. Arastirmada metodolojik ve degerlendirme modeli kategorileri (aragtirmanin 7., 8.
ve 9. alt sorularina yonelik) bazi calismalarda acikg¢a ortaya konulmadigindan dolay: kelime

bulutu seklinde gorsellestirilerek sunulmustur.

Bulgular

Calismanin bu boliimiinde elde edilen bulgular tablo, grafik ve sekiller halinde yayin sayisi,
tilkelere gore dagilimi, dergi dagilimlari, yazar sayilar1 ve ortak caligma agi, anahtar kelime ag,
ozet kelime agi1, arastirma desenine gore dagilimi, ¢alisma grubu/6rneklem ve degerlendirme

modelleri kategorilerine gére sunulmustur.

Makalelerin Yillara Gore Dagilimina iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt sorusu “lgili yaymlarmn yaym yil1 dagilimi nasildir?” seklindedir. Bu
dogrultuda 1994-2022 yillar1 arasinda program degerlendirme ile ilgili yayimlanan makalelerin

yillara gore dagilimi asagida Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2. 11gili yaymlarmn yaym yili dagilinmi
Sekil 2°de goriildiigii gibi en fazla yayimnin 2020 (f=66) yilinda, daha sonra ise sirastyla 2019
(f=64) ve 2021 (f=60) yillarinda gergeklestirildigi goriilmiistiir. En az yayinin 1998 (f=1) ve
2000 (f=1) yillarinda oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda program degerlendirme ile ilgili
caligmalarin yillara gore gittikge artan bir egilim gosterdigi ve o6zellikle 2020 yilinda tist

seviyeye ulastig1 goriilmektedir.

Makalelerin Ulkelere Gore Dagilima iliskin Bulgular

Arastirmanm ikinci alt sorusu “Ilgili yaymlarm gergeklestirildikleri iilkelere gore dagilimi
nasildir?” seklindedir. Bu dogrultuda program degerlendirme ile ilgili yayimlanan makalelerin

gerceklestirildikleri tilkelere gore dagilimi Tablo 1°de verilmektedir.

Tablo 1
Ilgili Yayinlarin Ulkelere Gére Dagilimi

Ulke f (%) Ulke f (%)
Amerika 412 57,22 Kolombiya 7 .97
Tiirkiye 63 8,75 Hollanda 7 97
Ispanya 47 6,53 Brezilya 6 .83
Avustralya 33 4,58 Meksika 6 .83
Kanada 28 3,89 Yeni Zelanda 6 .83
Cin 14 1,94 Isveg 6 .83
Ingiltere 12 1,67 Malezya 5 .69
Sili 11 1,53 Tayvan 5 .69
fran 9 1,25 Birlesik Arap Emirlikleri 5 .69
Almanya 8 1,11 Kibris 4 .56
Glney Afrika 8 1,11 Israil 4 .56
Giiney Kore 8 1,11 Finlandiya 3 42

Tablo 1 incelendiginde calismanin amaci kapsaminda 700 makaleyi 24 farkli iilkeden

arastirmacmin gergeklestirdigi goriilmektedir. Yayimlanan makalelerin en fazla Amerika
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(f=412, %57,22), daha sonra ise sirastyla Tiirkiye (f=63, %8,75) ve Ispanya’da (=47, %6,53)
gerceklestirildigi tespit edilmistir.

Makalelerin Yayimlandigi Dergi Dagihmlarina iliskin Bulgular

Arastirmanin {iciincii alt sorusu “Ilgili yaymnlarm dergi dagilimlari nasildir?” seklindedir. Bu
dogrultuda program degerlendirme ile ilgili yaymlarin dergi dagilimlar asagida Sekil 3’te

verilmektedir.
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Sekil 3. 1lgili yaymlarin yayimlanan dergiye gore dagilimi

Sekil 3 incelendiginde, en ¢ok yayin yapilan derginin “Studies in Educational Evaluation”
(n=28) oldugu tespit edilmistir. Daha sonra ise bu dergiyi sirasiyla “Nursing Education
Perspectives” (n=27) ve “Educational Evaluation and Policy Analysis” (n=26) takip etmektedir.
Konuyla ilgili olarak Tiirkiye’den Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi'nde de
dokuz yayin yer almaktadir. Ote yandan “Nursing Education Perspectives”, “BMC Medical
Education” ve “Gerentology & Geriatrics” gibi saglik egitimi dergilerinde de program

degerlendirme calismalarinin yayimlandig: dikkat ¢ekmektedir.

Anahtar Kelime Ag1

Arastirmanin besinci alt sorusu “Ilgili yayinlarin anahtar kelime ag1 konusunda nasil bir yapi
ortaya cikmaktadir?” seklindedir. Bu dogrultuda program degerlendirme kavrami yayimlanan

makalelerde toplam 208 tane farkli kavramla birlikte incelenmistir. Bu dogrultuda ilgili
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yayinlarda en ¢ok calisilan anahtar kavramlar ve bu kavramlarin birbiriyle Oriintiisii asagida

. 5 . ..
Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4. 11gili yaymlarin anahtar kelime ag1

Anahtar kelimelerin yer aldig1 haritada diiglimler biiyiidiik¢e anahtar kelimenin kullanim siklig1
artmakta, kiigiildiikce azalmaktadir. Anahtar kelimelerin rengi sar1 renge yaklastik¢a o anahtar
kelimenin son yillarda sik kullanildigini gostermektedir. Buradan hareketle 5 ve iizerinde
caligilan 121 kavramimn 11 tane kiime olusturdugu goriilmektedir. Anahtar kelime agi
olusturulurken “program evaluation”, “cirruculum evaluation”, “program assessment” vb. tiirev
olan anahtar kelimeler ¢ikarilarak kelime ag1 olusturulmustur. Buna gore en ¢ok “education
(egitim)”, “student (6grenci)”, “higher education (yliksekdgretim)” ve “science (bilim)” gibi
anahtar kelimeler lizerinde yogunlastigi goriilmiistiir. Bu bulguda egitim aragtirmalarinda
program degerlendirmenin yontemsel agidan yiiksekogretim alaninda agirlikli olarak
calisildigina isaret etmektedir. Son yillarda ise program degerlendirme ile ilgili yapilan

9% ¢

caligmalarin anahtar kelimelerinde “language learning (dil 6grenme)”, “adaptation (uyarlama)”,
“nursing education (hemsire egitimi)”, “tourism education (turizm egitimi)”, “STEAM (fen-
teknoloji-miihendislik-sanat-matematik yaklasimi1”, “careers (kariyer)”, “CIPP (baglam-girdi-
stirec-lirlin modeli)” gibi kavramlarin yer aldigi dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgular program
degerlendirmenin son yillarda dil 6grenme, saglik, turizm ve STEAM konulariyla birlikte ele
alindigma isaret etmektedir. Ayrica program degerlendirme modellerinden birisi olan CIPP

modelinin de konuyla iliskili olarak ¢ogunlukla ele alindig1 goriilmektedir.
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Ozet Kelime A1

Arastirmanin altinc alt sorusu “Ilgili yayinlarda dzet kelime ag1 konusunda nasil bir yapi ortaya
cikmaktadir?” seklindedir. Bu dogrultuda program degerlendirme ile ilgili yaymlarin 6zet

kelime ag1 asagida Sekil 5°te verilmistir.
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Sekil 5. Tlgili yaymlarin 6zet kelime ag1

Sekil 5’te program degerlendirme ile ilgili yayinlarin 6zet kelime ag1 incelendiginde “university

(Gniversite)”, “faculty (fakilte)”, “college (kolej)”, “satisfaction (memnuniyet)”, “attitude

99 6 99 C6y 29 ¢

(tutum)”, “opinion (goriis)”, “Ogrenen (learner)”, “instructor (68retici)”, “challenge (zorluk)”,

“science (fen)”, “significant difference (anlamli farklilik)” gibi kavramlar dikkat ¢cekmektedir.
Bu bulgular konuyla iligkili olarak metedolojik agidan nitel ve nicel boyutlu ¢aligmalarin
olduguna, tiniversite ya da yiiksekdgretim diizeyindeki arastirmalarin gergeklestirildigine isaret

etmektedir.

Arastirma Desenine Gore Dagilimi

Aragtirmanin yedinci alt sorusu “Ilgili yaymnlarm arastirma desenine gére dagilimlari nasildir?”
seklindedir. Bu dogrultuda program degerlendirme ile ilgili yayinlarin arastirma desenine gore

dagilimi asagida Sekil 6’da kelime bulutu olarak verilmistir.
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Sekil 6. 1lgili yaymlarin arastirma desenine gore kelime bulutu
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Sekil 6’daki kelime bulutuna gore program degerlendirme ile ilgili yayinlanmis makalelerde
agirlikli olarak yar1 deneysel desen, kesfedici desen, tarama yontemi ve boylamsal yontemin
kullanildig1 goriilmektedir. Bunun yaninda ise kesitsel, fenomonoloji, mediasyon analizi gibi

yontem ve tekniklerin kullanildigi tespit edilmistir.

Calisma Grubu/Orneklem Dagihm

Aragtirmanin  sekizinci alt sorusu “Ilgili yaymlarin calisma grubu/6rneklemlerine gore
dagilimlar1 nasildir?” seklindedir. Bu dogrultuda program degerlendirme ile ilgili yayinlarin

caligsma grubu/6rneklem dagilimi asagida Sekil 7°de kelime bulutu olarak verilmistir.
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Sekil 7. Tlgili yaymlari ¢calisma grubu/drneklem dagilimi kelime bulutu

Sekil 7°deki kelime bulutuna gére program degerlendirme ile ilgili yayimlanmis makalelerde
calisma grubunu en c¢ok Ogrencilerin (f=129) ve oOgretmenlerin (f=57) olusturdugu
goriilmektedir. Kelime bulutuna gore alan uzmanlari, 6gretim tiyeleri, ¢ocuklar, asistanlar,
ebeveynler, okuryazar yetiskinler, doktorlar, saglik personeli gibi katilimcilar ¢alisma grubunda

yer alan diger kisilerdir.

Degerlendirme Modelleri Dagilim

Aragtirmanin dokuzuncu alt sorusu “Ilgili yaymlarda kullamlan program degerlendirme
modellerinin dagilimlart nasildir?” seklindedir. Bu dogrultuda program degerlendirme ile ilgili
yayinlarda kullanilan degerlendirme modellerine iliskin dagilim asagida Sekil 8’de kelime

bulutu olarak verilmistir.
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Sekil 8. 11gili yaymlar1 degerlendirme modelleri kelime bulutu

Sekil 8’deki kelime bulutuna gore program degerlendirme ile ilgili yayinlanmis makalelerde
degerlendirme modellerinden en ¢ok Stufflebeam’in CIPP (f=11) modelinin kullanildig:
goriilmiistiir. Daha sonra sirasiyla Rasch (f=4), Kirkpatrick (f=3) ve meta analiz (f=2)
modellerinin kullanildig1 goriilmektedir. Diger calismalarda ise herhangi bir program
degerlendirme modeli belirtilmemistir. Bu ¢alismalarda ise programlarin 6gretmen, 6grenci ya

da farkl1 bir paydas goriisiine gore degerlendirildigi goriilmiistiir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Program degerlendirme ile ilgili yapilan aragtirmalarda WoS veri tabaninda ilgili anahtar
kavramlar dogrultusunda filtreleme islemi yapilmis, toplam 205.934 ¢alismaya ulasilmistir.
Aragtirmanin amaci kapsaminda 1994-2022 yillar1 arasinda “Egitim ve Egitim Arastirmalar1”
(Education & Educational Research) kategorisinde toplam 700 makale iizerinde icerik analizi

ve bibliyometrik analiz gerceklestirilmistir.

Arastirma sonucunda WoS veri tabaninda yayimlanan makalelerin iilkelere gére dagiliminin en
cok 412 yayin ile Amerika, daha sonra sirasiyla 63 yayin ile Tiirkiye ve 47 yayin sayist ile
Ispanya oldugu goriilmiistiir. Ote yandan, en fazla yaymin 2020 yilinda, daha sonra ise sirastyla
2019 ve 2021 yillarinda gergeklestirildigi goriilmiistiir. Bu bulgular program degerlendirme ile
gergeklestirilen ¢alismalarin son 10 yilda biiyiik bir artis egiliminde oldugunu gostermektedir.
Yayimlanan makaleler en fazla Ingilizce dilindedir. Bu durumun nedeni bilim ve iletisim dilinin

agirlikl olarak Ingilizce olmasindan kaynaklandig: sdylenebilir.

Yayimlanan makalelerde metodolojik olarak daha c¢ok nicel agirlikli deneysel desenin ve
tarama modelinin kullanildig1 tespit edilmistir. Aslan ve Saglam (2017) tarafindan
gergeklestirilen ¢alismada da program degerlendirme konusundaki arastirmalarda daha ¢ok
deneysel ve tarama deseninin kullanildig1 goriilmiistiir. Egitim arastirmalarinda da bu bulgu

genel olarak benzerdir.
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Gergeklestirilen ¢aligmalarda ¢alisma grubunun daha ¢ok yiiksek6gretim diizeyindeKi
ogrencilerden olustugu goriilmiistiir. Arastirmanin metodolojik bulgularini 6zet kelime agindan
elde edilen “university (iiniversite)”, “faculty (fakiilte)” gibi kavramlarin elde edilmesi bu
sonuglart desteklemektedir. Bu bulgularla tutarli olarak Kurt ve Erdogan (2015) tarafindan
gergeklestirilen icerik analizi g¢alismasinda, program degerlendirme ile ilgili yapilan
caligmalarin daha ¢ok lisans ve ilkdgretim diizeyindeki 6grenciler ve dgretmenlerin tizerinde
gerceklestirildigi, diger paydaslarin nispeten daha az oOrneklem olarak tercih edildigi
gorlilmiistiir. Bu durum tercih edilen bu c¢alisma gruplarina daha kolay ulasilmasindan

kaynaklanabilir.

Arastirma sonucunda makalelerde agirliklt olarak program degerlendirme modellerinden
Stufflebeam’in  Siireg-Baglam-Girdi-Uriin (CIPP) Modeli’nin kullamldigi gériilmiistiir.
Calismalarin ¢ogunda belirli bir program degerlendirme modeline gore sekillenmedigi, daha
cok programin etkililigine iliskin 6grenci, 6gretmen goriislerinin alindigr goriilmiistiir. Bu
durum konuyla ilgili arastirmalarin sekillenmesinde program degerlendirme modellerine ¢ok
fazla yer verilmedigi ve calismalarin planlanmasinda 6nemsenmedigini gostermektedir. Bu
bulgularla tutarli olarak Aslan ve Saglam (2017) da Tirkiye’deki gerceklestirilen tezlerde
program degerlendirmede biiyiik cogunlukta CIPP modelinin kullanildigini tespit etmislerdir.
Benzer sekilde Oziidogru (2018) Ingilizce dersi dgretim programmin degerlendirilmesine

yonelik ¢calismasinda aragtirmacilarin daha ¢ok CIPP modelini tercih ettiklerini ifade etmistir.

Arastirmanin smirliliklar ifade edilecek olursa ilki, verilerin elde edilmesinde WoS veri
tabaninin kullanilmasidir. Arastirmalarin kapsamina WoS indeksleri disindaki indeksler de
dahil edilebilir. Bu veri tabanmi1 disindaki dizinlemeler (TR Dizin, ERIC, Tez Merkezi vs.)
kullanilabilir. Ikincisi bu veri tabaninda arastirmada kullanilacak olan calismalara erisilirken
uygulanan filtrelemelerdir. Bundan sonraki ¢alismalarda hedef kitle olarak 6grencilerin yaninda
lider, kolaylastirici, veli vs. farkli paydas goriisleri de alinabilir. Arastirmalarda program
degerlendirme modelleri ya da farkli modellerin birlestirildigi daha eklektik modellere yer
verilebilir. Ugiinciisii sadece makalelerin ele alinmasidir. Arastirmalarda tam metin bildiri,
tezler vb. yer verilebilir. Dordiinciisti yapilan ¢aligsmalarin ¢ogu yiiksekdgretim diizeyindedir.
Gelecekteki arastirmalarda daha az ¢alisilan okul Oncesi, temel egitim kademesine yonelik
program degerlendirme calismalari da yapilabilir. Besincisi arastirmalar genellikle nicel
arastirma yontemi kullanilmaktadir. Arastirmalarda bir olay/durumun daha derinlemesine

incelenmesi i¢in nitel aragtirma yontemlerine de yer verilebilir.
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Oz

Bu ¢aligmada uzaktan egitimde firsat esitligine yonelik gerceklestirilen arastirmalarin mevcut
durumuna iligkin genel bir ¢er¢eve sunmak amaglanmistir. Uzaktan egitimde firsat esitligine
yonelik gergeklestirilen ¢aligmalar meta-sentez yoOntemiyle incelenmistir. Arastirma
kapsaminda Google Akademik Arama Motoru, ULAKBIM Sosyal Bilimler Veri Tabani,
DergiPark ve YOK Ulusal Tez Merkezi’nde yer alan ¢alismalar incelenmistir. flgili kaynaklara
ulagabilmek icin “uzaktan egitim ve esitlik”, “uzaktan egitim ve firsat esitligi”, uzaktan egitim
ve esitsizlik”, “uzaktan egitim ve firsat esitsizligi”, “uzaktan egitimde firsat esitligi” ve
“uzaktan egitimde firsat esitsizligi” olmak tlizere Tiirkge anahtar kelimeler belirlenmistir. Bu
kapsamda 61 calisma ile 18 tez olmak {lizere 79 ¢alisma dahil edilme kriterleri belirlenerek
detayli olarak incelenmistir. Ulasilan ¢aligmalar arasinda uzaktan egitimde firsat esitligine
yonelik anahtar kelime veya alt amag igeren, nitel veya karma yontemlerle gerceklestirilen,
amaci ve sonuclari net bir sekilde ortaya konan, Tiirkiye siirlari icinde gerceklesen ve son on
yilda Tiirk¢e olarak yayimlanan ¢alismalar arastirmaya dahil edilmistir. Bunun sonucunda 16
makale, bir tam metin bildiri ve iki tez caligmasi ile aragtirma yiiriitiilm{iistiir. Analiz asamasinda
veriler tek tek incelenerek okunmus, birbiriyle iliskisini tespit etmek ve birbirine doniistiirmek
amaciyla kodlar olusturulmustur. Elde edilen kod ve temalar frekansa dayali yorumlanmus,
tablolar kullanilarak sunulmustur. Arastirma sonucunda uzaktan egitimde firsat esitligini
etkileyen birgok faktoriin bulundugu ve bu faktorlerin ekonomik, sosyokiiltiirel, cografi, ailevi,

bireysel ve yonetsel etmenler altinda incelendigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Firsat esitligi, Meta-sentez, Uzaktan egitim
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Abstract

This study aims to present a general framework regarding the current state of research on equal
opportunities in distance education. Studies on equality of opportunity in distance education
were examined by the meta-synthesis method. Within this study, studies in Google Academic
Search Engine, ULAKBIM Social Sciences Database, DergiPark, and YOK National Thesis
Center were scanned. In order to reach the relevant resources, the Turkish keywords “distance

2% ¢e

education and equality”, “distance education and equal opportunity”, distance education and
inequality”, “distance education and inequality of opportunity”, “equality of opportunity in
distance education” and “inequality of opportunity in distance education” are determined. In
this context, 79 studies, including 61 studies and 18 theses, were examined in detail by
determining the inclusion criteria. The studies that were conducted within the borders of Turkey
and published in Turkish in the last ten years, which contain keywords or sub-purposes for
equal opportunities in distance education, which were carried out with qualitative or mixed
methods, whose purpose and results were revealed, were included in the research. The research
utilized 16 articles, one full-text paper, and two dissertations. In the analysis phase, the data
were read and analyzed individually, and codes were created to identify the relationships among
the data and to categorize them accordingly. The codes and themes were then interpreted based
on their frequency and presented using tables. The findings of the research indicated that there
are numerous factors that influence equality of opportunity in distance education. These factors
were examined within various categories, including economic, socio-cultural, geographical,

familial, individual, and administrative factors.

Keywords: Distance education, Equal opportunity, Meta-synthesis

Giris
Uzaktan egitimin tarihi olduk¢a eskilere dayanmakla birlikte 6zellikle Covid-19 pandemi
siirecinde bir¢ok iilkenin tiim egitim kademelerinde uzaktan egitime zorunlu bir gecis
yapilmasi, uzaktan egitimin 6neminin daha fazla anlasilmasini saglamistir. Uzaktan egitim,
ogretmen ve Ogrencilerin ayni ortamda bulunmak zorunda olmadigi ve egitim-0gretim
etkinliklerinin posta hizmetleri ve bilgi iletisim teknolojileri ile siirdiiriildiigii bir egitim
yontemidir (Isman, 2011). Dolayisiyla uzaktan egitim siirecinden yararlanabilmek igin
ogrencilerin belirli teknolojik kaynaklara ve altyapiya sahip olmalar1 gerekmektedir. Pandemi

stirecinde bir¢ok tlilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de yiiksekogretim kurumlar1 ve Milli Egitim
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Bakanligina (MEB) bagli kurumlarda uzaktan egitime ge¢is yapilmis, ancak tiim dgrenciler esit
ve eksiksiz bir sekilde uzaktan egitimden yararlanamamistir. Bu baglamda pandemi siireci
egitimde firsat esitsizligine iliskin sorunlar1 daha da belirginlestirmistir (Isik & Bahat, 2021).
1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanununda yer alan temel ilkelerden birisi olan firsat ve imkan
esitligi (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973) ile egitimde ayrim yapilmaksizin herkese firsat ve
imkan esitligi saglanmasinin gerekliligine vurgu yapilmaktadir. Firsat esitligi bulunmayan
kosullarda uzaktan egitime katilimi yetersiz olan &grencilerin 6grenme eksiklerinin olmast
beklenen bir durumdur (Bulut & Susar-Kimizi, 2021). Egitimde stirekliligin saglanabilmesi i¢in
egitime erisim yolundaki engellerin ve esitsizliklerin miimkiin oldugunca ortadan
kaldirilmasina yonelik ¢abanin gosterilmesi gerekmektedir (Akgiil, 2019). Uzaktan egitimde
firsat esitsizligine yonelik yapilan arastirmalarin ¢ok boyutlu olarak incelenmesinin,
esitsizliklerin farkli boyutlarina dikkat ¢ekilmesine ve bu esitsizliklerin en aza indirilmesine
yonelik ¢abalarin gelistirilmesine katki sunmasi beklenmektedir. Bu ¢alisma uzaktan egitimde
firsat esitligine yonelik gerceklestirilen aragtirmalarin mevcut durumuna iligkin genel bir
cergeve sunmayl amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma kapsaminda su sorulara

yanit aranmistir:

e Incelenen ¢alismalarda uzaktan egitimde firsat esitligine ydnelik ne gibi sonuglar yer

almaktadir?

e Incelenen ¢alismalarda uzaktan egitimde firsat esitliginin gelistirilmesine yonelik hangi

ortak temalara ulasilmaktadir?

Yontem

Bu aragtirma bir icerik analizi tiirii olan meta-sentez (tematik icerik analizi) yOnteminin
kullanildig1 nitel bir caligmadir. Bu arastirmada uzaktan egitimde firsat esitligine yonelik
gerceklestirilen ¢alismalar meta-sentez yontemi ile incelenmistir. Nitel ¢alismalardan elde
edilen sonuglar1 analiz etmek, sentezlemek ve yorumlamak icin nitel yontemlerin kullanildig:
meta-sentez yontemi (Major & Savin-Baden, 2010), nitel ¢alismalarin bulgularini birlestirme
veya karsilagtirma yoluyla olusturulan genelleme ve yorumlamalardir (Polat & Ay, 2016).
Arastirma stlirecinde Walsh ve Downe’in (2005) 6nerdigi asamalar dikkate alinmistir. Bunlar;
aragtirma amacit ve kapsaminin belirlenmesi, amaca uygun caligsmalarin tespit edilmesi,

arastirmaya dahil edilecek c¢alismalara karar verilmesi, ¢alismalarin Kkalitelerinin
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degerlendirilmesi, ¢alismalar arasinda karsilastirmalar yapilmasi, kodlama ve temalastirma,

temalarin sentezlenmesi seklindedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanma siireci 8 Nisan 2022 tarihinde baslamis olup 25 Ekim 2022
tarihine kadar devam etmistir. Boylece arastirmanin tamamlanmasina kadar gegen siire i¢inde
yayimlanan yeni ¢aligmalarin da verilere dahil edilmesi amaglanmistir. Bu ¢alisma kapsaminda
Google Akademik Arama Motoru, ULAKBIM Sosyal Bilimler Veri Tabani, DergiPark ve
YOK Ulusal Tez Merkezi’nde yer alan ¢alismalar incelenmistir. lgili kaynaklara ulasabilmek
icin “uzaktan egitim ve esitlik”, “uzaktan egitim ve firsat esitligi”, uzaktan egitim ve esitsizlik”,
“uzaktan egitim ve firsat esitsizligi”, “uzaktan egitimde firsat esitligi” ve “uzaktan egitimde
firsat esitsizligi” olmak tizere Tiirkce anahtar kelimeler belirlenmistir. Uzaktan egitim
kavraminin ¢esitli arastirmalarda ¢evrim i¢i egitim, uzaktan 6grenme, ¢evrim i¢i §grenme gibi
kavramlarla birlikte kullanildigr goriildiigii i¢in uzaktan egitim yerine “online egitim” ve
“uzaktan Ogrenme” anahtar kelimeleriyle de arama yapilmistir. Inceleme siirecinde ayni
baglikla farkli tiirde yayinlandig (tezden makale, bildiriden tez/makale) goriilen ¢alismalarin
tekrarin1 onlemek i¢in, ¢alismalarin makale hali dikkate alinmistir. Calismalarin 2012-2022
yillar1 arasinda olmasma dikkat edilmistir. On incelemeden gecen 79 calisma dahil edilme
kriterleri belirlenerek detayli olarak incelenmistir. Uzaktan egitimde firsat esitligine yonelik
anahtar kelime veya alt amag igeren, nitel veya karma yontemlerle gerceklestirilen, amact ve
sonuglar1 net bir sekilde ortaya konan, Tiirkiye smirlar i¢inde gergeklesen ve son on yilda
Tiirkge olarak yayimlanan calismalar arastirmaya dahil edilmistir. Bu kapsamda uygunluk
kriterlerini karsilamayan 20 c¢alisma hari¢ tutulmustur. Kalan 59 g¢alismanin tekrar detayl
incelenmesi sonucunda bes yayin nicel yontemle yapilandirilmis olma, bir yayin tam metnine
ulagilamiyor olma, bir yaym uzaktan egitimi kapsamiyor olma, alti yayin amaglari net bir
sekilde ortaya konmamis olma ve 27 yayin firsat esitsizligine yonelik anahtar kelime ve alt
amac¢ icermiyor olma nedenleriyle arastirma kapsamina alimmamistir. Arastirmaya dahil
edilecek kaynaklarin makale, bildiri ya da tez ¢calismasi olmasina dikkat edilmis, tam metnine
ulasilamayan c¢aligmalar arastirma kapsamina alinmamistir. Bunun sonucunda 16 makale, bir
tam metin bildiri ve iki tez ¢alismasi ile arastirma yuriitilmistiir. Arastirmaya dahil edilen

caligmalara iliskin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1
Calismalarin Tiirii, Yazari, Yili ve Amacina Iliskin Bilgiler
Kodu  Tiirii Yazari ve Yili Amaci
Al Makale Cébek ve Unisen, 2022 .Uzaktgn egitimin %elecggl ve "liuvrk milli eglt}m tgmel
ilkelerine uygunluguna iligkin 6gretmen goriisleri
A2 Makale Erzen ve Ceylan, 2020 U"za}.ktan-egmm stirecinde sorunlara iliskin 6grenci
goriigleri
A3 Makale Kabapinar, Kanyilmaz, Ogretmen ve velilerin 6grencilerin uzaktan egitimde
Oren Kochan ve Atik, 2021 devamsizliklar1 ve siirece iliskin goriisleri
Uzaktan egitim uygulamalarinin yliksekdgretim
A4 Makale Kandemir, 2014 egitimde firsat esitligine ve ekonomik kalkinmaya
katkis1
A5 Makale Karaagach, 2021 Sa.lg%n(.k} .l’l’lusal egitim sisteminin “firsat ve imkan
esitsizligi
A6 Makale Karaboga ve Gilloglu, 2022 gﬁggfml siirecinde egitimde esitsizlige annenin
A7 Makale Kaya Osmanbasoglu, 2020  Esitsizlik turnusolu olarak uzaktan egitim siireci
A8 Makale Kus, Mert ve Boyraz, 2021 Pandemii siiresince egitimde firsat esitsizligi
Kusaksiz, Savkliyildiz ve Koy okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin uzaktan
A9 Makale e
Turan, 2022 egitimde yasadiklari sorunlar
AL0  Makale Kutluay Tutar, Tutar ve Pandemi doneminde egitim sektdriinde dezavantajli
Onat, 2022 gruplardaki dijital ugurum
Kirsal-kentsel ayrimlar ve sosyoekonomik
All  Makale Nerse, 2020 farklilasmalara bagli olarak pandemi siirecinde
uzaktan egitimde ortaya cikan esitsizlikler
Al2  Makale Ozer, Suna, Celik ve Askar, Pa.nc‘!en.n ne.demylé Qkullarln kapanmasinin egitim
2020 esitsizliklerine etkisi
Al3 Makale Oztoprak, 2022 Pandemldve- lfamu hizmeti ilkeleri gergevesinde
uzaktan egitim
Ald  Makale Sezgin ve Firat, 2020 Pandemi siirecinde uzaktan egitime gegis ve dijital
ucurum
Al5  Makale Taskin ve Aksoy, 2021 Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriisleri
Al6 Makale  Ugurluve Deniz, 2022 luslararast ogrenciler igin uzaktan egitimde
siirdiiriilebilirlik ve firsat esitligi
g Korkmaz ve Toraman, Pandemi siirecinde uzaktan egitimin firsat esitligine
Al7  Bildiri T
2021 etkisine iligkin goriigler
A18 Tez Altun, 2022 K“ultu.rel sermaye kurami agisindan pandemi
stirecindeki egitim uygulamalar
A19 Tez Yayla, 2021 Pandemi siirecinde okullarin durumlar ve rol

degisimleri

Arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin betimsel 6zellikleri Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2
Calismalarin Betimsel Ozellikleri
Tema Kod Cahismalar f
Nitel Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9, A10, Al1l, 18
Yontem Al2, A13, Al4, Al6, Al7, A18, Al19
Karma Al5 1
Durum ¢aligsmasi Al, A3, A7, A9, Al4, Al7 6
Fenomenoloji A8, Al6, Al18, A19 4
Desen Grounded theory All 1
Betimsel A2 1
Belirtilmemis A4, A5, A6, A10, Al12, A13, Al5 7
Ogretmen Al, A3, A8, A9, Al5, Al6, Al7, A18, Al19 9
Veli A3, A6, A8, Al7, A18, Al19 6
Calisma grubu I?okiimgn A4, A5, A10, A12, Al13, Al4 6
sta gt Ogrenci A2, A7, All, Al7, A19 5
Ogretim elemani Al7 1
Y o6netici Al19 1
Goriigme formu Al, A2, A3, A6, A8, A9, All, Al5, Al6, A18, A19 11
Veri toplama Dokiiman A4, A5, A10, A12, Al13, Al4 6
araglari Acik uglu anket formu A3, Al7 2
Gozlem A7 1
Icerik analizi A2, A3, A6, A8, A9, All, Al5, Al7, A18, Al9 10
Veri analizi Betimsel analiz Al, Al6, Al19 3
Belirtilmemis A4, A5, A7, A10, A12, Al3, Al4 7
Dogrudan alint1 Al, A3, A6, A8, A9, All, Al5, Al6, A18, Al9 10
Uzman goriisii Al, A2, A3, A8, A9, Al7, Al18, Al9 8
Ses kaydi Al, A3, A8, All, Al5, Al16, Al19 7
Gegerlik ve Bagimsiz kodlama Al, A2, A3, A8, Al5, Al8 6
giivenirlik Katilime1 onayi Al, Al15, A18, A19 4
Pilot uygulama A3, Al15 2
Detayl1 betimleme Al5, A19 2
Program kullanimi Al, All 2

Verilerin Analizi

Arastirmada caligmalarin biitiinciil bir bakis agisiyla incelenerek ortak temalarin olusturulmasi
amaciyla Sandelowski ve Barroso (2007°den aktaran Aspfors & Fransson, 2015) tarafindan
onerilen adimlar dikkate alinarak veriler ¢dziimlenmistir. [lk asamada arastirmanin amacina ve
hangi ¢alismalarin dahil edilecegine karar verilerek anahtar kelimeler belirlenmis ve alanyazin
taramas1 yapilmistir. Sonraki asamada veriler tek tek incelenerek birbiriyle iligkisini tespit
etmek ve birbirine doniistirmek amaciyla kodlar olusturulmustur. Bu kapsamda tiim
arastirmalarin konu, amacg, yontem vb. bdliimlerine iliskin notlar alinmistir. Ardindan
arastirmalarin sonuglarini sentezlemek amaciyla temalar olusturulmustur. Kod ve temalarin
olusturulma siirecinde nitel arastirma deneyimine sahip bir uzmandan goriis alinmistir. Uzman
goriisii 15181nda bazi diizeltmeler yapilarak (bir kodun farkli tema altina alinmasi, bir tema ve

iki kodun degistirilmesi), veri tabanlarinin tekrar taranmasi ve giincel eklemelerin yapilmasiyla
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(bir aragtirma eklenmistir) birlikte kod ve temalara son sekli verilmistir. Elde edilen veriler
frekansa dayali yorumlanmis, tablolar kullanilarak sunulmustur. Arastirmanin inandiricilik,
tutarlilik, aktarilabilirlik ve teyit edilebilirliginin saglanmas1 amaciyla verilerin toplanma ve
analizi siirecinin detayl sekilde anlatilmasina, tiim ¢alismalarin detayli sekilde incelenerek
birden fazla kez okunmasina, alanyazin tarama siirecinin kontrol edilerek giincel verilerin
eklenmesine, incelenen ¢alismalarda yer alan dogrudan alintilara yer verilmesine ve kodlanma
ve temalarin olusturulmasi siirecinde uzman goriislerine gore diizeltmeler yapilmasina dikkat

edilmistir.

Bulgular

Arastirmaya dahil edilen ¢aligmalar incelendiginde uzaktan egitimde firsat esitligine yonelik
bulgular “Ekonomik Faktorler”, Sosyokiiltiirel Faktorler”, “Ailevi Faktorler”, “Cografi
Faktorler”, “Bireysel Faktorler” ve “Yonetsel Faktorler” olmak {izere alt1 ana tema altinda

incelenmistir. Incelenen galismalarin sonuglarma iliskin bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Belirlenen Tema ve Kodlarin Dagilimi
Tema Kod Cahismalar f
. A3, Ad, A5, AB, A7, A8, A9, A10, All, A12, Al5,
Gelir farkliliklar: A6 Al7, Al8, AL9 15
Internet erisimi Al, A2, A3, A6, A8, A9, All, A13, Al4, Al5, A17 11
Ekonomik L cknolojik arag gereg A2, AB, A8, A9, Al2, A13, Al4, Al5, Al6, Al7, Al9 11
faktorler Var.h.gl/yete.:r.hgl —
Egitime erisim/egitim hakki Al, A4, A6, A9, Al3, Al5, Al6 7
Zaman/mekan esnekligi Al, A3, A4, Al5, A17 5
Kendine ait oda/bilgisayar A6, A7, A8, Al12 4
Teknik altyapi/sistem A8, A19 2
Dezavantajli gruplar A3, A4, A5, A7, A8, A10, A12, Al13, Al4, Al6, A18 11
Sosyokiiltirel Toplu.msgl gingiyet A4, A5, A6, A7, A8, Al6, Al7 7
faktorler Mevsimlik ig¢iler A8, A9, Al4, Al18 4
Toplumsal gelismiglik A4, A10, All 3
Dil farkliliklari Al6 1
Ailevi Ka.r(.ies sgy1.51 . Al, A2, A3, A6, A8, A9, Al5 7
faktorler Egitim/bilgi diizeyi A3, A5, A8, All, Al12, Al17, Al8 7
Egitime verilen deger/destek A3, A8, A9, A12, A18 5
Cografi Kirsal/kentsel ayrimi Al, A2, A4, A5, A7, A8, A9, Al0, All, Al5 10
faktdrler Yoresel farkliliklar Al, A5, Al7 3
Okulun olanaklari All 1
Bireysel farkliliklar A8, Al7, Al18 3
Bireysel Bilgi diizeyi A3, A9, All 3
faktorler Tlgi / sorumluluk A3, A8 2
Yas Ad 1
Maddi destek Al, A3, Al17 3
Yonetsel Bilinglendirme destegi A3 1
faktorler Kurumlar arasi isbirligi Al7 1
Ogretmenin bilgilendirilmesi Al 1
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Ekonomik Faktorler

Incelenen ¢alismalarda uzaktan egitimde firsat esitligini en ¢ok etkileyen etmen olarak
ekonomik nedenler vurgulanmaktadir. Ekonomik faktorler temasinin altinda gelir farkliliklari,
internet erisimi, teknolojik ara¢ gerec¢ varligi/yeterligi en ¢ok iizerinde durulan etmenler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu etmenleri sirasiyla egitime erigim ve egitim hakki, zaman ve mekan
esnekligi, kendine ait oda ve bilgisayar olup olmamasi, teknik altyapi ve sistem etmenleri
izlemektedir. Incelenen calismalarda yer alan gelir farkliliklarma iliskin rnek ifadeler su
sekildedir:

“Giinii gegirmeye parasi, yiyecek ekmegi yokken interneti bulamaz, tableti

diistinemez ki.” (A3)

“Ozel okul égrenci, veli profili maddi olarak daha iist diizey insanlardan olusur.
Bu c¢ocuklarin internet ve bilgisayara erigim konusunda hi¢bir sorunu yok. Ama
bizim ogrencilerimiz ne yazik ki ayni sartlara sahip degiller. Bence zaten biiyiik
farklar olan bu ¢ocuklar arasindaki fark daha ¢ok agildr.” (A19)

Internet erisimi ve teknolojik ara¢ gereglere iliskin drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Valla evde internet olmadigi icin ¢cocuklar pek derse katilmadilar. Mesela bazen
internet vardr bazen yoktu... Hani bizim burada alt yapt olmadigt igin internet
olmadigi i¢in ¢ocuklar ¢cogu yerden geri kaldilar.” (AB)

“Aymi kalitede cihaz ve internette iki ¢cocugumda esit imkanlardan yararlandi. Ama
bunu yapamayan bir siirii cocuk var etrafimda. Benim evimde de internet yoktu. Sirf
Zoom igin eve internet baglattim.” (A18)

“Biitiin 6grencilerin maddi olarak uzaktan egitim i¢in gerekli materyallere sahip
olmadigini diisiindiigiim i¢in firsat esitligi ilkesini tam olarak karsilamiyor.” (A15)

Uzaktan egitime erisim ve egitim hakki ile ilgili 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Temel haklari olan egitim hakkindan mahrum kalmalarina iiziiliiyorum. Sadece
bilgi diizeyi olarak degil arkadashk iliskileri ve sosyallesmelerinde de gerileme
oluyor.” (A3)

Kendine ait oda olup olmamasina iliskin 6rnek ifadeler su sekildedir:

“Esit bulmuyorum ¢tinkii bazi ailelerin durumu iyi oldugu icin her bir ¢ocugunun
bir odasi oluyor, bir bilgisayari oluyor, internet sikintist olmuyor.” (AB)

“Cocugun eline vermigler bir telefon. Arkadan siirekli boya badana, zimpara
sesleri. Simdi bu ¢ocukla kendi odasi olup, son teknolojiye sahip bir cihazla
baglanan ¢ocuk yarin ayni sinavlarda yarisacak ama ayni tiniversitelerde okumak
icin aynt sansa mi sahip olacak mesela?” (A18)

Teknik altyap1 ve sisteme iliskin 6rnek ifadeler su sekildedir:
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“EBA’ya girmekte sistemden kaynaklanan zorluklar oluyordu. Ilk baslarda sistem
stirekli hatalar veriyordu. (A9)

“Zaten 40 dakikalik bir dersin baglanti sorunlariyla 10 dakikas: gegiyor sonra
ogretmenin ogrencileri toplamasi da 10 dakika siiriiyor. Dersin ¢ok az bir kismi
verimli isleniyor.” (A18)

Sosyokiiltiirel Faktorler

Sosyokiiltiirel faktorler temasi altinda dezavantajli gruplarin 6zellikleri en ¢ok vurgulanan
etmen olarak gdze carpmaktadir. incelenen galismalarda dezavantajli gruplar olarak ¢ogunlukla
gocmenler, 6zel egitime ihtiyaci olan 6grenciler ve yoksullar ele alinmaktadir. Bu etmenin
ardindan toplumsal cinsiyet rolleri, mevsimlik is¢iler, toplumsal gelismislik ve dil farkliliklar
gelmektedir. Incelenen calismalarda yer alan dezavantajli gruplara iliskin 6rnek ifadeler asagida
sunulmustur:

“Bireysel farkliliklar uzaktan egitim siirecine fazlasiyla yansidi. Ozellikle

dezavantajli olan ogrenciler igin ¢ok olumsuzdu.” (A18)

“Ayricalikli sosyal gruplarda yer alan ogrenciler, en yeni dijital cihazlara daha
hizli erigip daha hizli ve nitelikli egitim alirken alt siniflarda yer alan daha az
ayricalikl insanlarin yeni teknolojik buluslari benimsemesi ise uzun zaman
almaktadwr.” (A11)

Toplumsal cinsiyet rolleri ve mevsimlik iscilere iliskin 6rnek ifadeler su sekildedir:

“Derse erigemeyen 6grenciler arasinda cinsiyet farkliliklar: var diyebilirim ¢iinkii
dedigim gibi ¢cok kardesli bir ailede kisitli internetle girmeleri gerek, oncelik erkek
ogrenci oluyor.” (A8)

“Aile cocugunu evde is¢i gibi kullanirken ¢ok zor. Kimi kardes bakti, kimi 6grencim
vemek yapti, kimi de ¢alismak zorunda kaldr bu siiregte.” (A18)

“Ders kaynaklarina erisim merkezdeki ogrenciler kadar olamiyor. Ciinkii
imkanlart yeterli degil, ayrica hayvancilik, ¢ift¢ilik gibi faaliyetlerde 6grenciler aile
gecimine yardim etmek zorunda kaliyorlar.” (A9)

Ailevi Faktorler

Incelenen galigmalarda ailevi faktorler temasi altinda kardes sayisi, ailedeki bireylerin egitim
ve teknolojik bilgi diizeyleri, ailenin egitime verdigi deger ve ¢ocuklarina verdikleri destek
etmenleri dile getirilmektedir. Kardes sayisina iliskin 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:
“U¢ kardesler, birbirinin saatleri cakistigi icin firsat buldukca girmeye
calistyorlar.” (A3)

“Koy okullarinda altyapt ve internet sorunlart hep vardi. Okuyan kardes sayilart
telefon, bilgisayar kullanimint kisitlyyor.” (A9)
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“Kardes sayisimin ¢ok, arag gerecin az olmasi. Ogrenci olan kardes sayisi, cihaz
sayisimin yetersizligi.” (A3).
Ailenin egitime verdigi deger ve c¢ocuklarina sagladigr destekle ilgili 6rnek ifadeler su
sekildedir:
“Veli destegi olmayinca ne yazik ki ogrenci sabah kalkmiyor derslere yetigemiyor.
Ev ¢alismalarint yapmiyor. Bu nedenle de geri kalyyorlar.” (A3)

“Burada maddi imkanlar da onemli elbet ama son model cep telefonu olup, giinde

iki paket sigara i¢in ¢ocuguna bu imkanlari saglamayan velilerim de var.
Oncelikleri farkli bir sekilde. Ailenin bakis agist her seydir bence.” (A18)

Cografi Faktorler

Incelenen galigmalarda cografi faktorler temasi altinda kirsal/kentsel yerlesim yeri farkliliklari,
bolgesel farkliliklar ve okulun olanaklari etmenleri vurgulanmaktadir. Kirsal ve kentsel
yerlesim yeri ile ilgili 6rnek ifadeler su sekildedir:
“Sehirde internete haiz ogrenci ile koyde yasayan ama hi¢ internet gérmemis
ogrenci arasinda ne kadar biiyiik fark oldugunu pandemi siirecinde gordiik.” (A1)

“Her yerde esit degil. Yani kéy okullart mesela, onlarin internet ulagimi ¢ok daha
az oldugu i¢in imkan olmuyor onlarn... Esitlik pek ortada olmuyor.” (A19)

Bolgesel farkliliklara ve okul olanaklarina iliskin 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Ulkemizde bélgesel ve bireysel olarak derin ekonomik farkliliklarin olmast her
ogrenciye esit diizeyde egitimi imkansiz kiltyor.” (A18)

“Yani ¢iinkii devlet okulunda okuyan g¢ocuklar ile maalesef diyorum yine ozel
okullarda okuyan ¢ocuklarin haklar: egitim anlaminda ogretim anlaminda hi¢bir
zaman esit olmanugtir.” (A19)

Bireysel Faktorler

Bireysel faktorler temasi altinda bireysel farkliliklar, 6grencilerin bilgi diizeyi (teknoloji
kullanimi), 6grencilerin ilgi ve sorumluluklar1 ve yas etmeni vurgulanmaktadir. Bireysel
farkliliklar, 6grencilerin ilgi ve sorumluluklar1 ve yas faktoriine iliskin 6rnek ifadeler asagida

sunulmustur:

“30 kisilik sinifta hele uzaktan egitimde bireysel farkliliklarla ilgili ¢alisma yaptim
demek. Bir daha diisiiniin!” (A18)

“Iki tane cocugum var. Ilkokula giden biraz daha bu konuda aktif olarak devam
edebiliyor ama mesela liseye giden ¢ocugum c¢ok fazla yararlanamiyor daha
dogrusu yararlanmuyor.” (A19)
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’

“Cogu ogrenci derslere katilmadi. Kesinlikle uzaktan egitimi ciddiye almadilar.’
(A18)

“Ilkokul seviyesindeki égrencilerin dikkatleri ¢ok cabuk dagiliyor ve derse
odaklanmada zorlanvyorlar. Teknolojik ara¢-gereglere ¢ok uzak kalwyorlar.” (A9)

Yonetsel Faktorler

Incelenen ¢alismalarda yonetsel faktdrler temasi altinda devletin sagladigi maddi destek,
bilinglendirme destegi, kurumlar arasi isbirligi ve 6gretmenin bilgilendirilmesi etmenleri dile
getirilmektedir. Devlet tarafindan saglanan maddi destek ve 6gretmene iligkin 6rnek ifadeler
asagida sunulmustur:
“Maddi sikintilarin yogun oldugu yerlerde devlet tarafindan her ogrenciye tablet
verilip internet kapasitesi de verilirse firsat esitligi olacagini diigtintiyorum.” (Al)

“Oncelikle internet konusunda en azindan egitim icin kullanabilecekleri bir miktar
saglanmali. Sonrasinda tablet destegi kesinlikle lazim.” (A3)

“Teknolojiye, bilgiye ve teknolojik aletlerin kullanimina yeterince hakim olamayan
bazi dgretmenler basarisizlik duygusuna diistiiler.” (A9)

Sonug¢ ve Tartisma

Arastirma sonucunda uzaktan egitimde firsat esitligini etkileyen bir¢ok faktoriin bulundugu ve
bu faktorlerin ekonomik, sosyokiiltiirel, cografi, ailevi, bireysel ve yonetsel etmenler altinda
incelendigi sonucuna ulasilmustir. Incelenen calismalarda uzaktan egitimde firsat esitligine
etkisi en ¢ok vurgulanan etmenin ekonomik nedenler oldugu, gelir farkliliklari, internet ve
teknoloji erisimindeki farkliliklar, uzaktan egitime erisim baglaminda kendine ait oda olup
olmamasi durumu ve teknik altyapr gibi faktorlerin uzaktan egitimde firsat esitliginin Oniine
gectigi tespit edilmistir. Kirmiz1 ve Biiyiikdag in (2022) ¢alismasinda sosyo ekonomik diizeyi
diisiik olan 6grencilerin internete erisememe, teknolojik ara¢ gerec yetesizligi veya alt yapi
sorunlar1 gibi nedenlerden dolayr uzaktan egitimde firsat esitsizligi yasadigr sonucuna
ulasilmistir. Benzer sekilde cesitli arastirmalarda uzaktan egitimde alt yap1 sorunlari, internet
baglant1 hiz1 ve teknolojik arag geregler gibi olumsuzluklar dile getirilmektedir (Aguliera &
Nightengale-Lee, 2020; Akkus & Acar, 2017; Aykar & Yurdakal, 2021; Bakioglu & Cevik,
2020; Bulut & Susar-Kirmizi, 2021; Can, 2020; Dogan & Kogak, 2020; Er-Tiirkiiresin, 2020;
Tuncay, 2020; Yunus, Yildinm & Kalayci, 2021). Lancker ve Parolin (2020) ozellikle ev
ortamimnin kosullar1 sebebiyle uzaktan egitimde firsat esitliginin yeniden tartisilmasinin

gerekliligine vurgu yapmaktadir.
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Arastirma sonucunda incelenen calismalarda, dezavantajli gruplar arasindaki farkliliklar,
toplumsal cinsiyet rolleri ve cocuklarin belirli donemlerde ¢aligmak zorunda kalmasi gibi
etmenler uzaktan egitimde firsat esitligine iliskin sosyokiiltiirel anlamda en ¢ok iizerinde
durulan nedenler arasindadir. Bunun yaninda ailelerdeki kardes sayisi, ailenin egitim diizeyi ve
cocuklarin egitimine verdikleri destege iliskin 6zelliklerinin uzaktan egitimde firsat esitligine
etkisinin vurgulandig tespit edilmistir. Incelenen bazi galismalarda da (Bakirci, Ozcan & Kara,
2021; Kirmiz1 & Biiyiikdag, 2022) ailedeki kardes sayisinin uzaktan egitime yonelik esitligi
etkiledigine yonelik bulgulara rastlanmistir. Ayrica Yildiz ve Akar-Vural (2020) yaptiklar
caligmada ebeveyn veya ¢ocugun bakimini iistlenen diger kisilerin egitim diizeyinin pandemi
doneminde Onemli bir esitsizlik yarattigt sonucunu ortaya koymuslardir. Ferreira ve
Gignoux’un (2010) hazirladig1 raporda firsat esitsizligini etkileyen en dnemli etmenin ailelerin
egitim durumu oldugu tespit edilmistir. Bayburtlu (2020) da benzer sekilde, uzaktan egitim

stirecini daha etkili hale getirmek i¢in velilerin bilgilendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Arastirma sonucunda calismalarda kir veya kentte yasama, yoresel farklar gibi cografi
etmenlerin uzaktan egitimde firsat esitsizligi yarattigina iligskin sonuglar yer almaktadir. Isik ve
Bahat’a (2021) gore de kdylerde yasayan cocuklar uzaktan egitimde teknoloji alt yapisinin
yetersizligi gibi sebeplerle dezavantajli durumdadir. Ozellikle pandemi déneminde yapilan
caligmalar incelendiginde bu goriisii destekleyen c¢aligsmalar bulunmaktadir (Bakirci vd., 2021;
Bulut & Susar-Kirmizi, 2021). Bunun yaninda bireysel farkliliklar ve 6grencilerin bilgi diizeyi,
ilgi ve sorumluklari gibi bireysel etmenlerle, devletin sagladigi maddi destek, 6grenci ve velileri
bilinglendirme ve Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin bilgi diizeyine iligkin ydnetsel
etmenlerin uzaktan egitimde firsat esitligini 6nemli 6l¢iide etkiledigi bulgularina ulasilmistir.
Ogrencinin dijital yeterligi ve teknolojik ara¢ gereclere yonelik tutumu uzaktan egitimin
basarisin1 etkilemektedir (Atmojo & Nugroho, 2020). Ogretmen, 6grenci ve velilerin uzaktan
egitime ve teknolojiye iliskin bilgi diizeylerinin artirilmasi, siirecin daha etkili sekilde
yiiriitiilmesine katki saglayacaktir (Can, 2020; Canpolat & Yildirim, 2021). Oztiirk (2005) de
teknoloji alt yapisinin ve erisim olanaklarinin artirilmasi ve bireylerin bilinglendirilmesi

gerektigini vurgulamaktadir.

Arastirmanin Smmirlihklar: ve Oneriler

Bu calisma 2012-2022 yillar1 arasinda Tiirkiye’de gerceklesen 19 calismayla sinirhidir. Bu
kapsamda farkli veri tabanlar1 kullanilarak, uluslararasi alanyazin incelenerek yurtdisinda
yapilan ¢aligmalar da aragtirmalara dahil edilebilir. Meta-sentez c¢alismalari nitel ve karma

130



The 10" International Congress on Curriculum and Instruction (ICCI —EPOK) Ankara, 2022

arastirma bulgulariyla ilgilendigi i¢in nicel ¢aligsmalar arastirma kapsamina alinmamistir. Nicel
arastirma bulgularinin dahil edildigi sistematik analiz ve meta-analiz ¢alismalariyla ¢ok sayida
caligmaya ulasilarak daha kapsamli incelemeler yapilabilir. Uzaktan egitim c¢aligmalarinda
dogrudan firsat esitligine yonelik olmayan calismalar arastirma kapsami disinda tutulmustur.
Ornegin bazi ¢alismalarda uzaktan egitim siirecinde yasanan sorunlar irdelenmis ve ekonomik
zorluklar temalar altinda incelenmistir. Bu calismalar belirlenen kriterleri karsilamamasi ve
dogrudan firsat esitligine vurgu yapmamasi nedeniyle aragtirmaya alinmamaistir. Bu arastirma
konuya iligkin ¢alismalarin sentezlendigi bir icerik analizi aragtirmasidir. Uzaktan egitimde
firsat esitligine yonelik gozlem, gériigme vb. ¢esitli veri toplama tekniklerinin kullanildig: farkl
tirde ¢aligmalar yapilabilir. Ayrica uzaktan egitimde firsat esitsizliklerini azaltmak adina

alinacak dnlemlere yonelik caligsmalar yapilabilir.
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