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ONSOZz

Degerli Sanat Egitimcileri, Sanateilar, Akademisyenler ve Sanatseverler,

Cumhuriyetimizin kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk'iin “Sanatsiz kalan hir milletin hayat
damarlarindan biri kopmus demektir” ifadesi ve 0'nun emriyle Cumhuriyetin kurulusunun hemen
ardindan egitim 6gretim faaliyetlerine baglayan Gazi Terbiye Mektebi biinyesinde sanat egitimcisi
yetistirecek bélimlerin agilmasi, Ulu Onder’in ve Geng Cumhuriyetin bu alana verdigi 6nemi gozler
oniine sermektedir. Kurulusumuzla birlikte Gstlendigimiz bu kutsal misyonun bilincinde, sevkle
egitim 6gretimimize devam ediyor, sanat egitimi alanindaki 6ncii misyonumuzu yasatiyoruz. Sanat
egitimi ve cumhuriyet degerlerinin yasatilmasi gabalarimizin bir tirtini olan, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
100. yil onuruna Gazi Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Bélimi olarak diizenledigimiz 4. Ulusal
Sanat Egitimi Sempozyumu sadece gegmise olan saygimizi ifade etmekle kalmamis, ayni zamanda
gelecege yonelik umutlarimizi ve hedeflerimizi de pekistirmistir.

4. Ulusal Sanat Egitimi Sempozyumunda, ilkemizin dért bir yanindan gelen degerli sanatgilar ve
sanat egitimcileri bilgi ve birikimlerini bizlerle paylasarak, sanat egitiminin evrensel degerlerini
ve toplumsal 6nemini hir kez daha gézler oniine sermislerdir. Sanatin evrensel diliyle birlesen bu
degerli katkilar, bizlere sanatin, sanat egitiminin toplumlar arasi bir kopri oldugunu ve bu képriiniin
guclendirilmesi gerektigini bir kez daha hatirlatmistir.

Sempozyum siiresince, sanatin farkli dallarindan hirgok degerli katiimeinin sunumlari, panelleri ve
atolye galigmalari bizlere ilham vermistir. Bu etkinlikler, sanat egitiminin gelecekteki yonelimlerini
tartisma firsati sunmus ve geng sanatgi adaylariigin yol gésterici olmustur. Sanatin toplumun her
kesimine ulagmasi ve sanat egitiminin yayginlastirilmasi gerektigi, bu sempozyumda alti gizilen
onemli hususlardan biri olmustur.

Cazi Universitesi olarak, sanata ve sanat egitimine olan bagliigimizi sirdiirmekte ve gelistirmek igin
caba gostermekteyiz.

Saygilarimla,
Prof. Dr. 0Osman GAYDERE

Cazi Universitesi
Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Bagkani
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Alper Demirel, Osman Caydere

Giincel Teknolojilerin Isiginda Gorsel Sanatlar Egitiminde Ornek
Bir Uygulama; E- igerik

GIRiS

21. ylzyillda diinya genelinde pandemiler, dogal afetler hatta savaslar yayginlasmaya
baslamis, insanligin gogislemeye c¢alishgl bu zorluklardan egitim sektorii de etkilenmistir.
Ulkemizde son yillarda gelisen teknolojilere paralel olarak egitimde dijital déniisim ve
inovasyonlara yonelik projeler gelistiriimektedir. Egitimin dijital donlisimlerinde bilgi iletisim
teknolojilerinin roli biyiiktir. Bilgi iletisim (Bilisim) teknolojileri, bilginin elde edilmesi, islenmesi,
saklanmasi ve paylasilmasinda miihendislik ve yonetim tekniklerinin kullanildigi teknolojiler ve
bunlarla iligkili sosyal ve ekonomik yapilardir (Akolas, 2004: 33). Giinimiizde Bilgi iletisim
Teknolojilerinin gelismesi, bilginin hizla ve her ortamda yayilabilmesine olanak saglamaktadir.
Egitim Griiniine yonelik tasarimlarda BiT Teknolojileri alana dzel alt teknolojileri barindirmaktadir.
Bu alt teknolojilerden ¢okluortam destekli medyalar gorsel iletinin agirlikta oldugu gorsel sanatlar
dersinin uygulanmasina déniik pratikleri barindirmaktadir. Bu Baglamda BIiT kapsaminda Yeni
Medya Tasarimi (YMT) kavrami, gorsel sanatlar dersine yonelik e-igerik (dersi destekleyici dijital
tabanliicerik) olustururken g6z 6niinde bulundurulmasi gereken, énemli bir konudur.

YMT; gorsel iletiyi, teknoloji yardimiyla hedef kitleye etkili bir sekilde kompozisyon, renk,
imajlar, tipografik 6geler, video ve animasyonlar ile ses ve miziklerin dogru yer, zaman ve kuralina
uygun olarak kullanimiyla bir biitlinlik icinde birden ¢ok duyuya hitap eden azami kalicilik i¢cinde,
bilgi iletimi ile sunmaktir. (Duygu ve Eristi, 2020: 25). Dijital ortamlarda 6gretim metin, video, ses
kaydi gibi elektronik materyallerle ya da forum tartismalarn gibi faaliyetlerle es zamansiz olarak
gerceklesebilecegi gibi, anlik mesajlasma, sesli/gorintili konferans ya da uzaktan egitim
platformlari gibi uygulamalarla eszamanli olarak da gerceklesebilir (Hew ve Cheung, 2014:12). Yeni
Medya Tasarimi es zamanli, es zamansiz, ¢evrimici ve ¢evrimdisi egitim uygulamalarinin hepsini
destekleyen bir esneklige sahiptir.

Olusturulacak iceriklerin kolay algilanabilir, acik ve etkili bir anlatim yapisina sahip, dikkat
¢eken ve merak uyandiran gostergeler igeren, hedef kitle niteliklerine uyumlu ve hedef kitlede
anlam yaratan 6zellikte olmasi gerekir (Hargis , & Thomas, 2018). Bu hususlar hazirlanan tasarimin
etkililigini belirleyecektir. Bu siiregte hedef kitlenin gorsel okuryazarlik diizeyi, sosyokiiltirel niteligi,
beklentileri, gorsel iletiye déniik bakis acilari da 6nem tasimaktadir (Falkow, 2005). Buna bagh
olarak hedef kitlenin yasantisi, begenileri, ilgi alanlari ve 6grenenlerin yas ve algi seviyeleri analiz
edilerek kullanilacak simgeler, segilecek mizikler, anlatim dili ve icerik seviyesi ayarlanmalidir.
Egitim verilen okulun konumuna, yoresine, 6grencilerin sosyo-kultlr seviyesine goére ilgi alanlarini
ve ihtiyaglarini gbz 6nline alarak kisisellestirilmis bir icerik hazirlama esnekligi glincel teknolojiler
sayesinde mumkindir. Boylece cevrimici ortak egitim iceriklerinden bagimsiz olarak 6grenci
grubuna 6zel, daha nitelikli egitim strecleri gergeklestirmek mimkiindir. Bundan dolayi egitimde
ogrenci odakli iceriklerin sayisi arttikca egitim kalitesi de artacaktir.



Gorsel sanatlar egitimine yonelik dijital teknolojilerin 1siginda ¢agin ihtiyaci olan nitelikli
iceriklerin yeterli olmamasi ve zenginlestirilmesi gerekliligi c¢alismanin problem durumunu
olusturmaktadir. Bu gereksinimden yola ¢ikarak, arastirmada gorsel sanatlar egitimine yonelik
dijital teknolojilerin 1s1ginda ¢agin ihtiyaci olan nitelikli iceriklerin zenginlestirilmesi hususunda
literatlire katki saglamasi amaciyla glincellenen ve gecerliligini yitirmeyen yazilim-donanim araglari
anlatilacak ve bu araclarla ortaya konmus 6rnek bir e-icerik sunulacaktr.

Bu arastirma 6zelinde alaninda uzman kisilerin destegi de alinarak, Gorsel Sanatlar Dersi
“Kiltirel Miras” konusu i¢in “Kubadabat Sarayi” isimli 6rnek bir video 6rgiin egitim Lise 10. Sinif
kazanimina uygun seviyede hazirlanmistir. ileri diizey dijital yeterlilige sahip olmadan da sanat
egitiminde etkileyici ve ilgi ¢ekici ayni zamanda sirdurilebilir farkli 6rneklerin ortaya konulmasi
adina bu galismanin alana katki saglayacagi diistintilmektedir.

Sanat Egitiminde Yeni Medya ile Gorsel iletisim Tasarimi (YMT)

Gorsel sanatlar dersi 6zelinde bir e-igerik olustururken, ¢agimizin kitle iletisiminde siklikla
karsilasilan Yeni Medya Tasarim (YMT) kavraminin anlasilmasi olduk¢a 6nemlidir. YMT, medya
iletisim tasarimi, grafiksel tasarim, e-icerik tasarimlari gibi bircok bileseni icinde barindiran
disiplinler arasi bir stregtir (Eristi, 2021: 63). Bu sirec¢te 6nemli olan, 6grenci odakl olarak egitim
kazanimlarina yonelik hedefleri karsilayabilecek bir icerik gelistirmektir. YMT ¢oklu ortama dayali
dijital medyanin her tirli platformunu icermektedir. YMT siireci icinde sanat egitimcisi cogunlukla
dijital animasyon, video, ses, fotograf gibi coklu ortami da icinde barindiran projeler gelistirme gibi
¢ok yonli donanimlara sahiptir. Yeni Medya kavrami gorsel iletisim tasarim ydntemlerini
blinyesinde barindirir.

Gorsel iletisim gérsel imajlar yoluyla kurulan iletisimdir. Gorsellere yonelik, gérseller yoluyla
mesajl olusturma, gelistirme, degerlendirme ve gorsel ileti yollarini kesfetmektir. Gorsel iletisim
tasarimi ayni zamanda gorsel iletiyi amaca uygun bir sekilde tasarlamayi ve sunmayi igceren bir
sirectir. Yontem temel olarak tasarimla ilintili etkilesime dair tim boyutlari igerir (Eristi, 2021: 26).
Bu etkilesim goérsel mesajin iletilmesi stirecinde, dikkat ¢ekicilik, buna bagh ilgili konuyu 6grenmeye
gldilleme ve islevsel olarak ¢ok yonliliik 6nem tasimaktadir.

Sanat egitimcisi, dersini geleneksel sinif sistemine kiyasla daha hizli 6grenmeye yonelik, daha
etkili ve cekici iceriklerle sunmak istiyorsa, gelisen ¢agin imkanlarini anlamasi, ¢caga adapte olmasi
gerekmektedir. Hayal gliclini ve gorsel tasarim yetenegini de icine katarak 6zgin ders icerikleri
hazirlayabilecegi yeni medya uygulamalarini kesfetmesi ve yetenegini bu yonde de gelistirmesi
gorsel sanatlar dersinin niteligini de arttiracaktir. Yani sanat egitimcisi, YMT ilkelerini, egitimsel
icerik gelistirme islemine yansitabilir ise dersin etkilesim slirecindeki problemlerini asmaya yonelik
onemli ¢ozlimler Uretebilir. Bu cercevede gorsel sanatlar dersi 6gretmeni, illistrasyon, animasyon
veya grafik tasarima yonelik gelistirdigi yeterliliklerini yeni medya uygulamalari ile gorsel iletisim
dili olusturabilmek icin kullanabilir. Etkili icerikler olusturmak icin ¢oztmler Gretebilir. Farkli
duyulara hitap edecek sekilde hazirlanan e-igeriklerin, 6grenmeyi kolaylastiracagi, dikkat
dinamizmini ylikseltecegi boylece gorsel sanatlar dersinin niteligini arttiracagi diistintilmektedir.

E-igerik Olustururken Kullanilacak Yeni Medyaya Ait Cokluortam Platformlar

Etkili bir sanat egitiminin saglanabilmesi icin egitilenin birden cok duyu organina hitap
edebilecek bir 6gretim planlamasinin yapilmasi 6nem tasimaktadir. Gérsel sanatlar egitimine nitelik
kazandirabilecek ¢ok katmanli bu vyapi, anlayisa kathgl farkh boyutlarn ile “cokluortam”



platformlarinda bulunmaktadir. icerik hazirlarken 6ncelikle, yeni medyaya ait coklu ortam
bilesenlerinin ve bu bilesenlerin nasil kullanilacagi bilgisinin anlasilmasi gerekmektedir.

Coklu ortam farkli medya bilesenlerinin bir araya geldigi birden fazla duyulara hitap eden
ortamlardir (Ethier, 2007: 37). Coklu ortam kavrami, ¢ok yonli teknoloji bilesenlerini hedef kitleye
icerik sunmak amaciyla uygulayan ve gelisen teknolojiye adapte olabilen bir yapiy icerir.

Etkili bir icerik tasarimi olusturabilmek igin, kullanilacak ¢oklu ortam bilesenlerinin neler
olacagl, hangi teknolojik sunum araclarini icerecegi (video agirlikl, etkilesimli, powerpoint, vb.),
icerigin nasil yapilandirilacagl (gevrimicgi, c¢evrimdis) sorularinin da sire¢ oncesinde
6grenilmesi/belirlenmesi gerekir. Ayni zamanda ¢okluortam destekli tasarim slrecinin, belirlenen
ozellikler baglaminda, hedeflenen kazanim dogrultusunda en etkili bicimde nasil sunulacagi
konusunun iyi anlagilmasi gerekmektedir.

Zeldman’a (2001) gore etkili bir gorsel ileti yapilandirirken, su kriterlere dikkat edilmelidir:
1. iletilerin farkli duyu organlarina hitap etmesi gerekmektedir,
2. Gorsel ileti, hedeflenen kitlenin tamamina hitap eden bir yapiya sahip olmalidir,

3. Gorsel ve isitsel mesajlar, 6grenenin odaklanmasini destekleyecek nitelikte olmahdir.

Buradan hareketle farkh duyu organlarina hitap edebilen ¢oklu ortam igerikleri Gorsel
Sanatlar dersi i¢cin uygun yeni medya platformlariyla desteklenebilir. Ayni zamanda, uzaktan
o6grenimde de kullanilabilecegi disiincesiyle, egitimde firsat esitligini goz 6nlinde bulundurarak,
her 6grencinin ulasabilecegi asgari teknolojiler hesaba katilarak igerik hazirlanmahdir.

Bir sanat egitimcisinin dijital ders icerikleri Uretebilmesi icin giinimdiziin standartinda bir
bilgisayar ile ona bagli multimedya yani coklu ortam sunumu yapabilecegi cevre bilesenleri ve igerik
Uretebilecegi yazihmlar gerekmektedir. Buna bagli olarak oncelikle e-icerik olusturulurken
faydalanilacak donanim ve yazilimlarin incelenmesi gerekli goriilmstir.

Donanimlar

a) Bilgisayar: Bilgiyi isleyen, bilginin hizlica yayilmasini ayni zamanda bilgiye kisa
surede
ulasilmasini saglayan, teknolojisi stirekli giincellenen, egitim alaninda da yaygin olarak kullanilan
bir cihazdir. E-igerik Uretiminde tim bilesenlerin baglandigi temel donanimdir. Yakin gelecekte
tablet, telefon gibi daha kompakt platformlarda da ileri diizey igerikler hazirlanabilecegi
ongorilmektedir. Bilgisayarlarin gilincelligini belirleyen en 6nemli unsur dahili donanim iginde
bulunan CPU (ana islemci) ve ekran kartidir. Ozellikle ekran kartlari e-icerikteki imge, ses ve
videolarin akici ve hizli bir sekilde olusturulabilmesi icin cok 6nemli bir bilesendir.

b) Yesil Perde: Arka planin ayiklanabilmesi igin kullanilan bir aragtir. Egitim
atmosferine 6nemli katkilar saglayan bir cevre bilesenidir. Somut bir materyal olarak gercek video
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ve fotograf cekimlerinde kullanilabildigi gibi, dijital ortamda hazirlanan 3 boyutlu bir icerigi post
prodiiksiyon (son diizenleme ve montaj) asamasinda arka plandan kolayca ayiklayabilmek igin de
kullanilmaktadir. Montaj icin yazilima tanitilan bir renk kodu ile kamera karsisindaki egitimciyi ya
da islenen konuyu istenilen ortama tasiyabilmektedir (Resim 1).

Resim 1: Yesil perde 6niinde Chroma efekti 6ncesi ve sonrasi

Resim 2’de Kubadabat Sarayi'na ait hazirlanan igerigin dikkat cekiciligini arttrmak icin
Selguklulara metaforik bir gdonderme olarak kartal modeli segilmistir. Bu figliriin kolayca
ayristirilabilmesi icin dijital ortamda yesil bir fon (greenbox) (izerinde video formatina
dondstaralmastlr. Sonrasinda kullanilan renk, krom (chroma) efekti yardimiyla kesilerek kartal
figlirinln arka plandan ayrilmasi (dekupe) saglanmis, Beysehir Goli'ne ait animasyonun Uzerine
eklenmistir. Boylece Kubadabat Sarayi’'nin anlatiminda Beysehir goli (izerinde ugarken
canlandirilmasi saglanmistir. Bunun gibi birgok model ve animasyon, ¢evrimicgi platformlarda
(Shutter Stock, Pixabay vs.) lisans gerektirmeksizin kullanima aciktir. Bu platformlar araciligiyla
modelleme gibi ileri diizey 3 boyutlu yazilim bilgisine sahip olmaksizin gesitli animasyonlari konu
dahilindeki mekanlarda sunmak, sanat egitimcisi i¢in pratik bir ¢6ziim olacaktir.

Resim 2: Yesil fon 6nlinde kartal figlirli ve montaj sonrasi (post prodiksiyon) ayni kartalin video icinde
uygulanmasi

Arka plani ayiklamanin kolay olmasi icin odaktaki figliriin icermedigi bir renk segilmelidir.
Ornegin kullanilacak figiire ait konturlarda yesil renk olmasi halinde arka planda yesil haricinde,
figlirde bulunmayan bir renk kullaniimahdir.

c) Mikrofon: Ses dalgalariyla gelen mekanik titresimleri dijital ortama aktaran cihazlardir. lyi
diizeyde sesleri stizen ve algilayan bir mikrofon ile e-igerikte kullaniimak tzere kaliteli bir ses arsivi
olusturulabilir. Diyaframli mikrofonlar sesi daha hassas ve gercegine yakin kaydedebilmektedir.
Ancak glinimizde cep telefonlariyla bile net anlasilabilir stereo kayit almak mimkiinddr.
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Yazilimlar

a) Ses kayit ve dizenleme programlari: Dis seslerin kayit edilmesini ve mevcut ses
dosyalari Gzerinde kesme ve bolme gibi islemlerin gerceklestirilmesini saglar. Kayit alma ve ses
diizenleme islemleri icin lisans gerektirmeyen yani licretsiz bir yazilim olan “Audacity” tiim diinyada
yaygin olarak kullanilan popiiler bir programdir. Program ozellikleri itibariyle seste bir cok efekt ve
diizenleme yapmaya imkan vermektedir. Program ilk 2000 yilinda yayinlanmis olup stirekli
giincellenmis ve 2023 yili itibariyle halen giincellenerek kullaniimaya devam etmektedir. Oldukga
basit bir arabirime sahip ve (icretsiz olmasi dolayisiyla her egitimcinin kolaylikla ses diizenleme ile
ilgili islemleri yapabilecegi coklu ortam destekli igeriklerinin niteliklerini arttirici bir program olarak
one c¢ikmaktadir. Hazirlanan e-igerikte seslendirmene ait kayitlarin derinlik etkisini ve glcini
arttirmak icin Audacity yaziimindan faydalanilmistir.

b) Grafik tasarim programlari:  E-igcerik (retilirken hazirlanan  gorsellerin
diizenlenmesinde grafik tasarim programlarindan faydalaniimaktadir. Cok disiplinli yaklasim
sanatsal igeriklerin hazirlanmasinda da egitimde kaliteyi attiracak, 6grenmeyi kalici kilabilecektir.
Ornegin geleneksel dgretim yontemlerine nispeten, gercegini gidip gérme imkani ¢ok zor olan
eserlerin sanal ortamlarda kesfedilmesi, incelenmesi, 6grenilmesi, 6grenci kazanimlari ve dersin
kalitesi acisindan biyik bir avantaj saglamaktadir. Eserlerin internetteki dijital kopyalarinin sunuma
hazir hale getirilmesi, ¢ozinurliiklerinin yiikseltilmesi, esere istenilen agidan bakilabilmesi, bugiin
grafik tasarim araclari ile mimkiin hale gelmistir.

GUnumuzde grafik ve video isleme Uzerine ¢ok sayida Ucretsiz yazihm bulunmakta ve
yayginlasmaktadir. Her sanat egitimcisinin ¢evrimici olarak kolaylikla ulasabilecegi, lcretsiz ve
kullanimi basit “Paint.net”, “Pixlr X”, “Photoscape” gibi grafik tasarim ve gorintl isleme
programlariyla oldukga basarili gérsel diizenlemeler yapmalari mimkiinddr.

Perspektif konusunu anlatirken, herhangi bir resim isleme yazilimi yardimiyla, es zamanli ya
da es zamansiz olarak 6grencilerden, 6nceden hazirlanmis, perspektifi yapisi 6n planda olan
fotograflar lizerinde gdrme noktasini bulmalan, kagan gizgileri gostermeleri, kagan cizgiler
Uzerindeki kesisim noktalarini isaretlemeleri istenebilir (Resim 3). Boylece 6grencilerin cizgi
perspektifi kavramini etkilesimli olarak kesfetmeleri saglanabilir.

N X0 MAAE

- ad

Resim 3: Gazi Universitesi’nin soluklastirilmis gorseli Gizerinden gdsterilen kagan gizgiler
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c) 3 Boyutlu Animasyon Programlari: 3 boyutlu modellemeler igin lcretsiz agik
kaynak kodlu “Blender” yazilimi giinimlzde oldukga popdlerdir. Her sanat egitimcisinin kolaylikla
ogrenebilecegi yalinlikta ara ylze sahip bir program olan “Corel 3d Studio” programi ile de etkileyici
3d yazi ve basit objeler Gretmek mimkinddr. Fizik kurallarina bagh animasyon tasarimlari igin
“Cinema 4d” programi ile etkileyici videolar olusturmak miimkindir. Ornegin resmin temel
6gelerine ait kavramlar 3 boyutlu modelleme / animasyon programlari yardimiyla, basit bir model
Uzerinden anlatilabilir. Ginimizde mobil telefonlar Gzerindeki kamerayi kullanarak modelleme
uygulamalari yardimi ile istedigimiz objeyi tarayarak 3 boyutlu olarak pratik bir sekilde dijital
ortama aktarmak mimkinddar.

3 boyutlu modelleme yazilimlari yardimiyla, bu giin sadece bir kalintidan ibaret olan
Kubadabad Sarayi gibi tarihi bir yapinin gorsel restorasyonu olusturulup, aslina yakin bir sekilde
hedef kitleye sunumu gerceklestirilebilir (Resim 4). Boylelikle 6grenenlerin belki aslini hicbir zaman
géremeyecegi tarihi yapilari istedigi agidan gézlemlemeleri, donemine ait 6zellikleri hakkinda bilgi
sahibi olmalari saglanabilir.

Resim 4: Kubadabat sarayinin kalintilari ve 3 boyutlu restorasyon yapilmis hali

d) Video Montaj Programlari: Hazirlanan iceriklerin, bir araya getirilerek son diizenlemelerin
yapilip bir biitlin olarak izlemeye- sunuma hazir hale getirildigi programdir. Diinya genelinde en
yaygin kullanilani Adobe firmasina ait Premiere programidir. Bunun yaninda benzer igerik
dizenleme yetenegine sahip, ayni zamanda basit bir kullanim sunan “Movavi Video Studio” her
sanat egitimcisinin kolaylikla 6grenebilecegi Ucretsiz bir yazihmdir. Video montaj icin ¢evrimigi
olarak daha bir¢ok licretsiz alternatif yaziimlar da bulunmaktadir.

Bu programlar ile 6nceden hazirlanan tiim igerikler bir diizen igerisinde birlestirilir. Aralarda
uygun zamansal bosluklar uygulanir, gérsel gecisler diizenlenir, icerikler eklenilir veya kisaltilir.

Hedef kitlenin ozelligi ne olursa olsun, kendilerine ilgi alanlarindan bir sloganla
oykdlestirilerek sunulan bir icerigi tercih etme egilimi daha fazladir (Tsotsos, 2011: 257). Buradan
hareketle Kubadabat Saray! videosunun baslangicinda, 6grenci motivasyonunun saglanmasi ve
icerige gldllemesi icin epik sloganlarla islenen sinematik bir agilis, video montaj programi ile
tasarlanmistir (Resim 5).
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SK OLAN TOPRAKL
UNE ULASAN BIRLUTI

Resim 5: Kubadabat Sarayi videosundan alintilanan agilis sekansi

Bltln video montaj programlarinin calisma prensibi, zaman ¢izgisi ve onun Ulzerindeki
kanallar (ses, yazi, gorsel ve video) tizerine kuruludur. Temel mantik kavrandiktan sonra kullanmasi
oldukca pratiktir. Resim 6’da lisansh (licrete tabi) ve lisans gerektirmeyen farkli video montaj
programlarina ait arabirimler gosterilmistir.

Resim 6: Farkli video montaj programlarina ait benzer arabirimler

Eger hazirlanan videolar EBA (Egitim Bilisim Ag1) platformuna yliklenmek suretiyle es
zamansiz 0gretim yapilacaksa, belli bir kapasiteyi gegmemesi gerekmektedir. Yiksek kapasiteli
iceriklerin sisteme yiliklenmek Uzere kapasitelerini EBA'nin belirledigi st sinirin altina distrecek
¢ok sayida ¢evrimigi-cevrimdisi Gcretsiz yazilim (6rn. Freemake Video Converter, Video Compressor,
Moo0 Video Minimizer) mevcuttur. ilerleyen yillada gelisen teknolojiye bagli olarak EBA altyapisinin
bilylyecegi ve icerik ylikleme kapasitesinin ylikselecegi belki de sinirin kalkacagi diisintilmektedir.

YONTEM

Calisma kapsaminda hazirlanan Kubadabad Sarayi isimli video icin her egitimcinin kolaylikla
ulasabilecegi, basit kullanima sahip ve kullanici lisansi gerektirmeyen yazilimlar kullaniimistir.
Hazirlanan sunumun olusum suireci kisaca su sekildedir;

Oncelikle sunulacak icerige ait referans bilgiler ile sunumun veri tabani olusturulmustur.
Calismanin zaman cizelgesi ve senaryosu hazirlanarak icerik olusturma islemine gecilmistir. icerik
icin metinler, konusma dilinde yazilip ses kayitlari, fonetigi ve diksiyonu iyi, tercihen 6grencilerin en
ilgi duydugu, sevdigi 6gretmenlere okutulmustur. Kayit sonrasi igerikte sunulacak gorseller toplamis
ve bu gorsellerin diizenlemesi grafik isleme programlarinca yapilmistir. Grafik isleme programlari
sadece tekil gorlntiller i¢in kullaniimakla kalmaz, ayni zamanda 3 boyutlu (3b) animasyon
programlari icin kaplama, fon vb. icerik olusturma islemleri icin de faydalanilabilir. Bundan dolayi
grafik isleme programlari, glinimiiz sanat egitimcisi icin 6grenilmesi ve uygulanmasi ¢ok énemli,
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hatta gerekli dijital aracglardandir. 3 boyutlu modellerle ilgili islem icin bir 6nceki boéliimde
aciklandigi tGzere pratik ve modelleme bilgisi gerektirmeksizin ¢cevrimici hazir obje ya da videolar da
kullanilabilir. Animasyonlar, diizenlenmis sesler, ham video ve gorseller, yesil perde 6nl ¢ekimler
post prodiiksiyon asamasi icin son olarak video montaj programlarinin acacagl formatlarda
kaydedilmistir. Bundan sonraki islemde video montaj programinda gerekli diizenlemeler, kesme ve
¢ikarmalar, 6grenci diizeyine uygun espaslar ve motive edici ses efektleri ve muzikler ile ¢alisma
sunuma hazir hale getirilmistir.

ilgi ceken iceriklerin kalici bir bilgiye doniismesi daha kolay oldugundan, egitim videosunda,
hitap edilen 06grencilerin ortalama ilgi ve ihtiyaclari goéz 6ninde bulundurulmustur. Dikkat
dinamizmini sadece ilging iceriklerle ve seslerle olusturmanin yani sira, izlenecek icerigin uzun
olmamasina, 6zet niteliginde hizli ve kalici bilgiler olarak sunulmasina 6zen gosterilmistir. Gereksiz
detaylarin, o6grencileri icerikten sogutabilecegi ve 6grenme ortamindan uzaklastirabilecegi
unutulmamalidir.

Daha 6nce deginilen donanim ve yazilim rlinleri sanat egitimcisi icin 6grencisinin diinyasina
girebilmesi hususunda sadece teorik siireci hizlandiran, nitelik katan, hedefe 6zel 6rnekler sunan
bir ara¢ konumundadir. Bu araglar, egitimcinin siireg icinde hayal giliciini ve yaraticihgini daha iyi
yansitmasina yardimci olacak modern teknoloji Urtnleridir. Ancak unutulmamahdir ki aslolan
nitelik her zaman 6gretmenin hayal giiciinde sakldir.

Bu baglamda icerik olusturulurken yapilan uygulamalar ilgili bashklar altinda siralanmistir:
1. Akis Planlamasiyla ilgili Uygulamalar

Hedef kazanim ile ilintili iceriklerin diizenlenmesi tasarim siirecinin ilk asamasidir. Bu sliregte
Kultirel Miras konusu kapsaminda Kubadabat Saray’nin 6grenilmesine yoénelik kazanimlari
olusturacak elemanlarin dlzenlenmesi, gruplandiriimasi, nasil bir sistematik yaklasim ile
gerceklestirilecegi ve bunlarin en basarili sekilde hangi araglarla iletilecegi belirlenmistir. Yani hedef
kazanimlar, hedef kitle ile iliskilendirildikten sonra toplanan ham icerigin (resim, yazi, video) yeni
medya araglari Gzerinde yapilandiriimasi (zere, slirece yeni medya teknolojilerinin ne sekilde
entegre edilecegi belirlenmistir. Bu ¢alisma hem yiiz ylize hem de es zamansiz 6§renmeye uygun
oldugu icin, coklu ortam destekli video sunumu olarak hazirlanmasina karar verilmistir.

2. Yazim Dili ve Yazi Fontlaryla ilgili Uygulamalar

1. Etkilesimlerde ve gorsellerde kolay algilanan standart bir font, uygun renklerle,
uygun fon figir iliskisi icerisinde kullaniimistir.

2. icerik metinlerinde ve seslerinde miimkiin oldugu kadar sade bir dil kullanilmistir.
Sunumda 6grencilerin algilamasini  kolaylastiracak akici bir anlatim olusturulmaya 6zen
gosterilmistir.

3. Kullanilan yazim ve terminoloji, igerik sliresince dogru ve tutarli uygulanmaya
cahsiimistir.

3. Ses ve Ses Efektleri ile ilgili Uygulamalar

1. Kullanilan sesler, ses metinleri de dikkate alinarak, uygulanan dilin, dil ve anlatim
ozellikleri agisindan bir hata veya anlatim bozuklugu icermemesine dikkat edilmistir.

2. Sesler yeteri kadar net, duru ve uygun yikseklik seviyesinde kullaniimistir. Bunun
icin ses kayitlari, bliylik diyaframh mikrofon ile imkanlar dahilinde en sessiz ortamda alinmistir.
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Ancak daha once de belirtildigi lzere glinimiizde cep telefonlariyla bile (uygun sessizligin
bulundugu ortamda) iyi kalitede ses kayitlari alinabilmektedir.

3. Ogrenciler icin tanidik bir sesin sunumda kullanilmasinin, daha ilgi cekici
olabilecegi distinllmistir. Ses kaydi 6grencilerin tanidigl, ses tonu ve vurgusu iyi, diksiyonu
diizglin bir 6gretmenden alinmistir.

4, Yazi karakterleri gorsel degerlerden olussa da temsil ettikleri kavram seslerdir
(Ugar, 2019: 231). Videodaki yonerge sesleri ve metinlerinin birbirleriyle uyumlu olmasina dikkat
edilmistir.

4. Gorsellerle ilgili Uygulamalar

Etkili bir gorsel dil olusturabilmek icin hazirlanacak igerikte dncelikle motive etme sonra
odaklama, merak uyandirma ve en son bilgilendirme islem sirasi izlenmelidir (Odabasi ve Eristi,
2011). icerikte, motivasyon saglama noktasinda sunuma epik bir jenerik tasarimiyla giris yapilmistir.
Tipki sinema filmlerinde izleyiciyi konuya motive etmek amaciyla dikkat cekici bir baslangi¢ yapildigi
gibi, egitsel bir icerikte de etkileyici bir girisle 6grencinin icerige glidiilenmesi saglanabilir. Bu agilis
sekansi ses, renk, animasyon, kinetik tipografi 6geleri gibi yardimci enstriimanlarla yapilabilir
(Demir, 2020: 56). Glidileyici bir giris tasarimi sonrasinda ¢alismanin genelinde gorsellere yonelik
sunlar uygulanmistir:

1. Etkilesimlerde kullanilan malzemeler (gorsel isaretler, ses efektleri, arka plan
gorselleri, mizikler, 2D-3D objeler, fotograflar, videolar) dikkati dagitmayacak, aksine dikkat
toplayacak sekilde diizenlenmistir. Gorsellerin ve icerigin kalitesine 6zen gdsterilmistir. icerik
tamamlandiktan sonra video EBA standartlarinda formatlanmistir.

2. Gorsel igeriklerin dinamik bir anlatim ile hedef kitleye sunulmasi dikkat gekici bir
etki olusturmakta ve bu baglamda akilda kaliciligin yaninda ilginin strekliligini de saglamaktadir.
Konunun 6ne g¢ikmasi ve anlasilirhginin artmasi igin gorseller uygun espaslarla, duragan olmayan
icerik sunumuyla dinamizm korunmaya calisiimistir.

3. GOz yoracak, surekli yanip sénen, Ogrencinin odaklanmasini engelleyebilecek
gorsel efektlerden kaginilmistir.

SONUC

Sonug itibariyle, nitelikli ve zengin e-igeriklerin gorsel sanatlar dersine olasi katkilarinin asagidaki
gibi olacagi distnilmektedir:

1- Gorsel Sanatlar dersine yonelik e-igeriklerin zenginlestirilmesi ile 6grencinin siniftan
bagimsiz olarak dijital platformlar sayesinde, istedigi bir ortamda, tim bilgileri tekrar etmesine
olanak saglanmaktadir.

2- Sanat egitiminde bilgiye ulasim hizi ¢ok ©nemli bir konudur. Ogrenciler, dijital
platformlardaki bilgiye cok daha hizli ve kolay yonlendirilebilecektir.

3- internette her bilgi gercegi yansitmayabilir. Dijital yetkinlige sahip sanat egitimcileri
dgrencilerini daha kontrollii olarak bilgiye yénlendirebilecektir. Ogrencilerin kendi 6gretmenlerinin
diizenledigi ya da yonlendirdigi dogru ve glivenilir bilgiye ulasmasi, yaniltici bilgilerden kolaylikla
siyrilmasini saglayabilecektir.

4- GuUndmiuzde kullanilmaya baslayan ve yakin gelecekte etkisinin daha da hissedilecegi
ongoriilen Web 3.0 (Semantik Web), sibernetik yani, karmasik sistemlere sahip olan insan
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ihtiyaglarinin denetlenmesi ve bilgi yonelimlerinin yonetilmesini hedef alan bir sisteme sahiptir
(llkova ve llka, 2016). Sanat egitimcisi hazirladigi icerigi bu sistemlere sahip platformlarda
kullandiginda, 6grencilerin ihtiyaclarina paralel olarak, egitimciler tarafindan hazirlanan benzer
iceriklerin baska 6grenciler tarafindan karsilarina ¢ikmasini, kesfedilmesini saglayacak, gorsel sanat
egitimine yonelik faydali iceriklerin yayginlasmasinin ve daha ¢ok 6grenciye ulasmasinin da 6nini
acacaktir. Ornegin, egitimci yakin gelecekte egitim platformuna ézel hazirladigi bir ders videosunda
“Gorsel Sanatlar Egitimi” ve “Resimde Doku” anahtar kelimelerini kullanarak, ayni platformda
benzer iceriklerin de 6grencilerin dniline serilmesini saglayabilecektir.

5- Gorsel iletisim tasarimi temel olarak olusturulacak icerigin planlanmasi, tasarlanmasi,
sunulmasi ve anlamlandirilmasi kavramlarina gorsellik cercevesinde odaklanan bir siiregtir (Chen
ve Zhang, 2010). Bu baglamda igerik akisinin hedef kitlenin kazanimlari dogrultusunda nasil bir
konseptte sunulacaginin 6ncelikli olarak planlanmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Planlanan igerigin,
ogrencinin bilissel yeteneginin, hazir bulunuslugunun, tutumlarinin, yasina yonelik genel ilgi
alanlarinin goéz 6nilinde bulundurularak tasarlanmasi 6grenmeye yonelik etkinin dnemli bir 6l¢lide
artmasini saglayacaktir. Dolayisiyla ¢agimizin sanat egitimcisi, gegmisten daha sinirsiz, yogun ve
hizli bir etkilesimi iceren, daha hedef kitle odakli ve sira disi bir yonelis igine girmek durumundadir.

6- Sanat egitimcisi, dersine girdigi 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina 6zel, ayni zamanda girdigi
sinifin algl seviyesine uygun konu igerikleri hazirlayabilecektir. Boylece egitimsel icerigin niteligi
daha hedef odakli olabilecektir.

7- Egitimci acisindan avantaji ise; icerik, bir kez hazirlandiktan sonra, ek bir hazirlik ihtiyaci
gerektirmeksizin yillarca strdirdlebilir olacaktr.

8- Sanat egitimcisi de disiplinler arasi yeteneklerini gelistirebilecektir.

9- Yeni Medya Teknolojileri ile hazirlanan e-igeriklerin sinif yonetimine de 6nemli katkilari
olacagi dusliniilmektedir. Derste teorik anlatimda 6gretmenin davranislari dogaglamadir. Bu durum
bazi 6nemli noktalari konu anlatiminda eksik birakabilir. Ayni zamanda egitimci anlatacagi konuya
odaklandigindan, bazi 6grencilerin dersi anlamaya yonelik tutumlarini takip noktasinda eksiklikler
yasayabilir. Ancak 6grenciler hazirlanan e-igerigi izlerlerken 6gretmen de 6grencileri izleme, daha
cok gozlemleme, beden dillerinden konuyu kavrayip kavramadiklarina dair fikir yiritebilme
konusunda daha aktif olacaktir. Boylece 6gretmen konunun anlasilamayan kisimlarinda tekrar
Uzerinden gegme imkani bulacaktir.

ONERILER

Dinyanin evrilmekte oldugu egitimde dijitallesme ¢agi, 6ngoérilen degisimi yakalayabilecek,
donanimli sanat egitimcilerine de ihtiya¢ duyacaktir. Bunun igin egitim fakiilteleri programinda yer
almasi gereken yeni medya araglariyla 6gretim tekniklerinin bransa 6zel olarak da gelistirilmesinin
gerekli oldugu diisiinilmektedir. Universitelerin Resim Ogretmenligi bélimlerinde dijital yeterliligi
gelistirmek adina “Medya iletisim ve Tasarim” egitimine yénelik bir program modeli
olusturulmasinin, Gorsel Sanatlar egitimine 6nemli katkilar saglayacagi diisinilmektedir.

Medya ortamlarinin kontrolli, zaman ve mekandan bagimsizligi, iletisim kavramina iliskin
algly1 da degistirmistir. Tasarimcinin 6zglrligl ve YMT ile olusturulacak iletisim stratejisine iliskin
olanaklar, etkilesimin niteligini belirleyen etmenlere déniismeye baslamistir (Hassenzahl, 2015).
Gorsel mesajlar yoluyla anlatilacak icerigin diizey ve bilgi yogunlugunun ne kadar slirede 6grenciye
aktarilacagina yonelik nitelikler, hazirlanacak sunumun basarisini etkiler. Bu bakimdan e-icerik
gelistirirken kisa strede etkili ve nitelikli bilgi aktarimini saglamak gerekmektedir.
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Unutulmamalhdir ki 6grenim hassas bir siirectir. Bilgi teknolojilerinin yayginlasmasi, bilgiye
erisimin kolaylasmasi yeni kusagin 6grenmeye yonelik isteklilik stirecini de kisaltmistir. Glinimuizde
nitelikli bir egitim icin, azami bilginin kisa bir slre icinde aktarilabilmesi tek basina yeterli
olamamakta, ayni zamanda aktarilan mesajin zihinde kalicihginin da saglanmasi gerekmektedir.
Hazirlanacak icerik, karmasik gérsel mesajlardan kacginarak ve asiri bilgi yiiklemesi yapmadan, sade
ve net bir algisal bitiinlik ve yalinhk gercevesinde yapilandiriimahdir.

Gelecekte bu alanda daha da pratik yazilimlarin yayginlasacagl g6z oniine alindiginda,
glinimiiz sanat egitimcisinin dijital anlamda yeterliligini arttirmasinin yakin gelecege iyi bir yatirm
olacagi duslinilmektedir. Dijital cagin global yayilimi dogrultusunda yeni estetik anlayislar,
etkilesim-iletisim dili ve tasarim anlayislari ortaya cikmistir ve sirekli glincellenmeye devam
etmektedir. Glinlimizde gorsel sanatlar dersi 6gretmeni, sira disi, orijinal ve islevsel egitim
tasarimlari olusturarak gorsel sanatlar dersinin etkisini arthirabilmek icin icinde bulundugu yeni
dijital kosullari yonetebilecek yeterlilige sahip olmalidir.

E-icerigin yapilandiriimasinda yukarida belirtilen islevsel etmenlerin yaninda, estetik
etmenlerin de goz 6ninde bulundurulmasi, icerigin duygusal ve psikolojik etkisini ve buna bagli
olarak hedef kitle tzerindeki akilda kaliciligini 6nemli dlclide arttirabilir. Estetik faktorler, icerigin
ilgi cekiciligi, 6zglnligi, hedef kitlenin estetik begenilerini karsilama diizeyi gibi noktalari icerir.

Egitim silrecinde kaliplasmis olgular ile ve geleneksel anlayisla sirdlrilebilirlik
zorlagmaktadir. Bugtiin geleneksel hiz ve yontemlerle sanat egitimi slirecini ylritmek yerine, 6zgiin
disiinmenin, estetik yaklasimlarin teknoloji ile bitlinlestirilerek dijital ¢cagi yakalama ve kullanma
becerileri ile sireci yonetmek daha da énem kazanmistir. Bu baglamda verilen teorik egitimin
etkililigi, bilgilendiricilik 6zelligi, akilda kaliciigi, sirdirilebilirligi, estetik 6zelligi, ilgi cekiciligi,
hizhligi, glivenirligi ve glincelligi gibi bilesenler de etkili bir sanat egitiminde 6nem kazanmaktadir.
Zaten gorsel sanatlar derslerini destekleyecek teknolojik unsurlarin en temel amaci, ders konusunu
ogrencilere etkili bir bicimde sunmaktir. Hazirlanacak e-igeriklerin yeni neslin iletisim diliyle
uyumlu, kolay anlasilabilir ve beklentilerine yanit verir nitelikte olmasi, dijital teknolojilerin ve ¢oklu
ortam araclarinin, yeni medya tasarim ilkeleriyle etkili bir sekilde kullanildiginin géstergesidir.
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Ayse Giil Cetin

Glen Martin Taylor Yorumu ile Kintsugi

GIRIS
Yunanca boynuz anlamina gelen seramigin “keramos” kelimesinden tlredigi, sertlestirilmis
topraktan yapilmis, boynuz bigiminde bir tiir vazoya da bu adin verildigi bilinmektedir (Cetin, 2016:
71). En genel tanimla ile seramik “organik olmayan malzemelerin olusturdugu bilesimlerin, cesitli

yontemler ile sekil verildikten sonra, sirlanarak veya sirlanmayarak sertlesip dayaniklilik
kazanmasina varacak kadar pisirilmesi bilim ve teknolojisidir” (Arcasoy ve Baskirkan, 2020: 25).

Hammaddesi kil olan, cesitli yontemler kullanilarak sekillendirilen, kurutularak ve
pisirilerek mukavemet kazandirilan seramik; kullanilan form, motif ve bezeme 0&zellikleri ile
gecmisten glinimize kadar bircok medeniyetin aydinlatiimasinda isik olmustur. Yapilan kazilar
sonucunda ortaya c¢ikan ilk seramik ornekleri, insan ve hayvan figirleri olsa da, Neolitik Cag’dan
glnidmize islevsel formlar ve depolama kaplari olarak da ge¢misin izlerini giinimize taslyan
buluntular arasinda yer almistir.

Sanayi devrimi ile baslayan enduistri hamleleri, Glkemizde ise Cumhuriyetin ilanindan sonra
gerceklesen izmir iktisat Kongreleri ile seramik endustrisi, egitimi ve sanatinda gelisim, degisim,
ilerleme baslamistir. Bilim, teknik ve teknolojideki gelisimler malzemeye kolay ulasabilme ve
seramik egitimi veren kurumlarin agilmasi bu siirecin hizlanmasini saglamistir.  Zengin kil
yataklarina sahip Anadolu topraklarinda seramik ge¢miste oldugu gibi glinimizde de hem
endustriyel ve islevsel amacli Uretimlerle hem de sanatsal Uretimlerde kullanilmaya devam
etmektedir. “Seramigin kullanim esyasi olma yaninda sanatsal boyutta da ele alinmasi 1930°lu
yillarda, iilkede ve diinyada meydana gelen gelismeler ile paralellik gostermektedir” (Tiredi Ozen,
2002: 17). Bu yillarda sanat ve endistrideki gelismelerin yani sira insanlarin sosyal ve ekonomik
yasamlarinda da degisimler olmus, toplumlarin yasam bicimleri, ekonomik, siyasi ve toplumsal
dinamiklerinde degismesinin yolunu ac¢mistir. Yasam bicimindeki degisimlerin ¢ok yinli
degerlendirilmesi gerekmektedir ki degisim etkileme ve etkilenmeyi de yaninda getirmektedir.
Sanat ise yasanan tim bu degisimlerden etkilenmis ve icinde bulundugu cagi etkilemistir. 1960
sonrasina tarihlenen cagdas sanat anlayisi, sanat¢inin farkli malzeme kullanimini, disiplinler arasi
calismayi ve sanatsal Gretimlerde fikrin ve felsefenin 6nemli oldugu anlayisini dogurmustur.

icinde bulundugumuz cagda insanlar tiiketimin kiskacinda yer almakta, verilen &rtiik
mesajlar ile tiiketmeye mahklm yasamaktadir. Degisen yasam bigimleri, gelisen teknoloji, aligveris
merkezlerinin ¢ogalmasi, alisveris yontemlerinin degismesi, sosyal aglar, reklamlar insanlari stirekli
tiketime itmektedir. Tiketimin bir cilginlik oldugu bilincinin kavranmasi da gectigimiz yirmi yilda
dnemli oranda ivme kazanmstir. insanlar bilingsiz tiiketimin cevre ve insan saghiginin yani sira
ekonomik olarak da yara a¢tiginin farkina varmaya baslamistir. Yeniden yapmak, degistirmek, tamir
etmek, donustirmek, strdirdlebilirlik gibi kavramlar glinimiiz insaninin hayatinda yer edinmistir.
Bu noktada Japonlar icin 6nemli olan, eskimis ve yipranmis esyalarin degerli olmasindan yola ¢ikan,
kusurlu olanda giizellik bulma ve kusurlu olani iyilestirme felsefesi ile kokeni wabi-sabi’ye dayanan
kintsugi onarim felsefesi karsimiza ¢ikmaktadir.
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Japon Felsefesi Kintsugi

Wabi, anlamini huzur, uyum ve denge anlamina gelen “wa” kékiinden almakta, “sabi” ise,
zamanin dogal akisina, ¢liriimeye, bozulmaya ve glizelligin gegici oldugu anlayisina gonderme
yapan "zaman cicegi" anlamindadir. Bu ikisinin birlesimi ise kusurlu olanin giizelligine ve zamanin
gecisine saygl anlamina gelmektedir (Matute, 2020). Wabi-sabi Japonlar igin sadeligi ve 6zglnlig
ifade eden bir duygu anlatimi yoludur. Wabi-sabi genellikle dekoratif bir tarz olarak bilinmesinin
otesinde aksine bir yasam bicimidir. Wabi-sabi kusurlu olani oldugu gibi kabul etmek, onlarin icinde
barindirdigi glizelligi gérmek anlamindadir. Ayni zamada Wabi-sabi nesnenin yasanmishginin,
hikayesinin ve eskiyen esyalarin onarilarak degerlendirilmesinin vurgusudur. Wabi-sabi
mikemmele ulasmayi hedeflemekte, insanin elinde var olan seyle zevk almayi, yetinmeyi dncelikli
hedefine yerlestirmekte, kullanim nesnesinin 6mriini uzatmak ve israftan uzak durmak felsefesini
benimsemektedir. Kendi hikayesi olan, kirilan ya da eskiyen seramiklerin belirli teknikler
kullanilarak onarilmasinda, nesneye yeni bir yasam sansi verilmesinde ise Japonlar, kokeni wabi-
sabiye dayanan kintsugi teknigini kullanmakta, kirilan seramiklerini bu teknigi kullanarak onarmak,
glzellestirmektedirler.

Gorsel 1: Kintsugi altin cilah Mishima esyasi hakem tipi ¢ay kdsesinin onarim ¢alismasi,
16. ylzyl.

Kaynak: https://en.wikipedia.org/wiki/Kintsugi

"Kin" altin, "tsug" ise birlesme anlamina gelmektedir ve kintsugi (£#% ) kelime olarak
altinla birlestirme demektir. Kintsugi, kiriklarin, defolarin, darbelerin yok sayilmadan, inkar
edilmeden kabullenilmesini ve tamir ederek, onararak hayata yeniden hatta kalici bir mutluluk ile
kazandirilmasi gerektigini savunmaktadir. Kintsugi tekniginde kirilmayi kamufle edecek yapistirici
gibi bir malzeme kullanmak yerine, altin gibi degerli bir metalin 6n plana c¢ikarilmasi ile kirilan
yerlerin daha gorinir olmasi saglanmakta, ayni zamanda seramik malzemeye ikinci bir yasam
sunulmaktadir.

“Hikayeye gore, bir Japon sogun, tirinin tek 6rnegi olan bir chawan'i (veya cay kasesini)
onarim icin Cin'e gonderdi. Kase tek parca halinde geri déndi, ancak uygunsuz metal zimbalarla
beceriksizce birbirine yapistirilmisti. Shogun'un hosnutsuzlugunun farkinda olan ve memnun
etmeye hevesli olan yerel zanaatkarlar, daha cekici bir onarim yaptilar. Kintsugi dogdu” (WabiSabi
and the Art of Kintsugi, t.y.).
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Gorsel 2: Kintsugi tekniginin uygulama asamalari.

Kaynak: https://herteldenbirses.wordpress.com/2017/11/20/bir-japon-sanati-kintsugi/

Japon kintsugi tekniginin kesin tarihi tam olarak bilinmemek ile birlikte bazi tarihgiler
tarafindan 15. ylzyilin sonlarinda ortaya ciktigi, 17. ylzyilin baslarina gelindiginde ise yaygin bir
kullaniminin  oldugu sdylenmektedir. Kintsugi teknigini uygulamak i¢in ginimizde c¢esitli
yapistiricilar ve altin renkli boyalar kullanilarak farkhh uygulamalar yapilmaktadir. Geleneksel
yontemde ise uygulama urushi cilasi ve gercek toz altin kullanilarak yapilmaktadir. Kintsugi, kirik
bolgelerin altin tozuyla karistirilmis veya toz haline getirilmis cila ile onarilmasini iceren, eski bir
Japon nesne onarma teknigidir.

Agac Ozsuyundan elde edilen, Japon cilasi olan urushi, kintsugi onarimi igin geleneksel
malzemedir. Lake pargalari birbirine yapistirir, kurumasin ardindan piriizsiiz olana kadar
zimparalanir. Cilanin Gzerine altin tozlar serpilir. Bazi zanaatkarlar glimis, platin veya bakir gibi
farkli metaller de kullanir (Beauty in Broken Things: A Guide to Kintsugi, t.y.).

Bu sanat, kirilan veya zarar géren seramikleri ¢cope atmak yerine, 6zenle hazirlanmis kase,
fincan veya vazolara ikinci bir sans veriyor. Yeniden kullanim ve onarima olan bu odaklanma,
glinimiizde her zamankinden daha biliyilk 6dnem tasiyan mottainai kavramiyla veya israfin
onlenmesiyle ilgilidir (Walther, 2021). Kirilmanin ya da ¢atlamanin seramigi degersizlestirmedigi ve
kirllmanin bir son olmadigini anlatan kintsugi, onarmanin hatta yeni bir baslangig, yeni bir varolus
oldugunu ve o seramigin tarihine tanikhk edildigini ve seramigi onurlandirmak oldugunu
savunmaktadir.

Kintsugi felsefesinde kirilmis seramik pargalarin birlestiriimesi ve eski fonksiyonuna geri
donmesi hedeflenmekte, ayni zamanda birlestirirken seramikler (zerinde birlestirme izleri
birakilmakta ve o nesnenin hikayesinin devamliligi saglanmaktadir.
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Glen Martin Taylor Yorumu ile Kintsugi
Kintsugi, seramigin estetik boyutunu temsil ederken ayni zamanda icinde barindirdigi

felsefe ile de kirilmalarin igindeki glizellik, daha genel bir tanimlama ile de yara izlerindeki giizellik
anlaminda gelmektedir. Kusursuz olani savunmak yerine kusurlarin icindeki glzelligi 6n plana
cikartmayi hedeflemektedir. Kintsugi felsefesi geleneksel olarak Japon onarim teknigi olmasinin
yani sira gliniimiiz ¢agdas seramik sanatgilarinin anlatim dili olmus, sanatgilar teknigi kendi yaratici
dokunuslari ile yorumlamislardir. Yoko Ono, Joana Meroz, Tomomi Kamoshita, Goro Suzuki, Elisa
Seehan, Yee Sookyung, Yugo Isaji, Tj Volonis gibi sanatgilar kintsugi teknigini eserlerinin tretiminde
ana unsur olarak kullanmislardir. Ginimiizde geleneksel Uretimi ile felsefesi nesiller boyunca
aktarilmakta ve seramik sanatcilarinin Urettigi 6zgiin eserler ile de eski bir Japon gelenegi, felsefesi
olan kintsugi hala canli tutulmaktadir.

Gorsel 3: Yee Sookyung, Translated Vase, 2009.

Kaynak: https://www.yeesookyung.com/translated-vase-

Koreli seramik sanatgisi Yee Sookyung calismalarinda kendi kiltiirline ait seramik parcalari
kullanmaktadir. Sanatgi kintsugi teknigini kullanarak yaptigi gercekisti seramik heykellerde 24
karat altin kullanmaktadir. “Bu ¢alisma, insanlarin acinin Gstesinden geldik¢e daha olgun ve giizel
olmalarini saglayan yasam micadelesinin bir metaforu olabilir" diye agiklamaktadir (Richman-
Abdou, 2022).

Gorsel 4: Elisa Sheehan, Kintsugi Eggshells, t.y.

Kaynak: https://mymodernmet.com/kintsugi-eggshells-elisa-sheehan/
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Amerikali sanatgi Elisa Sheehan, eserini olustururken yumurta kabuklarindan ve dogadaki
renklerden referans almistir. Yumurta kabuklar Gzerinde yer alan catlaklar ile kusur sayilan seyleri
vurgulamakta ve bu kusurlarin icinde yer alan giizellikleri gostermek icin de altin varaklar
kullanmaktadir. Elisa Sheehan bu seriyi "kusurlulugun gercek bir deger olarak gorsel temsili ve
kusurlarin kutlandigi, glzel olarak gorildigi yer" olarak tanimlamaktadir (Richman-Abdou, 2019)

Gorsel 5: Glen Martin Taylor.

Kaynak: https://ceramic.school/members/glenn-martin-taylor/

Glen Martin Taylor, 1957 yilinda Amerika’nin Ohio eyaletinde dogmustur. Birgok farkli sanat
disipliniile ilgilenen sanat¢i 10 yil kadar 6nce seramik yapmaya baslamistir. Sanatgi ile yapilan kisisel
gorismede “kintsugi, kisisel hayatimin "kinlldigini" hissettigi bir noktada bana geldi ve ben de bunu
¢omleklerime dahil ettim” ifadelerini kullanmistir (Taylor, 2022).

Ernest Hemingway’in de ifade ettigi gibi diinya herkesi kiriyor ve sonra bazilari o kirik
yerlerden daha glicli ¢ikiyor. Glen Martin Taylor’un eserleri incelendiginde tam olarak bu cliimlenin
karsiligini gormemiz mimkindir. Sanatci Glen Martin Taylor kintsugi teknigini icindeki yaralar
onarmak i¢in, kendi yorumu ile kullanmistir. Sanatginin eserleri incelendigi calismalarinin birgogunu
kintsugi teknigi altinda grupladigl da gorilmektedir. Tamir etmek, onarmak, kiriklari birlestirmek
felsefesinden yola ¢ikarak kendi duygu diinyasindaki durumlari farkli malzeme kullanarak disa
vurmustur. Dikenli tel, metal pargalar, kumas, ip, makas, ¢atal, kasik, bigak, kemik, deri, ahsap gibi
farkh malzemeleri ¢alismalarinda kullanmistir. Glen Martin Taylor eserlerini olustururken antika ya
da kendisinde anisi olan seramik ve porselenleri kullanmakta, ¢ocuklugu, genclik yillari, aile
iliskilerindeki duygulari ile baglanti kurarak onlari yeniden olusturmaktadir.

Gorsel 6: Glen Martin Taylor, Spool Kintsugi, 2022.

24



Kaynak: https://glenmartintaylor.com/spool-kintsugi/

Gorsel 7: Glen Martin Taylor, Blue & Orange Kintsugi Bowl, 2021.

Kaynak: https://glenmartintaylor.com/blue-orange-kintsugi-bowl/

Glen Martin Taylor seramiklerinde kintsugi tekniginde kullanilan altin yerine farkh
malzemeleri tercih etmistir. Teknigin merkezine kendi duygularini yerlestirmis, gecmisi cok eskilere
dayanan kintsugi felsefesi sanat¢inin eser Uretiminde anlatim diline donlismdstir. Kendi
kusurlarimiza sarilmamiz anlayisi ile kdkeni wabi-sabi felsefesine dayanan kintsugi sanatginin
eserlerinde insanin igindeki kiriklarin da tamir edilmesi ve glizellestirilmesi, yeniden bir varolusu
gostermektedir.
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Gorsel 8: Glen Martin Taylor, The Dilemma of Being Human (insan Olmanin ikilemi),
2022.

Kaynak: https://glenmartintaylor.com/the-dilemma-of-being-human/

Glen Martin Taylor seramik eserlerinde antika fincanlar, tabaklar kullanmistir. Eserlerini
olustururken kirik pargalari farkli malzemeler kullanarak onarmanin yani sira ¢esitli malzemeler
ekleyerek onlari kendi tekniginde yeniden yorumlamigstir. Sanatginin kullandigi farkli malzemeler
yapacagi seramik esere ve en 6nemlisi ise anlatmak istedigi duygu durumuna gére degismektedir.
Glen Martin Taylor The Dilemma of Being Human (insan Olmanin ikilemi) isimli eserini “bu
hayatimin siniriyla ilgili, duygularimiz arasindaki zitlkla, insan olmanin ikilemiyle ilgili” ciimlesi ile
aciklamaktadir (Taylor, 2022).

Gorsel 9: Glen Martin Taylor, isimsiz, 2022.

Kaynak: https://www.instagram.com/glenmartintaylor/

“Gundelik yasama dair pek cok gereci/nesneyi, seramik eserlerine ¢ogunlukla kintsugi
yontemi ile entegre eden Taylor; ¢agdas seramik sanatinda harici farkli malzeme kullanimi
konusunda en fazla cesitlilikte 6rnekler sunan 6nemli sanatcilardandir” (Yildirnm, 2021: 380).
Sanatci kintsugi tekniginde kusurlari 6n plana cikartmak icin geleneksel olarak kullanilan altin
yerine farkli malzeme kullanmakta ve o malzemenin de dokusal 6zelligini 6n plana ¢ikartmaktadir.

Kintsugi hasari gizlemeye calismamaktadir, tam tersine onu ortaya ¢ikartmakta, kusurlarin
glzelligini gostermektedir. Bu felsefe kirik pargalarin ikinci bir hayati hak etmesinin ifadesi olmasi
yani sira kirildig noktanin da gosterilmesidir. Glen Martin Taylor Gorsel 9'da yer alan eserini “bu,
tasidigim ve kendi 6fkemden iyilestirmek zorunda kaldigim, babamin 6fkesiyle bas etmekle ilgili”
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climlesi ile agiklamistir (Taylor, 2022). Kendi kirilmalarini, 6fkelerini fincanin Gstiinde yer alan ve
sert biz malzeme olan giviler ile yorumlamistir.

Gorsel 10: Glen Martin Taylor, isimsiz, 2022.

7

Kaynak: https://www.instagram.com/glenmartintaylor/

Kintsugi kirllmis pargayi altin ile birlestirerek yeni bir Uriin elde etmektir. Kirllmak bir
nesnenin parcalanmasinin, eski formunu kaybetmesinin yani sira insani duygular ile de
aciklanabilmektedir. insanin kirilan yerini onarmasi ve yara izi kalmasina ragmen oradan daha giiclii
citkmasi ile de kingtsugi felsefesini yasamin icine almak mimkiinddr. Yasama dair bir ders niteliginde
olan kintsugi, kirtklarin bir kusur olmadigina, o kusurlarin vurgulanmasi gerektigine isaret etmekte,
kirllma ile yok olunamayacagini, yeniden bir varolusun icersine girilebilecegini de géstermektedir.
Sanatgl Glen Martin Taylor Gorsel 10°da bulunan eserini “bazi cocukluk yaralarinin iyilesmesi, bazen
¢ocuk olmanin acilari, zor bir ailede biliyidim” (Taylor, 2022) ctmlesi ile agiklarken kendi
kirllmalarina vurgu yapmaktadir. Amerikali sanatgi Glen Martin Taylor kintsugi tekniginde yaptig
eserleri ile sanatsal Uretimlerin kisinin ruhunun onarilmasinin bir baska yolu oldugunu
gostermektedir.

Gorsel 11: Glen Martin Taylor, Kintsugi Bones (Kintsugi Kemikleri), 2019.

Kaynak: https://glenmartintaylor.com/kintsugi-bones/

Glen Martin Taylor’in kintsugi felsefesinde eserlerini olustururken sectigi malzemeler
anlatmak istedigi konuya gore farkhlik géstermektedir ve sanat¢l duygusunu en iyi anlatacagi
malzemeyi tercih etmektedir. Eserlerinde altinin yerini metal, fermuar, tel, ip, zincir, kumas, makas,
catal, kasik, civi gibi malzemeler almis, yaptigl onarimlarda, tamirlerde ve kusursuzlastirmada bu
malzemeler 6n plana ¢ikmistir. Sanatgl Kintsugi Kemikleri isimli calismasinda seramik bir tabagi
parcalayip kemik ve metal kullanarak yeniden diizenlenmistir. Glen Martin Taylor Kintsugi Kemikleri
isimli eserini “bu bir arkadasimin élimiyle, benim olimlGligtumle ilgili bir sey” (Taylor, 2022)
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cimlesi ile agiklamakta, arkadasinin oliminin kendinde agtigl kirilmaya dikkat c¢ekmek
istemektedir. Glen Martin Taylor’in kintsugi teknigini kullanarak yaptigi eserler ve sanatginin {iretim
sureci “seramigi glindelik nesnelerle onarip yeniden bir araya getirerek, duygulariyla ylizlesmesine
ve ifade etmesine olanak taniyan, asli islevini yitirdikten sonra bile dnemini koruyan parcalar
yaratarak eserler yaratiyor” seklinde agiklanmaktadir (Glen Martin Taylor, t.y.).

Gorsel 12: Glen Martin Taylor, isimsiz, 2020.

Kaynak: https://www.instagram.com/glenmartintaylor/

Bir tir yeniden dogusu cagristiran kintsugi, kusurlu sayilan seramiklerin yeniden
onarilmasidir ve Glen Martin Taylor yaptigi seramik eserler ile hayatinda ki kusurlari onardigini
anlatmak istemektedir. Malzeme secimini her zaman anlatmak istedigi konuyla iliskili secen sanatgi
Gorsel 5’te diger calismalarinin aksine, malzeme olarak sert olmayan, bakildiginda yumusak bir his
uyandiran ayni zamanda renklerin 6n planda oldugu ipleri kullanmistir. Sanatci eserini “bu, i¢sel
kinkliklarimla yaratici ve giizel yollarla bas etmekle, i¢sel kirikliklarimi kutlamayi 6grenmekle, onu
kabul etmekle ilgilidir” (Taylor, 2022) seklinde aciklarken yasamina dair umudu ve olumlamayi 6n
plana gikartmaktadir.

SONUC

Seramik glinimiizde insan hayatinin bir ¢ok alaninda yer alan vaz gecilemez bir malzeme
olmanin yani sira sanatgilar icin de énemli bir ifade aracidir. Yasama dair kaygilarini, kirilmalarini,
umutlarini, hiiziinlerini ya da sevinglerini eserleri ile anlatan sanatgilar icin Japon kintsugi teknigi
bir ifade araci olmustur.

Gunumuzde insanlar her seyin saglam, parlak, kirik gizik olmadan piril piril olmasini
istemekte ve bu istek ile kusursuzu aramaktadir. Kusurlarin icindeki glizelligi gésteren kintsugi,
kirllan, parcalanan, ¢ope gidecek olan esyanin yeniden hayat bulmasina yardimci olmaktadir.
Kintsugi kinlma ile sona ulasiimadigini, kiriklarin onarilarak yeniden hayat bulabilecegini
gostermektedir. Amerikali seramik sanatcisi Glen Martin Taylor kullandigi farkli malzemeler ile
kintsugi teknigini kendine ifade dili olarak se¢mistir. Kintsugi tekniginin uygulanmasinda kullanilan
altin, sanatginin eserlerinde farkli malzeme kullanimi ile karsimiza ¢ikmaktadir. Duygularini en iyi
sekilde ifade edebilmek icin kintsugi teknigini kullanan Glen Martin Taylor kullandigi malzemenin
kendinde yarattigi his ile de kirilan yerlerini en iyi sekilde gdstermektedir. Sosyal iletisim aglarini gok
iyi kullanan sanatgi eserlerini tim diinya ile paylasmakta ve eserinin lretim siirecinde kendisinde
yarathg hisside ¢cok net cimleler ile agiklamaktadir.
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Ayse iri Oztiirk

Grafik Tasarim Egitiminde Yenilik¢i Donlisiimler: Nesne
Tasarimindan Deneyim Tasarimina

GIRiS

Grafik tasarim egitiminde geleneksel olarak, proje tabanh yaklasimlar tasarim ilkelerini
o6gretmek amaciyla kullanilir. Egitim mifredatinda yer alan proje cesitliligi, 6grencilerin uzmanlik
alanlari belirlemelerini ve gelistirmelerini saglamaktadir. Mifredatin etkili olabilmesi icin,
ogrencilerden projelerde edindikleri bilgileri bir sonraki projeye aktarmalari beklenir. Proje temelli
o0grenim glizel sanatlar fakiltelerinde yaygin olarak kullanilmaktadir. Tasarim mufredati, 6grencileri
projeler yoluyla tasarim sektoriiniin teknik ve profesyonel yonlerine hazirlamayi amaclar. Tasarimin
uygulama asamasi, tasarim olusturma siirecinin nasil gerceklestigi egiticiler tarafindan
anlatilmaktadir. Geleneksel tasarim egitimi slirecinde tipik olarak usta girak iliskisi ile mesleki bilgi,
beceri ve deneyimler 6grencilere aktarilmaktadir (Cross 2001:51). Bu yaklasim pek cok Kkisi
tarafindan tasarim egitiminin dnemli bir yénii olduguna inanilir. Ogrencilerin, miimkiin oldugunca
sektoril yansitan ortamda egitim almalari icin projeler sunulmalidir. Boyle bir ortaminda “tasarim
ogrencileri projelerde tasarimci rollint Ustlenir ve bu slirecte daha deneyimli tasarimcilar
tarafindan egitilir” (Cross 2007:19). Proje temelli 6grenme grafik tasarim egitiminde yaygin olarak
kullanilan bir uygulamadir. Ogrencileri bir problemin arastirma siirecine dahil etmek Uzere
tasarlanmis, sinif ici 6grenime yonelik kapsamli bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir (Ehmann,
2005:258). Dolayisiyla bu egitim biciminin sinif ortaminda kazanilan bilgiler ile gercek yasam
deneyimleri arasinda kopri kurmaya hizmet ettigi ifade edilebilir.

Tasarim herhangi bir bulusun 6tesine gegecek yonleri ve iletisim problemlerinin ¢6zim igin
temel olusturur. Pek ¢ok tasarim egitiminin odagi nesnelerdir ve bunu lretmek icin yeterli olan
beceriler (dil, iletisim, ergonomi ve tasarim ilkeleri vb.) aktarilir. Nesneler fiziksel bicime sahip olan,
belirli bir izleyicisi ya da kullanicisi olan formlardir. Universitelerde genellikle tasarim faaliyetleri bu
nesneler tizerine kurgulanir. Nesne tasarimina 6rnek olarak ambalaj tasarimi verilebilir. Deneyim
tasarimina sahip olan tasarim mifredati, ortaya ¢ikan nesneleri gostergebilime, iletisim teorisine
ve hatta kullanici dislincelerine yonelik ¢esitli yaklasimlardan elestirilmek icin genis bir cerceve
saglamaktadir. Tum bunlar sektordeki gelecegin grafik tasarimcilarinin gorsel kavramlari
zihinlerinde saglam bir sekilde kurmasina olanak tanirken, yeni degisimlere ayak uydurmayi da
kolaylastirir niteliktedir.

Cagin iletisim ortaminin dogasi ve yeni teknolojilerin sundugu olanaklar, izleyicilerin ve
kullanicilarin ahliskanliklarini sorgulamalarina olanak tanimaktadir. Cesitli teknolojik araclar
sayesinde kullanici davranisi analiz edilmekte ve veri elde edilmektedir. Tasarim kavrami, teknolojik
kosullar sayesinde nesne yaratmaktan ziyade kosullari yaratma seklinde ele alinmaktadir. Kullanici
deneyimini destekleyecek ve etkilesimi icerecek sekilde tasarlamak, deneyim tasariminin 6ziddr.
Deneyim tasarimi, insanlarin bir rtni kullandiklar siradaki fiziksel ve biligssel etkilesimlerine
odaklanir. Bu noktada tasarimin odak noktasi, daha genis kitlenin nasil dahil edilecegi ve etkilesime
gecilecegidir. insanlarin Uriinleri nasil miizakere ettigi, isbirligi yaptigi, tartistigi ve yorumladig
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hakkindaki bilgiler tasarimcilarin sonug c¢ikarmasina yardimci olur. Deneyim tasarimi, misteri
iliskileri boyunca insanlar icin deneyim tasarlama kararlarina rehberlik etmelidir.

Bu calismanin amaci, egitim gelenegini sorgulayarak nesnelere vurgu yapmak vyerine,
izleyiciler ve onlarin deneyimlerini kapsayan bir deneyim tasarimina egitim mifredatinda yer
vermenin ne kadar dnemli oldugunu incelemektir. Ayrica grafik tasarim egitimindeki nesne odakl
yaklasimin sinirlarini belirleyerek, deneyim tasarimi odakli egitiminden farkli yanlarini ortaya
cikarmak amaglanmaktadir. Bu ¢alismada, 6grencilerin gercek diinya deneyimlerini yeterince ele
almalarini engelleyen nesne tasarimina odaklanan mifredat sorunu tartisiimaktadir. Deneyim
tasariminin 6nemi vurgulanmaktadir. Arastirma sonuglarina gore; nesne tasarimindan deneysel
tasarima gecmenin mifredatta 6nemli degisiklikler getirebilecegini ve grafik tasarim egitiminde
geleneksel paradigmalarin sinirlamalarini asabilecegi ifade edilebilir. Gelecekteki arastirmalar,
deneyimsel tasarima dayali bir egitim mifredatini daha fazla sayida 6grenciyle test ederek ve bunu
farkh egitim durumlarina uygulayarak bu alanin daha derin anlasiimasina ve daha da
gelistiriimesine katkida bulunacaktir. Dolayisiyla grafik tasarim egitiminde deneyimsel tasarima
ybnelmek, 6grencilerin sadece nesneleri degil ayni zamanda etkilesim, duygu gibi deneyimleri de
tasarlamalarina olanak taniyarak alanin daha da gelismesine dnemli katkilar saglayabilir.

Grafik Tasarim Egitimi ve Dijital Teknoloji

Temel islevi mesaj iletmek, Griin veya hizmet hakkinda bilgi vermek olan grafik tasarim,
iletisim sanati olarak yorumlanmaktadir. Teknolojinin gelismesi ve dijital ekranlarin
yayginlasmasiyla Uretilen gorsel elemanlar grafik tasarim kapsamina girmistir (Becer, 2002:93).
Grafik tasarimin gelisen ve her gecen giin gelismekte olan teknolojiden etkilendigi, donistlugi ve
bazi durumlarda teknolojinin temel unsurlarini temsil ettigi ifade edilebilir. Tasarim alaninda ele
alinan temalar giderek cesitlenmekte ve karmasiklasmakta, yerel ve spesifik bir diizeyden kiiresel
ve evrensel bir dlizeye tasinmaktadir (Trivedi, 2012:3). Dolayisiyla tasarim egitiminde dil birliginin
saglanmasi ve tasarimlarin evrensel olarak algilanabilmesinin gereklilikleri projeler araciligiyla
anlatilmaktadir. isbirligine dayali ortak projeler yalnizca kabul gérmekte kalmayip, ayni zamanda
onemli projelerin lstesinden gelmenin ideal yolu olarak degerlendirilmektedir. Grafik tasarimin
sinirlari her gecen giin gelistigi ve farklilastigi icin pek ¢ok proje disiplinler arasi nitelikte olup,
isbirligi gerektiren ekibin olusturulmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Dolayisiyla grafik tasarimda
isbirlikci modelin farkh disiplinlerin bir arada var oldugu bir meslek yarattigi ifade edilebilir.

Hareketli grafigin dikkat ¢ekici olmasi, modern ve dinamik bir anlatim dili kullanmak isteyen
ogrenciler icin uzmanlik alani haline gelmistir. Hareketli grafikler ve animasyon siklikla
iliskilendirilen terimlerdir ancak iceriklerine ve amaclarina bagh olarak farklilik gosterirler. Hareketli
grafikler, belirli efektleri veya ufak ayrintilari genellikle kiiglik 6lgekte vurgulamak icin kullanihr.
Animasyon ise genellikle blyilk projelerde hikaye anlatmak veya karmasik sahneleri canlandirmak
icin kullanilir. Hareketli grafikler, animasyonun bir alt kiimesi olarak disinilebilir, ancak genellikle
kapsam olarak daha sinirhdir. Hareketli grafiklerin en sik kullanildigi alanlardan biri de dijital medya
alanlaridir. Dijital medya tasarimi, dijital platformlarda iletisimi tasarlamak, gelistirmek icin
kullanilan bir disiplindir. Animasyon tasarimi ve dijital medya tasarimi arasindaki sinirlar uzmanliga
gore belirlenmekte ve tanimlanmaktadir. Grafik tasarim egitimi, 6grencilerin alan ve uzmanlik
alanina iliskin kapsamli bir anlayisa sahip olmalarini gerektirir ve 6zellikle ikinci yildan itibaren
ogrencilerin endistri ve bolim arastirmalarini tam olarak anlayabilmelerine olanak saglamaktadir.
Ogrenci deneyimini ishirligi yoluyla zenginlestirmek ve bu deneyimi herkesin kullanimina sunmak,
tasarim ¢dziimlerine yaratici bir sekilde yaklasma firsati saglamaktadir. insanlar bir alana fazla
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odaklandiklarinda yaratici potansiyelleri azalmaktadir. Tasarim alaninda kariyerin temelini
olusturan uzmanlik alanina ait beceri ve disiplinler arttk sadece profesyonellere ait degildir.
Gunumuzde pek ¢ok kisi fotograf ve video ¢ekebilir, diisiincelerini gorsel olarak ifade edebilir, yazi
ve tipografiye ilgi duyabilir, illistrasyon cizebilir ve hatta bazi yazilimlar sayesinde web sitesi
tasarlayabilir. Bu gelisen teknolojinin bir Grandddar. Yaraticilik, profesyonel tasarimcilarin bu slirecte
odaklanmasi gereken bir olgudur.

Web siteleri cogunlukla teknolojinin kullanildigi bilgi islem ortamlari olarak kullaniimaktadir.
Web teknolojisindeki hizli ve kékli degisiklikler, tasarim gereksinimlerine olan ilgiyi artirmistir. Ayni
zamanda tasarimda etkilesim grafik tasarimda yeni bir uzmanlik alani haline gelmekte ve teknoloji
gelistikce grafik tasarim egitimi ve tasarim derslerinin iceriginin siirekli gilncellenmesi
gerekmektedir. Web tasarimindaki gesitli teknolojik ilerlemeler, pek ¢ok grafik tasarim egitim
mifredatinda bu alanin ders olarak eklenmesini saglamistir. Ancak dijital ekranlarin yayginlasmasi
web tasarimina yeni zorluklar getirmistir. Arayliz tasarinin ekran boyutunu farkli ekran boyutlarina
uyarlamakla ilgilidir. Buna ¢6ziim niteliginde; her tiirlii mobil cihaz ekranina uyum saglayabilecek,
duyarh bir web tasarim yaklasimi gelistirmek gerektigi sonucuna varilmistir. Grafik tasarim
egitiminde web sitesi tasarimina odaklanilan projeler yer almaktadir. Deneyim tasarimina 6ncelik
veren egitim kurumlarinda etkilesimli ve dinamik icerik olusturulmasina odaklanilir. Kullanici
deneyimine odaklanan bir tasarimcinin web sitesi dinamiklerine sahip olmasi, ¢cok yonli ve basarili
bir tasarimci olmalarina yardimci olacaktir.

Bilgisayarlarin ve web teknolojisinin yayginlasmasi ile gercek ile sanal arasindaki algisal
seffaflik artmistir. Bazi yazilimlar araciligiyla sanal ortamlarda U¢ boyutlu deneyimin yasanmasini
saglayan sanal gercekligin yani sira, dis dlinya deneyiminin sanal ortamda hissedilebildigi artiriimis
gerceklik uygulamalari Gzerine de ¢esitli arastirmalar yapilmaktadir. Sanal gergeklik, ¢ boyutlu
deneyimler saglayan uygulamalar ifade etmektedir (Sekerci, 2017:1126). Sanal gerceklik ve
artinlmis gercgeklik uygulamalari, kullanicilarin G¢ boyutlu dizeyde etkilesime girmesine olanak
tanidigi icin pek cok ilgi cekici yapiya sahiptir. Dolayisiyla bu durum hedef kitleyi daha da aktif hale
getirmektedir. Boylelikle marka ile tiketici arasindaki etkilesimin olusmasi i¢in verimli adimlar
atildigi ifade edilebilir. Tim bu galismalar markanin taninirhgina katki saglamaktadir. Giinimizde
sanal ve artirilmis gerceklik gibi ses getiren bir diger gelisim ise yapay zeka teknolojileridir. Yapay
zekdnin makine glicline etkisi ve makinenin distinebilecegi fikri 1950'li yillardan bu yana tartisilan
bir konudur (Sen ve Atiker, 2020:3946). Yapay zeka teknolojisi glinimuzde siklikla tartisiimaktadir.
Yapay zeka icerisinde yer alan algoritmalar araciligiyla bir sorunu ¢ézmek icin gerekli adimlarin
dizenli, agik ve sirali bir sekilde ifade edilmesi gerekmektedir. Grafik tasarim egitiminde deneyim
tasarimina odaklanan mifredatlarda kullanici deneyimi ve kullaniciya ait bilgiler tasarim
olusturmada siklkla kullaniimaktadir. Bu noktada yapay zeka 6grencilere kullanici etkilesimi ile ilgili
veri saglayabilir. Boylece problem arastirma siireci hizlandirilmis olmaktadir. Ancak ayni zamanda
tasarimcilarin dogasinda olan yaraticihgin énemini de vurgulamak gerekmektedir. ideal olarak,
tasarimcilar yapay zeka araclarini kullanirken kendi yaraticiliklarini gelistirmeye ve yonlendirmeye
odaklanmahdirlar.

Grafik tasarim alanindaki diger iki 6nemli gelisme ise hareketli grafikleri mimkin kilan
teknolojinin gelismesi ve dijital ortamda illiistrasyon olusturma yeteneginin gelismesidir. Bilgisayar
donanimindaki ilerlemeler, yazilim cesitliliginin artmasi ve cesitli ¢izim tabletlerinin Uretilmesi,
illistrasyonlarin eskizden son asamasina kadar tamamen dijital olarak olusturulmasini mimkin
kilmistir. illiistrasyonlar, dijital teknolojinin gesitli alanlarinda kullaniimaktadir. Ornegin, film ve
oyun sektorlerinde, elektronik mesajlarda ve karakter tasariminda kullanilan emojiler bu kapsamda
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degerlendirir. Uygulamali alanlarin gesitlenmesiyle illlistrasyona ilgi duyanlarin sayisi artmakta,
yaratici grafik tasarim sektérii giderek daha aktif hale gelmektedir. illiistrasyon egitiminin iceriginde
figliratif ve soyut resim yapma becerisi kazandirmaya ydnelik projeler verilmektedir. illiistrasyon ve
grafik tasarim egitimi, 6grencilere sanat, tasarim ve iletisim diinyasina dair ¢ok cesitli beceriler
kazandirmaktadir. Her iki alan da yaraticiligi, estetik anlayisi ve teknik becerileri bir araya
getirilmektedir.

Bilgisayar teknolojisini yayginlasmasi ve glinlik hayatta siklikla kullaniimasi ile birlikte
bilgisayar, tasarimcilar i¢in yeni bir ara¢ olarak kullanilmaya baslamistir. Tasarim egitimlerinde de
bu araglara yer verilmistir. Glnlik hayatta kullanilan teknolojiler her gegen yil daha karmasik hale
geldikce ve dijital teknolojiler gelistikce karmasik yapilar ortaya c¢ikmaktadir. Bu sebeple,
teknolojinin gelismesinde grafik tasarimcilara veya grafik tasarim 0Ogrencilerine buyik gorev
dismektedir. Pek cok teknolojik ilerleme, tasarimcilara ve tasarim 6grencilerine her zamankinden
daha kapsamli, yaratici ve daha hizli tasarim araglarina erisim olanagl saglamistir. Tasarim
egitiminde 6grencilere problem odakh ¢ézim siregleri, gesitli yazihmlar kullanilarak gelistirilip
tamamlanabilecek bir mifredatla oOgretilir. Temel yazihmlari 6grendikten sonra 6grencilerin
uzmanlik alanlarina gore yeni teknik yazilimlari detayh bir sekilde analiz etmeleri gerekmektedir.
Ornegin son vyillarda hareketli grafik uygulamalarinin énemi giderek artiyor ve bu alandaki
yazilimlarin sayisinin da arttigi séylenebilir (Atiker, 2011:354). Dolayisiyla grafik tasarim egitiminde
yer alan hareketli grafiklerin egitim kalitesi giderek daha da 6nem kazandigi ifade edilebilir.

Gorsel 1. Bilgisayarin Cesitli Yillara Gore Dontsimi

HISTORY OF COMPUTERS

JEEEEEERERERRRRERINAN,

Gorsel 1’de bilgisayarin cesitli yillara yore gelisimi aktarilmistir. Bilgisayar ve teknolojinin bu
hizli gelisimi tasarim alanindaki cesitliligi ve uzmanhgi da artirmaktadir. Bu gelisim grafik tasarim
sureglerinin donlismesine, tasarimcilara yeni araglar sunulmasina olanak saglamistir. Bilgisayarlarin
gelismesi grafik tasarim egitiminde dijitallesmeyi zorunlu hale getirmistir. Dolayisiyla grafik tasarim
dijital ortama tasinmustir. Cesitli yazilimlar 6grencilere genis yelpazede gesitli araglar sunmustur.
Teknolojinin gelisimi insanlari hayati daha fazla deneyimlemeye ve daha fazla sanal diinyalarda
yasamaya tesvik etmektedir. Oyle ki sanal diinyada yasamak daha konforlu, daha kolay ve daha
surdurilebilir olarak yorumlanabilir. Teknolojideki ilerlemeler, fiziksel gorevleri yerine getiren
makinelerden, bilissel gorevleri gerceklestirebilen makinelere gecisi miimkiin kilmistir. Ornegin
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yapay zeka uygulamalarn kullanicilara farkh algoritmalar sunmaktadir. Sanal magazalarda,
kullanicilara logo tasarimi, web sitesi tasarimi ve aray(iz tasarimiicin basit bir yazilim saglamaktadir.

Deneyim Tasarimi

Deneyim tasariminin temelinde Uriinlerin ve hizmetlerin kullanicisina anlamli bir deneyim
sunmaya yarayan sireg yer almaktadir. Bu slirecin icinde marka, tasarim, ergonomi gibi pek cok
alan bulunmaktadir. Ayrica kullanici deneyimi, beklentileri, diisiince ve davranislari da bu yaklasim
icerisinde irdelenmektedir. Ornegin markette alisveris deneyimi disiinildigiinde herhangi bir
Urine yonelik ihtiyaci olan tiiketici markette her seyin belirli bir dizende oldugunu gérmektedir.
Temizlik Grinlerinin reyonu ile kozmetik Griinlerinin reyonu veya bakliyat triinlerinin reyonlari farkh
yonlerdedir. Buradaki Grlnlerin yerlestirme sirasi ve buna benzer tim uygulamalar tiketicinin bu
deneyimden bastan sona kadar keyif almasini ve daha fazla Grlin satin almasini saglamak igin
gerceklesmektedir. Bu deneyim dijital ortamda kullanici deneyimi olarak isimlendirilmektedir.
Kullanici deneyimi (User Experience) 1990'larin basinda Apple'da ¢alisan bilim adami Donald
Norman tarafindan ortaya atilan bir kavramdir (Norman, 2015). Kullanici deneyimi alaninda grafik
tasarim Ogeleri, araylz tasarimi ve etkilesim tasarimi gibi pek ¢ok faktéri kapsayacak sekilde
tasarlanmustir.

Kullanicilari ilgi alanlarina gére web sitelerine yonlendirmek ve uzun siire sitede kalmalarini
saglamak, kullanici deneyimi agisindan kritik 6neme sahiptir. Deneyim tasarimi baglaminda
kullanici deneyimi, web sitesi ziyaret eden kullanicinin sitede harcadigi siireyi olabildigince keyifli
ve hizli hale getirerek kullanicilarin web sitesini ziyaret etmekten ana sayfaya erismeye ve (riin
satin almaya kadar kesintisiz bir deneyim yasamasini saglamaktir. Kullanicilar igin tasarimin
pratikligi, ergonomisi ve verimliligi ¢ok 6nemlidir. Kullanici deneyiminin dort temeli asamasi:
Deneyim Stratejisi, (ExS), Etkilesim Tasarimi (IxD), Kullanici Arastirmasi (UR) ve Bilgi Mimarisi (I1A).
Bu alanlarin igerisinde pek ¢ok alt disiplin yer almaktadir. Gorsel 2’de belirtildigi gibi tg¢ bilesen UX
kavrami icin onemli bir eksen olusturmaktadir. Basarili bir irlin ya da hizmetin olusmasi igin bu
ekosistemin olusturulmasi gerekmektedir. Bu (g bileseni birlestiren kullanici deneyimi,
teknolojilerin ve isletmelerin kullanicilara deger sunmasina ve rekabet avantaji elde etmesine
olanak tanimaktadir.

Gorsel 2. UX Tanimlama Gorseli

TECHNOLOGY

DESIGN
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UX Bilesenleri

UX tasariminda ilk bilesen deneyim stratejisidi. Bu madde miusterinin ve isletmenin
ihtiyaglarini dikkate alan kapsamli strateji olusturma asamasinda kullanilmaktadir. ikinci bilesen ise
etkilesim tasarimidir. Ozellikle web sayfalar arasindaki gegisler, resimler, miizik ve animasyonlar
etkilesim unsuru olarak kullanicinin dikkatini cekme ve nasil etkilesime girdiginin incelenmesi ile
ilgilidir. Etkilesim tasarimcilari, kullanicilarin istediklerini yapmalarini kolaylastirmak i¢in ¢aba
harcamaktadirlar. Uglincii bilesen kullanici arastirmasidir. Kullanici ihtiyaglarini ve hedeflerini
belirlemek icin cesitli anket, gériisme veya kullanim testleri gerceklestirirler. Boylelikle hem
niteliksel hem de niceliksel veriler toplayip tasarimlari en iyi sekilde bigimlendirmek igin bu verileri
kullanmaktadirlar. Son bilesen ise bilgi mimarisi olarak adlandiriilmaktadir. Kullanicillarin web
sitesinde kolayca gezinebilmeleriigin bilgileri ve icerikleri anlamli ve islevsel bir sekilde diizenlemek
oldukca 6nemlidir. Bilgi mimarlari, Grin icerigi hakkinda iletilen bilgilerin akici ve tutarli olmasini
saglamaktadirlar. Grafik tasarim egitiminde kullanicinin analiz edilmesi noktasinda cesitli ders
icerikleri hazirlanmaktadir. Bu igerikler kapsaminda kullanicinin tutum ve davranislari, tercihleri,
son arastirmalar 6grenciler ile paylasilmaktadir. Kullanicinin yeniden Grind kullanabilecegi ya da
yeniden web sitesini ziyaret edebilecegi dislinlilerek yaratici tasarim 6geleri kullanilmaktadir.

UX ve Ul Arasindaki Fark

Ul (User Interface) kullanici arayiizii anlamina gelmektedir. Ornegin mobil ekranlardaki biitiin
gorsel ve metinsel ifadeler ara yiiz tasarimi kapsaminda degerlendirilir. Araylz tasarimindaki
sembollerin konumlandirilmasi, rengi ve boyutu tasarimcinin kararina gore uygulanmaktadir. Bir
web sitesinin arayiz tasarimi gérsellerden, butonlardan, gizgilerden, renklerden ve beyaz bosluklar
gibi grafik tasarim unsurlarindan meydana gelmektedir. ister UX ister Ul tasariminda en énemli
unsur kullanicilara miimkin oldugunca en iyi deneyimi yasatmaktir. Bu iki alanin amaci nihai Girlini
sekillendirmektir, en temel farkhliklari ise UX bir Grini{in tasarim asamasinda tanitim asamasina
kadar kullanici deneyimini ele alan siirecleri icermektedir. Kullanici ihtiyaclari ile birlikte markanin
ihtiyaglarini dengelemek UX tasarimcisinin gorevidir. UX genellikle kullanicida deneyim yaratmaya
odaklanmaktadir, Ul ise kullanicinin etkilesimine odaklanir. Gorsel ve metin icerikli tasarim
ogelerinin uyumlu bir sekilde calismasina ve arayliz tasariminin akisina ve islevselligine
odaklanmaktadir. Arayliz tasarimcisi ziyaretgilerine kusursuz bir deneyim saglamak icin gereken
ozellikleri belirlemektedir.

Gorsel deneyim

Sanat galerileri ve miizelerde gerceklesen bazi c¢alismalar, bu alanlarin da teknolojiden
faydalandigini gostermektedir. Kurulum ve sergileme sirasinda cesitli bilimsel altyapilardan
yararlanilmaktadir. Teknolojinin en sik kullanildigi yerler arasinda sanal miuzelerin oldugu
soylenebilir. E- mizeler olarak da isimlendirilen bu alanlar fiziksel bir mekéna ihtiya¢ duyulmadan
olusturulabilmektedir. Ziyaretgilerine gergek bir sunum ve turizm olanaklari sunmaktadir.
Emizelerde gerceklestirilen teknolojik uygulamalar ziyaretcilerin kendilerini gercek bir sergiyi
dolasiyormus gibi hissetmelerine olanak saglamaktir. Koleksiyonlari ¢evrimici izlenebilen muzeler
son derece verimli gorsel iletisim kaynagi olmaktadir. Showroomlarda interaktif teknoloji cihazlar
ve hizmetleri kullanilmaya baslanmistir. Sergi ve miizelerde kullanilan bu teknolojiler araciligiyla
grafik tasarimdaki uygulamalarin sayilari da artmaktadir. Dolayisiyla grafik tasarim egitim
mifredatina yeni uygulama dallarinin eklendigi belirtilebilir. Sanatin ve bilimin “icindeymis” gibi
hissettiren gesitli uygulamalar sergi ya da miize deneyiminin etkisini artirmaktadir. Bu uygulamalar
icin kimi zaman sanal gergeklik gozlikleri kullanilir. Miize ve sergi salonlarinda yer alan ¢alismalara
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dokunulmamasi uzun zamanlardan beri sliregelen bir gelenektir. Sanatgilarin titizlikle yaptiklari
calismalarin ve uzun bir stire korunmakta olan tarihi eserlerin zarar gormemesi icin gesitli onlemler
alinmaktadir. Bu noktada teknolojik cihazlar araciligiyla etkilesimli tasarim deneyimi ile eserler
yakindan incelenmekte ve dokunma hissi aktarilmaya ¢alisilmaktadir.

Gorsel 3. Utah Doga Tarihi Miizesi

PAST
WORLDS

Kiosklar miize ve sanat galerilerinden ziyaretcilerin deneyimine sunulan teknolojik
cihazlardan biridir. Gorsel 3’te yer alan goriintli Utah’taki Doga Tarihi Miizesine aittir ve kiosk gibi
cesitli teknolojik cihazlar kullanilmistir. Kiosk sayesinde ziyaretgiler eserlerin tarihgeleri, kullanimlari
ve Ozellikleri hakkinda bilgi edinmektedirler. Kiosk, bilgi aktarmak igin kullanilan dokunmatik ekrana
sahip elektronik bir sistemdir. Sergi ya da miize alanlarinda eserlerin yaninda yer alir, eserler ile ilgili
bilgi aktaran rehberdir, gorsel bir tur deneyimi saglamaktadir. Kiosklar bilimsel sergi basta olmak
Uzere hemen hemen tiim sergilerde kullanilabilecek teknolojik bir cihazdir.

Google Arts & Culture web sayfasinin yapay zeka isbirligi ile olusturdugu ve pek cok kisi
tarafindan deneyimlenen portre uygulamasi deneyim tasarimi kapsaminda degerlendirilmektedir.
Bu uygulama selfieleri arsivindeki sanat eserleri ile eslestirip yeni bir portre ortaya ¢ikarmaktadir.
Bu uygulamaya ait ornekler Gorsel 4’te sunulmustur. Dolayisiyla teknolojinin gelisimi farkli
deneyimlerin miimkin oldugunu gostermistir.

Gorsel 4. Google Arts & Culture Uygulamasi Kullanici Denemeleri
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Google Arts & Culture

Bilgi ve teknolojinin hizla gelismesi nedeniyle bulus ile yeni teknoloji arasindaki siire
azalmistir (Gutsche, 2018). Bu nedenle tasarimcilarin sirekli yeni olani aramasi, kendilerini
glncellemeleri ve grafik tasarim anlayislarini gelistirmeye devam etmeleri gerekmektedir. Ayni
sekilde grafik tasarim 6grencisi icin de bu unsurlar gecerlidir. Grafik tasarim egitiminde, baski
deneyiminden dijital ekranlarin deneyimlerine kadar pek ¢ok icerik analiz edilmektedir.

TARTISMA, SONUG

insanlar teknolojinin sagladigi kolayliklardan yararlanarak hayatlarini kolaylastirmaktadir,
boylelikle gozlemlemeye ve arastirmaya daha ¢cok zaman ayirmaktadirlar. Yapay zeka teknolojisi de
cesitli algoritmalar sayesinde veriler sunmaktadir. Grafik tasarimcilara kullanici deneyimi ile ilgili
veriler sunmasl tasarimcinin arastirma asamasina katki saglamaktadir. Cesitli algoritmalar
sayesinde yapay zekanin giderek daha fazla veri isleyecegi ve daha yaratici is alanlarinda
kullanilacagi diisinilmektedir. Deneyim tasarimi agisindan farkh boyutlara sahip ekranlarda cesitli
gorseller deneyim sunma amaciyla kullanilmaktadir. Her yeni teknolojik deneyim ayni zamanda
yeni sorunlari da meydana getirmektedir. UX ve Ul tasarimi sorunlari ¢ézerek, kullanicilara anlamh
ve verimli deneyimler sunmaya ¢alismaktadir. Tum bu siireglerde grafik tasarim oldukga 6nemli rol
oynar. Sanal gerceklik uygulamalari tasarimi tek boyutlu gergeklikten ¢ok boyutlu gerceklige
tasimistir. Kullanicilar tarafindan daha 6nce deneyimlenmemis bir algi yaratmak kullanicilarin dijital
sanata sanal gergeklik uygulamasini kullanarak yonelmesini saglamistir. Teknolojinin gelismesi
grafik tasarima etki eden dijital medya, sanal gerceklik ve bilgisayar teknolojisi tasarimcilara ve
Ogrencilere yeni firsatlar yaratmaktadir. Dolayisiyla dijital medya araglarinin kullanimi, glinlimiiz
yasamlarini tiim diinyaya yayilan bir hizla etkilemeyi basarmistir. Bu gelismeye bagl olan anlayista
dijital medya teknolojisi baslangicta yalnizca bir Gretim araci olarak kullanilmis, daha sonra bash
basina sanatsal bir arag haline gelmistir.

Dijital teknoloji araciligiyla gerceklestirilen calismalar grafik tasarimin tim alanlarini
etkilemistir, Uretilen ¢alismalar artik tasarim drilnlerinin - vazgegilmez temeli olarak
dusinidlmektedir. Bu durum grafik tasarim mifredatinda bazi glincellemeler yapilmasini
gerektirmistir. Teknoloji tabanli alanlarin yani sira tasarimcilarin ve sanatgilarin degisen tretim
bigimleri gbz 6nline alindiginda, dijital donilisiimden en ¢ok etkilenen mesleklerin basinda grafik
tasarim gelmektedir. Dolayisiyla mevcut grafik tasarim egitimi anlayisinin en temel yani, teknolojik
gelismeleri takip eden, bilgi ve becerileri glincel tutan, disiplinler arasi calisabilme ve 6gretebilme
ilkelerini benimsemesidir. Amag¢ tim bu bahsedilenler dogrultusunda 6grenci yetistirmektir. Bu
noktada en biiyik sorumluluklardan biri egitimcilere diismektedir. Sanal gercgeklik ve artiriimis
gerceklik uygulamalarinin dijital alanda gosterdigi basari, grafik tasarim egitiminde ders iceriklerine
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yapilan eklemelerin 6nemini artirmistir. Ozetle, modern grafik tasarim egitimi, giincel teknoloji ile
grafik tasarimin birlesimini gerektirir. Ders igeriklerinin glincel olmasinin yani sira bir diger 6nemli
faktor de egiticilerin bilgi becerilerini ¢agin teknik ve akademik ihtiyaclarina gére giincelleme
esnekligine sahip olmasidir.

ONERILER

Arastirma sonuglarina gore; nesne tasarimindan deneysel tasarima ge¢menin mifredatta
onemli degisiklikler getirebilecegini ve grafik tasarim egitiminde geleneksel paradigmalarin
sinirlamalarini asabilecegi ifade edilebilir. Gelecekteki arastirmalar, deneyimsel tasarima dayali bir
egitim mifredatini daha fazla sayida 6grenciyle test ederek ve bunu farkl egitim kurumlarina
uygulayarak bu alanin daha derin anlasiimasina ve daha da gelistirilmesine katkida bulunacaktr.
Dolayisiyla grafik tasarim egitiminde deneyimsel tasarima yonelmek, 6grencilerin sadece nesneleri
degil ayni zamanda etkilesim, duygu gibi deneyimleri de tasarlamalarina olanak taniyarak alanin
daha da gelismesine 6nemli katkilar saglayacaktr.
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Buket Giir , Selma Karaahmet Balci

Shigeo Fukuda’nin Poster Tasarimlarinin Gorsel ve Sosyal
Gostergebilimsel Acidan Degerlendirilmesi

GIRiS

iletisim en genel tanimiyla bilgileri, duygulari, diisiinceleri ve inanglari insanlar arasinda
aktarma islemi olarak bilinmektedir. Bu islem meydana gelirken bircok aractan faydalaniimaktadir.
Grafik dili ise bu araglardan biridir. Grafik dilini yansitmak, afis ile bir fikri duyurmak, reklam yapmak
veya distinceleri aktarmak ile olabilecegi gibi resimli veya yazil bir grafik Griini olarak da meydana
gelebilmektedir. Oldukga 6zgiin olarak nitelendirilen grafik trtnler glinlik hayatimizda, sokaklarda,
sinemalarda, billboardlarda, duvarlarda vb. pek ¢ok yerde karsimiza ¢ikmaktadir. Karsimiza ¢ikan
tim bu tasarimlarin tek bir amaci vardir ve bu amag¢ hedef kitlesine mesajini en iyi sekilde
iletmektir. Tasarimcilar, tasarimlarindaki mesajlarini hedef kitlesine yoneltmek igin gorsel arastirma
yontemlerini kullanmaktadirlar. Gostergebilim de bu yontemlerden biridir. Gostergebilim, herhangi
bir kiiltire ait olan veya olmayan metin ve gorsellerin ¢ézimlenmesini ifade etmektedir. Burada
kullanilan metin 6gesi, géstergebilimin konusuna giren her seyi kapsamaktadir. Bu kapsam afisler,
tablolar, reklamlar, sinema filmleri gibi bircok cesitlilik gostermektedir. Gostergebilim, bu kapsamda
yer alan yani gériinen anlamin disindaki anlama odaklanmaktadir ve bu yizden anlam pargalara
ayrilmaktadir. Sosyal géstergebilim ise kiltlri ve bizim kiltirle olan iliskimize iliskin sdylemlerimizi
kapsamli ve disiplinler arasi bir bicimde sorgulamaya yonelten bir yaklasimdir. Bu sorgulama
sirecinde tek bir yanit yoktur. Yanitlar daima bir hikdye gibi anlamh ve siirekli devam eden bir
parcadir. Van Leewen’in (2005) de vurguladigi gibi gostergebilim sadece kavram ve yontemleri
sorgulamakla kalmayip bunun vyani sira diger alanlari da sorgulamayi gerektirmektedir.
Gostergebilim yonteminde amag, gostergelerin birbirleriyle kurmus oldugu baglantilari inceleyerek
Uretim slrecini betimlemektir (Altinbiken, 2014: 239). Bir baska deyisle gostergebilim, tim
gosterge dizgelerindeki anlamsal katmanlari ortaya ¢ikarmaktadir ve Urin ile izleyici iletisimi
kolaylastirmaktadir (Ozer ve imanger, 1999: 8). Gérsellerin ¢dziimlenmesinde gdstergebilim biiyiik
bir rol oynamaktadir. Herhangi bir afisi veya reklami olusturabilmek icin hedef kitlenin toplumsal
yapisini, dilini, kaltlirinG ve degerlerini ¢ok iyi tanimak ve bu kavramlari dogru analiz etmek
gerekmektedir. Ulasilmak istenen hedef kitleye ait olan degerleri afislerde kullanmak, basarili bir
afis stratejisini de meydana getiriimesinde oOnemlidir (Basoglu, 2019: 435). Bu nedenle
gostergebilim diinyanin anlamli bir bitiin olmasi gériisiinden de beslenmistir. En genel anlamiyla
gostergebilim, sadece dilsel 6geleri incelemekle kalmamistir. Ayni zamanda temsili olan ve anlamli
bir biitlinl meydana getiren her seyi incelemektedir. Herhangi bir tasarimda ilk bakista algilanan
metin ve gorunti iceriginin disinda subliminal anlam icerigi de bulunmaktadir. Bundan dolayidir ki
Ozel olandan nesnel olana, bilinenden bilinmeyene dogru bir dizilim vardir. Sonug olarak insanlar
arasinda da gostergeler birbirleriyle olan iletisimlerinde de siklikla kullaniimakta olan bir arastirma
yontemidir (Karaman, 2017: 27).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci Fukuda’nin eserlerinin gostergebilimsel agidan degerlendirilmesi ile
diizanlam ve yananlam baglaminda yorumlamasi lzerinedir. Ayni zamanda Fukuda’nin tasarim

kavrayisi ve hayati boyunca yapmis oldugu calismalarinin giiniimiiz kosullarinda da géstergebilimsel
analiz yonteminin kullanilarak hala daha degerlendirilebilir olmasini saglamaktadir.
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Arastirmanin Onemi

Bu arastirma Fukuda’nin tasarimci kimliginin ve anlayisinin yani sira izleyici ve arastirmaci
kitlesine de eserlerinin gostergebilimsel analiz yontemini kullanarak arastiriimasi ve incelenmesi
yoniinden dnemlidir. Sanatginin eserlerinin sadece grafiksel anlamda degil tasarimlara olan genel
bakisinin ve gorislerinin 6nemi de sanat ve grafik alanina yansidigi gérilmektedir. Arastirmanin
Yontemi

Calismada Fukuda’nin hayati, tasarim kavrayisi ve tasarimlari sosyal ve gostergebilimsel
cercevesinde degerlendirilmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden genel tarama modeli
kullanilmistir. Konu ile ilgili taranan yazili kaynaklardan veriler elde edilerek konu icerisinde
sistematik olarak sunulmustur. Arastirmada, Fukuda’nin eserlerinin gostergebilimsel analizine ve
diizanlam ile yananlam ¢6ziimlemelerine olanak saglamistir.

Shigeo Fukuda’nin Poster Tasarimlarinin Gostergebilimsel Agidan incelenmesi Shigeo

Fukuda Hakkinda

Fukuda, 1932 yilinda Tokyo’da oyuncak imalati ile ilgilenen bir ailenin ¢ocugu olarak diinyaya
gelmistir. Cok kicuk yaslarinda (oyuncak imalat ile ilgilenen ailesinin isi geregi de olsa) eglence
kaynagi olarak origamiden kagit oyuncaklar yapmaya baslamistir. Fukuda, lise yillarina geldiginde
karikatlr tasarimlari ile yakindan ilgilenmistir ve bu alanda bircok basari elde etmistir. Okumus
oldugu sanat okulunda karikatir bolimi olmadigl icin — belki de karikatlre olan ilgisinin
azalmasiyla da — grafik tasarim alanina yonelmeye baslamistir. Tokyo Ulusal Glizel Sanatlar ve Miizik
Universitesinden mezun olan Fukuda, belirli bir déneme kadar bu kurumda egitimci olarak
calismistir. Bir siire sonra Yale Universitesinde profesér olarak calismaya baslayan Fukuda,
ogrencilerine grafik tasarim derslerini dinlendirici ve ayni zamanda eglenceli bir oyun gibi kavrayip
uygulatmistir. Bu sekilde derslerini anlatmakla 6grencilerinin gizli yeteneklerinin ancak bu sekilde
ortaya ¢ikacagina inanmistir. Her sanatginin bircok 6nemli sanatcilardan etkilendigi gibi Fukuda da
Kono ve Munari gibi énemli tasarimcilardan etkilenmistir. Ogrencilik yillarinda da benimsemis
oldugu Batili anlayisi ile esprili kisiligini birlestirerek kendi dilini yaratarak tasarim dilini olusturmay
basarmistir (Glven ve Glg 2013: 2-14-21).

Fukuda’nin kariyerindeki asil yiikselisi, Amerikan grafik tasariminin en énemli isimlerinden
biri olarak kabul edilen Paul Rand ile tanismasiyla baslamistir. Avrupa grafik tasarimini ¢ok iyi bilen
ve ayni zamanda Japon grafik tasarimina da ilgi duyan Rand, 1967 yilinda Fukuda’nin hazirladigi bir
tasarimdan etkilenerek New York’taki IBM atolyesine davet etmistir ve “Toys and Things Japanese:
The Works of Shigeo’” adli sergiyi agmasini saglamistir (Fukuda, 1987). Fukuda sergiicin oyuncaklar
ve resimli kitaplar tasarlamistir. Ayni sergisini Londra, Milan ve Amsterdam’a da tasimistir. Fukuda
bu sergisini “li¢ boyutlu bir nesne olusturarak, gercek forma karsin golgesinin, nesneyi temsil
etmesini istedim” sozleriyle aciklamistir (Seckel, 2004: 103). Fukuda bu slreg icerisinde 20. ylzyilin
grafik tasarimini 6nemli 6lglide etkilemistir. Paul Rand bu durum igin Fukuda’yi “anlatilamayan nese
dolu bir kalp” olarak tanimlamaktadir.

Fukuda’nin tasarim kavrayisina bakildiginda geleneklerinin dogmatik kurallarinin yani sira mutlak
dogrulara karsi kusuru 6nemsedigi gorilmektedir. Geleneksele ve ayni zamanda yenilige de
oldukga ilgi duymustur. Tasarimci kimligi agisindan Japonya’da bilgisayar destekli afis calismalarina
katkida bulundugu da soylenilmektedir. Afis calismalarinda o6zellikle dogu — bati tasarimlarini
harmanlamistir ve sosyo — politik dizeni de elestirmistir ve elestirilerine mizahi bir tat katmistir
(Culha, 2010: 125). Kesifleri, genel sezgileri ve hayali temalarin devre disinda kalmasiyla
soyutlamalarin disinda bir sanatci olarak degerlendirilmektedir. Tasarimlari genellikle oldukga basit
noktalardan olusmaktadir. Ozgiin tarzini giicli gorsel etkileriyle birlestirmistir fakat cizgileri,
diizlemleri ve resimlerin tamami drama ve mizah duygusuyla doludur. ikonik ve 6zgiin tarzi ile
grafik afis tasarimlarinda izleyicisi Gzerinde derin bir etki birakmayi basardigi gorilmektedir.
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Fukuda’nin afis tasarimlarini anlayabilmek icin modern Japon stillerine ve bati esdegerleri
arasindaki senteze bakilmalidir (Atasoy, 2018: 16). Tasarimlarinda goérsel bir dil yaratmak
istediginde basit 6geleri, sembolik dilleri, derin ve felsefi ¢agrisimlari da ele almis oldugu
gorulmektedir (Yua ve Wang, 2019: 17-19).

Fukuda, Idea Magazine réportajinda tasarimlarinda kullanmis oldugu tekniginin ardindaki
motivasyonunu su sekilde aciklamaktadir: “ Tasarimda %30 asalet, %20 glizellik ve %50 sacmalik
gerektigine inaniyorum. Genel halkin tasarim hassasiyetine hitap etmek yerine, insanlari goérsel
yanilsama tuzagina disirerek kendi Gstlnlikleriyle yetinmeye birakilirsa tasarimda ilerleme olur."
Tasarimlarinda figlir — zemin iliskisini ve geliskili alani kullanmakta oldukga basarili olan Fukuda,
gercek diinyada imkansiz olmasina ragmen, optik yanilsama ilkesini siirekli olarak tasarimlarinda
aramis ve kullanmistir. Boylelikle nesneleri ve bosluklari bir araya getirmistir. Makul ve mantiksiz
olan imgeleri de bir araya getirerek, garip bir gorsel diinya insa elde etmeyi basarmistir.

Gostergebilim ve Gosterge

Gostergeler, herhangi bir konuda iletisim kurmak adina énemli bir 6gedir. Genel olarak
gosterge herhangi bir bakimdan bir seyin yerini tutan bir “sey” olarak tanimlanmaktadir.
Gostergebilimi anlamak icin temel olan gostergeyi iyi anlamak gerekmektedir. Arastirma yapilirken
gostergelerin kendi terimler sistemi kullanilmalidir ve gozlemler bilimsel dil ile agiklanmalidir
(Guiraud, 1994:12; Cicek 2014:215). Arastirmaci gostergeleri gozlemlemelidir ve bu goézlemleri
sonucunda gostergelerin ne oldugu veya neler olmasi gerektigi konusunda c¢ikarimlarda
bulunmalidir. Tum bu gostergeler davranislar, sesler, duygular veya dislinceler olabilecegi gibi
hayatin icerisinde siirekli etkilesim icerisinde olunan veya yasamsal bildirilerde bulunan 6geler de
olabilmektedir (Parsa, 2012: 9). Gostergebilim, bir bakima kavrama ve anlama sekliyle
ilgilenmektedir. Genel olarak amaci bir tasarimi anlamlandirma noktasinda dolayh ya da dogrudan
olarak izleyicisine sunulan mesajlarin kodlarini bulup bu kodlari bilimsel bir dil ile agiklamaktir.

Gostergebilim gorsel ya da dilsel 6ge fark etmeksizin isleyisini siirdirtir ve bu isleyis sirasinda
kullanilan imgeleri veya olgular farkh agilardan degerlendirir. Ulasilmis olan gostergeleri analiz
etmeden oOnce o toplumun vyapisini, dilini, kiltirini ve degerlerini yakindan tanimak
gerekmektedir. Bu sayede ortak degerleri iceren, herkesin hangi anlamlara geldigini bildigi
gostergeler meydana gelmektedir.

“Victory”’ Afisinin Diizanlam/Yananlam Coziimlenmesi

Fotograf veya afis gibi gorsel gostergebilim alanina giren c¢alismalarda, Roland Barthes’in
yaklasimlarindan bahsetmek mimkindir. Barthes’in gorintilerdeki anlamlandirma kuraminda
anahtar dislince, anlamin diizanlam ve yananlam boyutunda nasil ele alindig ile ilgilidir. Birinci
dizlemdeki anlam boyutu olan diizanlamda, afisteki gostergede “ne’”” ya da “kim’’ gosterildigi
belirtilmektedir. ikinci anlam diizlemi olan yananlamda ise gériinenin altinda gériinmeyen anlami
ifade eden fikirler veya degerler tespit edilmektedir (Pars, 2008).
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Tablo 1 ve 2'de dizanlamin gosteren ve gosterilenleri ile yananlamin gosteren ve

gosterilenleri sunulmustur.

Resim 1 : Victory

Tablo 1. Diizanlamin gosteren ve gosterilen tablosu

Diizanlamin Gosterenleri

Diizanlamin Gosterilenleri

Mermi

Namlu

Slogan

Sari

Siyah

Beyaz

Silahlarda patlayici madde
Mermi atan parga

Kisa ve garpici s6z

Renk

Renk

Renk
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Tablo 2. Yananlamin gosteren ve gosterilen tablosu

Yananlamin Gosterenleri Yananlamin Gosterilenleri
Mermi Ters yonli mermi zafer temsili
Sari Durumun gegiciligi
Otorite / resmi dil
Siyah /
Saflik / pozitif negatif denge
Beyaz

“Victory” afisinin gésterenlerinin diizanlaminda ve yananlaminda (Tablo 1 — 2), tasarimcinin
kursun ve namlu pargalarini kullandigi goriilmektedir. Afis icerisine gizilen namlu ve kursun
diyagonal olarak kompozisyona yerlestirilmistir. Namludan ¢ikan kursun her ne kadar savasi ve atesi
temsil etse de buradaki durum tasarimci tarafindan farkli bir bakis agisi ile ele alinmistir. Bu afiste
namludan ¢ikmis olan kursun, geri doniip ayni namlunun igine geri yonelmektedir. Olagan olmayan
bu durum zafer kavramini tezat olan savas ile iliskilendirmistir. Bu bakimdan bu anlatimda ironi
kavrami farkh bir anlatim olarak bigimlendirilmistir. Namlu ve mermiye (¢ boyut etkisi vermek igin
kenarlari zemin renginde cizilmistir. Siyah, beyaz ve sari renkler ile gizilen bu tasarim ¢izgi roman
tarzinda gosterilmistir ve bu durum anlatimi daha da dramatik hale getirmektedir. Savas protestosu
amaciyla yapilan ikonik konumdaki bu ¢alisma minimal bir tarz ile ele alinmistir ve bu durum
anlatimi gi¢lendirmistir. Minimalist ve simgesel bir dil kullaniimistir ve afisin mesaji savasin bir
kazanani olmadigini ifade etmektedir. Afisin sol st kdsesinde ise “Victory 1975” yazisi yatay olarak
yerlestirilmistir. Arka planda kullanilan renkler sari, siyah ve beyazdir. Sari renk afisin arka planini,
siyah renk namlu ve mermiyi, beyaz renk ise slogani temsil etmektedir. Tasarimda sari renk
kullanimi savasin zafer ile sonuglanmasindan kaynakli olabilecegi gibi durumun da gegiciligine
vurgu yapilmak amaciyla tercih edilmistir. Piktogram niteligi tasiyan namlu ve mermi gosterenleri
ise siyah rengi ile resmi bir dili ve ayni zamanda otoriteyi temsil etmektedir. Tim bunlarin yani sira
sloganda kullanilan beyaz renk ile tasarimin pozitif — negatif dengesi bir biitiin haline getirilmistir.
Tasarimin 6gelerinden biri olan bigim kurgusu ise, konunun dislinsel boyutunun 6ne ¢ikarilmasi
amaciyla tasarimda yer alan ogeleri en aza indirgemistir. Afis, grafik dil ve anlatim bicimleri
acisindan gizgisel anlatim, lekesel anlatim ve simgesel anlatim teknigi harmanlanarak hazirlanmistir.

Shigeo Fukuda’nin “Victory” (Zafer) (Resim 1) adli afis calismasi sosyal igerikli afis tasarimlari
arasinda yer almaktadir. O dénem icerisinde yasanmis olan toplumsal konular sanatgi tarafindan
tasarima islenmistir. Genel olarak sosyal mesajlarin amaci politika, saglik veya siyasi kuruluslar gibi
mecralarda verilmek istenilen mesaji ve bilgiyi yaymaktadir. Tim bunlarin yani sira bu afiste de o
donemde yasanmis olan savas ele alinmistir. Tasarimcinin iletmek istedigi mesaj sadece bir mecra

olarak degil, 6gretici ve egitici olarak da kullaniimistir.
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“Fukuda in Turkey” Afisinin Diizanlam/Yananlam Céziimlenmesi

Resim 2 : Fukuda in Turkey

Tablo 3. Diizanlamin gosteren ve gosterilen tablosu

Diizanlamin Gosterenleri

Diizanlamin Gosterilenleri

Minare

Serefe

Portre

Sari

Siyah

Kirmizi

Yesil

Mor

Turkuaz

Krem

islam dininde ibadet yeri
Minare balkonu

Yiiz ifadesinin betimlenmesi
Renk

Renk

Renk

Renk

Renk

Renk

Renk
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Tablo 4. Yananlamin gosteren ve gosterilen tablosu

Yananlamin Gosterenleri Yananlamin Gésterilenleri
Minare islam’in sembolii
Serefe Minaredeki balkon semboli
Fukuda’nin yuzii
Portre
Parlaklik
Sari
Kudretin temsili
Siyah
Gug temsili
Kirmizi L : .. -
Umidin ve Islamiyet’in temsili
Yesil Osmanli saraylarinin asaleti
Mor Turk’ln rengi
Turkuaz Yaraticilik
Krem

“Fukuda in Turkey” afisinin gbsterenlerinin diizanlaminda ve yananlamina (Tablo 3 — 4)
bakildiginda tasarimci, piktogram niteligi tasiyan lg¢ adet minare serefelerini ve kendi portresinin
siluetini kullanmistir. Afis icerisinde ortada yer alan serefenin belirli bir kismina Fukuda’nin silueti
getirilmistir. Siluet diger serefelere oranla egrilemesine bir kompozisyonla afise yerlestirilmistir.
Ayni zamanda sanatc¢l kendi portresini minareye optik bir yanilmasa olusturarak resmetmistir.
Serefelerin renkleri siyah olarak kullanilmistir ve bu renk kudreti temsil etmektedir. Sag Ustte
turkuaz, yesil, kirmizi, sari ve mor renkli bantlar kullanilmistir. Bantlar sola ve saga hizali olacak
bicimde konumlandiriimistir. Estetik kaygisinin mevcut oldugu bu afiste bantlar lzerinde beyaz
renkte ve sans serif karakterinde tipografi kullanimi tercih edilmistir. Bantlardaki renklere
bakildiginda islam’i, Tiirkiye cografyasini ve istanbul’un tarihi, dini ve kiiltiirel yapisinin yansitildig
gorilmektedir. Tim bu kullanim durumlarina bakildiginda islam ve Tiirkliik kavramlarinin yani sira
bu kiltlrin minare ve cami kavramlarina da vurgu yaptigi disiinilmektedir. Fukuda, sergisi ile ilgili
olan tiim bilgileri kirmizi renk ile ifade etmistir. Bunun nedeni izleyici kitlesini cabucak yonlendirmek
veya harekete gecirmek olabilmektedir. “Fukuda Turkiye’de” yazisi ise turkuaz renktedir. Bu rengin
tercih edilmesinin sebebinde serginin agilacagl cografyanin etkisinin yani sira Turklere 6zgl bir
rengin oldugu da gorilmektedir. Serginin yer ve konum bilgisinde Osmanli’nin asaletin, asilliginin
ve Ozellikle saraylarinin da rengi olan mor renk tercih edilmistir. Tim bunlarin yani sira Osmanlidaki
liks yasamin ve burjuvazinin rengi olarak da mor rengin anlamina génderme yapilmaktadir. Son
olarak afiste kullanilan yesil rengin islamiyet ile 6zdeslestigini ve yaraticiligin simgesi oldugunu
soylemek mimkindir. Grafik dil ve anlatim bigimlerinden ise simgesel anlatim teknigi
kullanilmistir. “Fukuda in Turkey’” adh afis calismasi icerigi bakimindan kiiltirel afis tlrtindedir. Bu
kilturel afis sergi etkinliginde bir taniimi ve daveti icermektedir. Her kiiltirel afisin icinde
bulundugu toplumun dénemini ve kiltiirel 6zelliklerini tasimasi gerekmektedir. Fukuda’nin bu
afisinde de Turkiye’nin kultlrel ozellikleri kullanilmis olan imgelerin yani sira donemin renk
tercihleri ile de desteklenerek basaril bir bicimde saglanmistir.
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SONUC VE DEGERLENDIRME

Mesajin en uygun ve en dogru bicimde aktarilmasi afis tasarimlarinin en o6nemli
gorevlerinden biridir. Afis tasarimi uygun kullanildiginda tasarimciya giclii bir anlatim dili ile
mesajini ¢esitli bicimlerde ifade etme olanagi saglar. TUm bunlarin yani sira afisin dogru gostergeler
ile analiz edilmesi de oldukca 6nemlidir. Bu siireg icerisinde gostergelerin dogru olarak belirlenmesi
gerekmektedir. Gorsel tasarim Urinlerinin her birinde kullanilan gostergelerde ¢ok sayida ileti
bulunmaktadir. Bu dogrultuda yansitilmak istenilen iletinin gostergelesmesi sonucunda gorsel
deger iletilen yorumdan daha 6teye de gidebilmektedir. Cok sayida kavram, tasarimci tarafindan
degerlendirildiginde bicimsel agidan estetik ve anlamsal agidan zengin bir hale gelebilmektedir.
Bircok imgelerin kullanildigi afis tasarimlarindan; diinya genelinde eserleri kabul gérmis olan afis
tasarimcisi Shigeo Fukuda’nin eserleri ile konu sinirlandiriimistir ve tasarimlari géstergebilimsel
acidan ¢éziimlenmistir. Yapilmis olan bu ¢éziimlemeler neticesinde afislerde gigli bir imgenin,
mesaji oldukca gliclendirdigi gorilmektedir. Kullanilan imgelerin yani sira anlatim bicimleri ile renk
tercihleri de afisin gorlinlrlGgini ve fark edilirligini artbrmistir. Sonug olarak Fukuda’nin grafik
tasarim tarihi agisindan 6nemli bir yere sahip oldugu gorilmustir. Yapilan analizler neticesinde afis
tasarimlarinin farkli teknik, yontem ve uygulamalar ile devam edilebilecegi disliniiimektedir.
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Ercan GULER

3D YAZILIMLARIN MUZE EGIiTiMINE KATKISI, VINCENT
VAN GOGH'UN “THE ASYLUM GARDEN AT ARLES”
TABLOSU ORNEGI

GIRiS

GUnUmuzde sanat egitimi ve kdiltiirel mirasin korunmasi, dijital teknolojilerin getirdigi
yenilik¢i imkanlarla zenginlesmektedir. Miizeler, sanat galerileri ve kdiltlirel kurumlar, sanat
eserlerini daha erisilebilir kilma ve izleyicilere daha derinlemesine bir deneyim sunma adina
geleneksel sergileme pratiklerini degistirip donistlirmektedir. Bu doniisimiin merkezinde ise 3D
yazilimlarin getirdigi olanaklar ve 6nemli eserlerin bu yeni dijital araglarla nasil yeniden kesfedildigi
bulunmaktadir. Bu baglamda, 3D yazilimlarin ve sanal gergeklik uygulamalarinin, geleneksel miize
egitimini baska bir boyuta tasidig gérilmektedir.

Geleneksel mize deneyimi, nesnelerin sadece mekanin el verdigi belirli bir agidan
incelenebilecegi ve genellikle cam vitrinlerin ardinda bulunan sergilere dayanmaktadir. Ancak, 3D
yazilimlarin katkisiyla bu sinirlamalarin 6tesine gecilebilmesi mimkiindr. 3D yazilimlar, miizelerin
koleksiyonlarini dijital ortama tasiyarak, ziyaretgilere olaganisti bir deneyim imkani sunar. Sanal
gerceklik (VR) veya artirilmis gerceklik (AR) gibi teknolojilerle birlestirilen 3D modeller, nesneleri
her acidan inceleme ve daha derinlemesine anlama firsati sunar. Bu, 6zellikle tarihi, sanatsal veya
bilimsel 6neme sahip nesneleri incelemek isteyen ziyaretgciler icin bliylk bir avantajdir.

3D yazilimlar, nesnelerin, yapilarin ve diger sergilenen dgelerin sanal olarak olusturulmasini
ve goriintilenmesini saglar. Bu teknoloji, miize egitiminde bir dizi avantaj sunar. ilk olarak,
ziyaretgilere, nadir ve hassas nesneleri koruma ihtiyaci olmadan yakindan inceleme firsati verir.
Ornegin, antik bir heykel veya bir tablo, 3D modelleme sayesinde ziyaretcilere tiim ayrintilariyla
sunulabilir. Glinimuzde sosyal, kiltlrel ve ekonomik degisimle beraber teknolojinin gelisimi diger
tim alanlari etkiledigi gibi muzeciligi de etkilemistir. Mizelerin iceriklerini ziyaretcilerine daha kolay
ve etkili bir sekilde aktarabilmeleriicin ziyaretcileriyle olan etkilesimlerinde kullandiklari yontemleri
cesitlendirdigi goriilmektedir (Aytekin ve Aktas, 2023, s. 77).

Sanal diinyalar, 1980'lerden itibaren hayatimizda yer almaya baslayarak, kullanicilarin gergek
dinyadan farkli bir ortamda bulunma ve etkilesime gecme deneyimi yasamalarini saglayan
teknolojik ortamlardir. Bu sanal diinyalar, zaman iginde sirekli olarak teknolojik gelismelerle
evrilmis ve kullanicilara nesneler olusturma, topluluklar kurma, maddi islemler yapma gibi cesitli
ozglrlikler sunarak gliniimuzde oldukga popiler hale gelmistir (Dogruer, 2023, s. 66).

Warburton’un da belirttigi gibi sanal ortam, gercek diinyada var olan bir cevrenin sirekliligini
sirdirme yetenegi, ayni anda ¢ok sayida kullanicinin ayni mekani paylasabilmesi, G¢ boyutlu
avatarlar araciligiyla temsil edilme, kullanicilar ve nesneler arasindaki etkilesim, fiziksel ¢evre ve
hareket bakimindan gercek diinyaya benzerlik tasiyan bir dizi 6zelligi icermektedir (Warburton,
2009, ss. 415-416).
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Bircok muize gesitliislevlere ve sorumluluklara sahipken, genellikle sanat eserlerine dokunma
izni vermemektedir. Bu sinirlama, sanat eserlerinin kirlenme veya zarar gérme endiseleri, ayni
zamanda zamanla daha da degerli hale gelmeleri gibi nedenlerle ortaya ¢ikmistir (Cumhur, 2023, s.
31). Bundan dolayi sanal ortamlarda sergilenen eserlerin bu riskleri ortadan kaldirarak bireylerin
eserlerle arasinda kurulan bagi kuvvetlendirmesi acgisindan da tercih edilen bir yéntem olarak
kullaniilmasi gerekliligini dogurmaktadir. Eserler zamanla sergilenemeyecek duruma gelseler bile
dijital ortama aktarildiklarinda goérsel belleklerini siirdlirmeye devam edeceklerdir.

YONTEM

Calisma nitel arastirma modeli kullanilarak ortaya ¢ikartilmistir. Metin (2015, s. 15) nitel
arastirma modelini, nitel veri toplama araglar olarak gozlem, gorlisme ve dokiman analizi
kullanarak algilarin ve olaylarin dogal ortamda kapsamli bir sekilde agiga c¢ikarilmasi olarak
aciklamigtir.

Arastirma igerisinde literatlir tarama teknigi de kullanilan diger bir tekniktir. Tarihi tarama
sonucunda elde edilen veriler 3D modelleme yazilimi kullanilarak gorsel ¢iktiya dénistirilmastar.
Uygulamada kullanilan eser Post-Emprestyonist sanat¢l Vincent Van Gogh’a ait olup, mimari bir
mekanin igerisinde olusturuldugu ve mekanin icerisinde bulunan 6geleri yansittigi gérilmstir.

3D modelleme yazilimlarindan olan Trimble Sketchup ile kurgulanmis olan sahne, yontem
olarak yazilim icerisinde yer alan fotograf eslestirme (match photo) teknigi ile kullanilmistir. Esere
ait olan farkh agilardan gekilmis olan dijital gorseller yazilim igerisine alindiktan sonra uygun bir
acidan baslangic noktasi isaretlenmis ve fotograf lzerinden perspektif kagislar olusturulmustur.
Mekana ait mimari teknik ¢izimlere ulasiimasi zor oldugundan, mekan icerisinde bulunan kapi ve
pencereler gibi standart olglleri bulunan mimari unsurlar belirlenerek dlgceklendirme islemi bu yapi
elemanlar lzerinden meydana getirilmis ve ylizeyler olusturulmustur. Eser lzerinde gorilen
nesneler birebir modellenmistir. Olusturulan yizeyler lGzerine mekan icerisindeki ylizeylere benzer
doku ve malzeme gorsellerinden elde edilen kaplamalar uygulanmis, mekanin gercegi ile ayni
olmasi hedeflenmistir. Kaplama islemi neticesinde 1sik ayarlari yapilmis ve render islemi
gerceklestirilmistir.

3D modellemeye dayali sonuglar, orijinal eserin temel yapi elemanlariyla karsilastirilarak,
gercek mekandaki sahnenin benzerlikleri ve farkliliklari analiz edilmistir. Bu yontemle, olusturulan
mekanin gerceklikle ne kadar uyumlu oldugu, sanatcinin tercih ettigi perspektif ve muhtemel bakis
acisi da detayl bir sekilde incelenmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin kavramsal gergevesi muze ve egitim, 3D modelleme, teknolojinin miizelere
getirmis oldugu vyenilik¢i yaklasimlara ait kaynaklarin taranmasiyla olusturulmustur. Teknolojik
gelismelerin sanat ve mizelerle olan iliskisi lizerine yapilan kuramsal arastirma ile arag olarak 3D
yazilimlari kullanan sanatgilarin eserlerinin incelenmesi, Vincent Van Gogh’a ait olan “The Asylum
Garden at Arles” adl tablonun 3D yazilim araciligiyla modellendikten sonra uygulama sonrasinda
elde edilen gorsel verilerin orijinal eser ile karsilastirilarak yorumlanmasi amaglanmistir.

Literatlir taramasi sonucunda 3D yazilimlar kullanilarak yeniden Uretilmis bazi sanat eserleri
gozlemlenmis olmasina ragmen bu eserler Gzerinde herhangi bir gérsel analiz yapiimadigi ve bazi
eserlerin ¢esitli miizelerde sergilendigi belirlenmistir.

Gorulen eksiklikler Gzerine “Vincent Van Gogh’un The Asylum Garden at Arles tablosu 3D
teknolojisiyle miizeler kapsaminda nasil bir 6grenme deneyimi sunabilir?” ¢alismanin problemi
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olarak belirlenmis olup yapilan arastirma ve uygulama galismasi bu c¢ercevede dizenlenerek
sonugclandiriimistir.

Miize ve Egitim
Buyurgan ve Buyurgan (2012, s. 6) mlizeleri “sanatsal, bilimsel, gelenege ait, tarihi, teknoloji
ve dogaya ait alanlarda, ge¢misin, bugiiniin ve gelecegin izlerini icinde barindiran, gorerek, isiterek,

uygulama yaparak, hatta yasayarak 6grenmenin gerceklestigi, halka acik heyecan verici 6§renme
mekanlaridir” diyerek tanimlamistir.

Madrana gore ise muize, “toplumun ve gelisiminin hizmetinde olan, halka acik, insana ve
yasadigl cevresine taniklk etmis malzemelerin lzerinde arastirmalar yapan, toplayan, koruyan,
bilgiyi paylasan ve sonunda inceleme, egitim ve zevk alma dogrultusunda sergileyen, kar
dusiincesinden bagimsiz, strekliligi olan bir kurumdur” (Madran, 1999, s. 6).

Mizelerin tarihsel kdkenleri, genellikle zengin ve glgli kisilerin ilging dogal nesneleri "harika
seylerle dolu" veya daha yaygin olarak "kabine odalan" olarak bilinen 6zel odalarda bir araya
getirdikleri Ronesans dénemine dayanmaktadir. Bu odalarda bulunan nesneler, onlari benzer
ozelliklere sahip gruplarda siniflandiran taksonomilerle diizenlenmistir. Baslangicta boyut veya renk
gibi temel 6zelliklerle siniflandirilan bu nesnelerin gruplamalari, koleksiyonlarin biyidikce daha
karmasik ve cesitli hale gelmistir. Ayrica, bu koleksiyonlarda sanat eserleri gibi resimler ve heykeller
de yer almaya baslamistir (Cumhur, 2023, s. 31).

Mdze ve egitim arasindaki iliski, kiiltirel mirasin gelecek nesillere aktarilmasini ve insanlarin
o6grenme deneyimlerini zenginlestirmeyi amaglar. Bu iliski, egitimin daha etkili hale gelmesine ve
kiltirel mirasin korunmasina katkida bulunur. Bu nedenle, miizeler ve egitim konusu, toplumlarin
egitim sistemlerinin ve kdltiirel kurumlarinin bir arada nasil calisabilecegi ve birbirlerini nasil
destekleyebilecegi hakkinda 6nemli bir konudur. Bu konu, hem egitimcilerin hem de miize
profesyonellerinin dikkatle ele almasi gereken bir alani temsil eder.

Miize ve egitim, kiltlrel mirasin korunmasi, tanitilmasi ve insanlarin 6grenmesi igin 6nemli
bir rol oynayan iki dnemli konsepti bir araya getiren 6énemli bir konudur. Bu iki konu bashgi, tarih
boyunca toplumlarin egitim ve kiltirel gelisimi Gizerinde derin etkilere sahip olmustur. Mizeler,
tarih, sanat, bilim, teknoloji ve diger bircok alandaki 6nemli eserleri, nesneleri ve bilgileri saklamak,
sergilemek ve paylasmak amaciyla kurulan kurumlardir. Ayrica miizeler, ziyaretcilere ge¢cmisin
izlerini stirme, yeni bilgiler edinme ve farkl kiltiurleri kesfetme firsati sunar. Bunun yaninda sanat
eserleri, tarihi objeler ve diger eserlerin korunmasi ve gelecek nesillere aktarilmasinda kritik bir rol
oynarlar. Miizeler ayni zamanda egitim kurumlari icin dnemli kaynaklardir ve 6grencilere tarihi,
sanati ve bilimi daha yakindan inceleme sansi sunarlar.

Egitim, bireylerin bilgi ve becerilerini gelistirme siirecini ifade eden bir kavramdir. Kiiltirel
mirasin anlasiimasina ve takdir edilmesine yardimci olan bir ara¢ olarak kullanilabilir. Muzeler,
egitim kurumlari i¢cin ¢ok onemli kaynaklar sunar ve 6gretmenlerin 6grencilere derslerini
zenginlestirmek icin kullanabilecekleri materyaller ve deneyimler sunarken 6grencilere tarih, sanat
ve bilim konularinda derinlemesine 6grenme firsati sunar ve sinif disi 6g§renme deneyimlerine katki
saglamaktadir.

Mize egitimi, bireyleri dislinmeye tesvik ederek gozlem yeteneklerini gelistirir ve bu sayede
bireyler nesneler arasindaki iliskileri kurabilirler. Bu, mevcut bilgi birikimini artirma firsati sunar ve
bu bilgileri karsilastirarak bu sireci strdirir. Ayrica, sonuglara ulasmak icin yorumlar yapmayi
tesvik eder. Mantik, hayal giici, yaraticilik, zevk ve estetik duygularin gelistirilmesine katki saglar.
Mize egitimi, toplumun tarih bilincini dogru bir sekilde gelistirmesine yardimci olur. Ge¢gmiste
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yasanan olaylari ve eserleri sergileyerek, bireylerin bu bilgileri glinimiiz olaylariyla
karsilastirabilecegi bir ortam olusturur ve bdylece gelismeleri daha iyi anlayabilirler. Ge¢mis ile
buglin arasindaki farklari fark etmek, gelecegin de bugiinden farkli olacagini ve degisimin
kac¢inilmaz oldugunu anlamamiza yardimci olur (Abaci, 2003, s. 4).

Teknolojinin gelisimine kadar eserlerini geleneksel yontemlerle sergileyen miizelerin
glinimuizde miize ve egitim isbirligi icerisinde daha glincel yontemler kullanarak muize egitimlerine
destek verdikleri gorilmektedir. Bu gibi durumlarda mizelerin egitim amacl cesitli yontemlere
basvurdugu bilinmektedir.

Sanat egitimi veren 6gretmenler, 6grencilere sanatsal 6geleri daha anlamli hale getirmek igin
mizeleri kullanmalidir. Yazili kaynaklar ve sinif icinde yapilan geleneksel 6gretim, zamanla
ogrencilerde heyecan yaratma giciini kaybedebilir ve 6grenmenin kaliciligini azaltabilir. Bireyin
cevresi, nesneler ve sanat eserleri ile etkilesim icinde oldugu bir 6grenme ortami, daha dikkat cekici
ve heyecan verici bir deneyim sunabilir. Bu nedenle, sanat egitimi baglaminda mizeler, 6grencilere
sanatin zenginligini kesfetme ve anlama firsati saglamak adina 6nemli bir kaynak olarak
degerlendirilmelidir (Bulut ve Atilla, 2017, s. 708).

Mize ziyareti zorlugu yasanan durumlarda veya miize ziyareti 6ncesinde, miize egitimi
uygulamalarina uygun olarak, miize egitimcileri tarafindan okullarda konferanslar, slayt gosterileri,
videolar ve filmler diizenlenmektedir. Ayrica, egitim kurumlarina miize koleksiyonlarindan belirli
pargalar 6diing verilmekte ve yaz tatillerinde ilgilenen kisiler igin 6zel kurslar diizenlenmektedir
(Macciro Kuruoglu, 2002, s. 278).

Mizelerde sunulan egitim, disiinme becerilerini gelistirmeye katkida bulunur. Dislince
becerilerini gliclendiren 0grenme sirecleri genellikle somuttan soyuta, bilinenlerden
bilinmeyenlere, gozlemden genelleme dogru bir ilerleme igerir Bu nedenle, miuzeler,
ziyaretgilerinin nesneleri daha yakindan gozlemleyip inceleyebilmelerine olanak taniyacak uygun
kosullar olusturmahdirlar. Ayrica, mizeler belirli glinlerde koleksiyonlarini okullar, diger mizeler ve
benzeri yerlere 6diing vererek egitimde firsat esitligi ilkesine katkida bulunabilirler (Ayca, 2019, s.
20).

Teknolojinin Miizelere Getirmis Oldugu Yeniklik¢i Sergileme Yontemleri

Mizeler, binyesinde barindirdigl eserleri gecmisten giiniimiize geleneksel sergileme
yontemlerini kullanarak sergilemislerdir. Miizelerde sergilenen eserlerin camekanlar arkasinda
kalmasi, eserlere dokunulamamasi ve eser- izleyici arasinda kopukluk olusmasi bunun temel
sebeplerinden bir tanesi olarak gosterilebilir. Teknolojiyi icerisinde barindiran sergileme yontemleri
izleyen ile eser arasinda etkilesimi arttiracagindan egitim ve teknolojinin beraberligini ayrilmaz bir
bitlin olarak kullaniimasi gerekliligini dogurdugu sdylenebilir. Bu gereklilik bilgisayar
teknolojilerinin mizelerin iclerine sahil olmasina olanak sunmustur. Bu baglamda giiniimiizde sanal
eserler ve sergileme yontemleri gelistirilerek yeni sergileme yontemleri ortaya cikartilmistir.

21. ylizyillda ¢agdas muzecilik anlayisina baktigimizda, iki farkhi ancak birbirini destekleyen
egilimi gérmek mimkiindir. Bir yandan, bireylerin mizelere ve objelere erisimindeki artis,
mizeciligin demokratiklestigini gosterirken, diger yandan miuzelerde sunulan yeni hizmetler ve
olanaklar dolayisiyla miuzeciligin ticarilestigi sOylenebilir. Bu durum, postmodern mizecilik
kavraminin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Artan, 2014, s. 109).

Postmodernizmle birlikte miizelerde gerceklesen en 6nemli degisiklik, elitist tutumlardan
vazgecilerek tiim toplumu kucaklamaya ve egitim ile toplumsal goérevlere odaklanmaya yonelmistir.
Artik, koleksiyon icindeki nesnelerin degil, ziyaretcilerin 6ncelendigi mekanlar haline gelmislerdir.
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Nesnelerin igerigi ve 6neminden ziyade, izleyici (izerinde biraktigi etki ve izleyicinin nesneyi nasil
yorumladigl daha blyik bir 6nem kazanmistir. Bu degisimle birlikte, mizeler daha katilimci,
demokratik ve izleyici odakh bir yaklasima gecerek toplumun cesitli kesimlerini daha etkin bir
sekilde ¢cekmeye calismaktadir (Bolu Sert, 2021, s. 528).

Post-modern miizeler, ziyaretgileriyle etkilesimi artirmak ve daha derin baglar kurmak adina
yenilikgi iletisim stratejileri arayisindadir. Modern miize anlayisindan post-modern miize anlayisina
gecis, taze bir olusum olup glinlimiiz mize ve galerilerinin bu evrimin bilincinde olmalarini
gerektirir. Bu baglamda, miize ve galerilerin, yaratici fikirler ve yaklasimlar gelistirerek, hizla degisen
ve karmasiklasan kiiltirel ve toplumsal farkliliklara uygun yeni éncelikler belirlemeleri 6nemlidir
(Ayga, 2019, s. 24).

Mizeler, dinya genelinde ziyaretgilerle etkilesimi gliclendirmek amaciyla cesitli gelismis
teknolojileri benimsemeye devam etmektedir. Bu kapsamda, artirlmis ve karma gerceklik
uygulamalari ile bes duyu organina yonelik sensorler, miize sergileme alanlarinda kullanilan
teknolojik yenilikler arasinda yer almaktadir. Mizeler, benzer etkilesimli uygulamalar araciligiyla
ziyaretgilere ek bilgi katmanlari sunarak zengin bir deneyim sunma hedefini strdirmektedir
(Cumhur, 2023, s. 31).

Sanatcilar, giin gectikce cesitlenen ve sirekli gelisen bilgisayar programlari sayesinde,
eskiden sadece iki boyutlu tasarimlar yapmakla sinirli degiller; artik ti¢ boyutlu sanal ortamlarda
calisma imkanina sahiptirler. Bu sekilde sanatcilar olusturduklar eserleri, diinyanin dort bir
yanindaki izleyicilere ¢ boyutlu olarak sergileme firsatini bulabilmektedirler. Sanat ve teknolojinin
bu birlikteligi, sanatin teknoloji sayesinde 6nceki zor erisilebilen mekanlardan ¢ikip egitimin her
kademesine ve toplumun genis kesimlerine daha kolay ulasabildigi gercekci ve etkilesimli
ortamlarin olusturulmasina katkida bulunmaktadir (Aksak ve Taskesen, 2023, s. 19).

Metaverse teknolojisinin hizli bir sekilde ylikselmesiyle sanal platformlar diinya genelinde
yayginlasmis, bu gelismelere paralel olarak miizeler de harekete ge¢mistir. Geleneksel muiizeler, NFT
eserlerini sergiledikleri metaverse olusumlarina déniismis ya da tamamen yeni metaverse miizeler
ortaya ¢cikmistir. Bu donlstimde etkili olan bir diger faktor ise Covid-19 pandemisidir. Metaverse
mizeler, sergileme ve kilturel etkinlikler baglaminda pek ¢ok olanak sunarak, mizecilik
faaliyetlerini sanal bir ortama tasimistir. Bu miize modeli, strekli degisim ve donisim olanagi
saglayarak geleneksel tasarimlara benzer mimari igeriklerin yani sira fiziksel olarak insa
edilemeyecek, hayal gliciiniin 6tesine gecen tasarimlari da sanal olarak deneyimleme sansi
tanimaktadir. Metaverse mizeler, kiresel capta ve zaman sinirlamasi olmaksizin erisilebilirlik
imkani sunmaktadir (Dogruer, 2023, s. 66).

Bilgisayar destekli yazihmlarla uygulamalari yapilan NFT eserler erisilebilirlik sinirlamasi
olmadigindan, esere ulasim ve eserin sergilenesi oldukca kolaydir. Bilgisayarlar yardimiyla ortaya
cikartildigindan dolayi icinde barindirdigi konu sanatgi tarafindan istedigi an glincellenebilir ve form
degistirebilir. Eserler herhangi bir diz zeminde sergilenebildigi gibi 3D olarak sergilenmenin
yaninda 360 derece gorilebilecek sekilde de sergilenme imkani sunar.

Teknolojinin gelisimiyle birlikte, dijital platformlarda farkli sergileme yontemleri hizla
yayginlasmaktadir. Bu baglamda, genis acili gorlntilerle olusturulan dijital mizeler ve sanal turlar,
kullanicilar arasinda yaygin olarak kullanilan 6rneklerdir. Genis acili fotograflarin islenmesi ve
sayisal ortamda bir araya getirilerek olusturulan 360 sanal turlar, kullaniciya bir lokasyonun
icindeymis gibi gercek bir izlenim sunmak amaciyla kullaniilmaktadir. Bu turlara, kullanim alanina
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bagh olarak eklenen yazilar, agiklamalar, ses dosyalari ve videolar gibi 6gelerle 360 sanal tur
deneyimleri interaktif bir hale getirilebilmektedir (Armutci ve Calis, 2020, ss. 1556-1557).

Gegmiste yasamis blylik sanatgilar tarafindan resmedilmis eserlerin bazilarinin, giinimizde
bilgisayar yardimiyla yeniden kurgulanarak ortaya cikartiimis 360 derecelik 3D modelleri oldugu ve
bu eserlerin internet lGzerinde sergilendigi bilinmektedir. Bu yeniden kurgulanmis eserleri ortaya
cikartan iranli sanatgi Hadi Karimi'nin eselerine géz atildiginda, Hollandali ressam Johannes
Vermeer'in basyapitlarindan birisi olan “inci Kiipeli Kiz” (Gérsel 1) ve Giovanni Bellini’ye ait olan
kendi portresi (Gorsel 2) dikkat cekmektedir.

Gorsel 1: “inci Kiipeli Kiz” Hadi Karimi 2022.

Sanatgl uygulamis oldugu bu eserin 3D model yaratim siirecinde Zbrush yazilimi kullandigini,
modelledigi 3D karakteri Maya ve Arnold yazilimlari ile goérsel bir ¢ikti haline getirdigini
belirtmektedir. Eserin 3D olarak modellenmis olmasi tabloya ¢ok biyik deger katmaktadir. Eserin
orijinali sergilendigi ortamda sadece 2 boyutlu olarak gorilebilirken, bilgisayar destekli yazilimlar
gorsellerde de goriildGgu gibi birkag acgidan figlire bakma sansini izleyiciye sunmaktadir. Bu imkan
daha oOnce hayatimizda hi¢c karsilasmadigimiz bir figirin, tablo Uzerinde goéremedigimiz
noktalarinin da gérilmesi saglar.

Bellini’ye ait olan kendi portresini de yine ayni yontemlerle ortaya cikartan sanatgi, eserin
orijinaline kiyasla goéremedigimiz ve hayal edemedigimiz kisimlarinin da goriinebilir hale
getirilmesine olanak sagladigi gorilmustar.

SELF-PORTF GIOVANNI BELLINI
N THE MUSEI C ROM), . 1500
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Gorsel 2: “Giovanni Bellini Self Portrait” Hadi Karimi 2023.

Yine, sanatc¢l Hadi Karimi’'nin 3D modelleme ve gorsellestirme uygulamasini yaptigi Turkiye
Cumhuriyeti’nin kurucusu Gazi Mustafa Kemal ATATURK’e ait olan ¢alisma, Ankara’da 2022 yilinda
acihsi gerceklestirilen Kelime Miizesi icirisine yerlestirilmis bir dijital ekranda sergilenerek izleyiciye
sunulmaktadir (Gorsel 3).

Gorsel 3: “Gazi Mustafa Kemal ATATURK” Hadi Karimi 2022.

3D Modelleme

3D model kavrami bilgisayar teknolojileriyle birlikte hayatlarimiza girmis bir kavramdir.
insanoglunun bilgisayar teknolojisi dncesinde riinlerinin tasarimlarini gergeklestirirken kullandig
geleneksel yontemler yerine, bu tasarimlari teknoloji ile birlikte dijital bir ortama aktarma isteginin
bu kavrami ortaya ¢ikarttigl soylenebilir. Bilgisayarlar, insanlarin tGretim 6ncesinde karsilastiklari
sorunlari daha ¢abuk asabilmeleri icin iclerinde bircok uygulama yazilimi bulundurarak hata payini
en alt dizeye indirgemeye calisir. Bundan yola ¢ikarak gelistirilen yazilimlar insanliga pek ¢ok
konuda ¢6zlim ve yeni yontem gelistirmelerine katki sunmaktadir.

Bir nesnenin (¢ boyutlu (3D) modellemesi, veri toplamadan baslayip bilgisayarda gorsel
olarak etkilesimli bir 3D sanal modelle sona eren eksiksiz bir slire¢ olarak gortlebilir. Genellikle 3D
modelleme yalnizca 6l¢iilen bir nokta bulutunun Gggenlestirilmis bir aga (6rinti) veya dokulu bir
ylizeye donustiirtilmesi islemi olarak anlasilir, oysa daha eksiksiz ve genel bir nesnenin yeniden
yapilandirma siirecini tanimlamalidir. Nesnelerin ve sahnelerin ¢ boyutlu modellenmesi grafik,
goriintii ve fotogrametri topluluklarinda yogun ve uzun siireli bir arastirma sorunudur. Ug¢ boyutlu
dijital modelleri elde etmek icin, denetim, navigasyon, nesne tanimlama, gorsellestirme ve
animasyon gibi bircok uygulama gereklidir (Remondino ve El-hakim, 2006, s. 269).

Nesnelerin 3D modellenebilmesi, onlarin sanal bir ortamda saklanabilmesi, izlenebilmesi ve
Uzerlerinde arzu edilen degisikliklerin yapilabilmesine olanak saglamaktadir. Kayabasi’na gére Sanal
gerceklik, bilgisayar tarafindan olusturulan (¢ boyutlu resimler ve animasyonlar araciligiyla,
teknolojik araglarla insanlara gergek bir ortamda bulunma hissi vermenin 6tesinde, bu ortamdaki
nesnelerle etkilesimde bulunmalarina olanak taniyan bir teknoloji olarak tanimlanabilir (Kayabasi,
2005, s. 152).

Modellemesi yapilan 3D objeler modellendigi yazillm ya da o yazilmi destekleyen
modelleme araclariyla goriintilenebilir. Yiizeylerin bir araya getirilmesiyle ortaya ¢ikan 3D model
Uzerinde boyama ve malzeme tanimlamasi yapmak gerekmektedir. Malzeme tanimlamasi yapilmis

55



modeli gercekmis gibi gosterebilmek icin ise farkli bir yardimci yazihm araciligiyla gorsel bir ¢iktiya
donustirmek gerekmektedir. Bu ¢iktiya doniistiirme islemine ise gorsellestirme ismi verilmektedir.

GUnumuzde gorsellestirme bircok alanda hizla gelismektedir; bilim, egitim, mihendislik,
interaktif medya ve o6zellikle bilgisayarlar tarafindan yaratilan bir unsur haline gelmis ve bilgisayar
grafikleri alaninin biliytik bir parcasi olmustur. 3D gorsellestirme, kullanicilarin tG¢ boyutlu soyut veya
gercekei gorlntiler olusturmasina olanak tanir ve bilgisayar yazilimlarini kullanarak bir mesajin
ve/veya iletisim kanalinin igerigini saglamayl mimkin kilar (Gokhan, 2019, s. 11).

Bu baglamda diinya Uzerinde modellemesi yapilan herhangi bir objenin veya bir mekanin
malzeme tanimlamasi yapildiktan sonra gorsel ¢iktilar halinde sergilenmesi, diinyanin herhangi bir
yerinden kolaylikla erisilebilmesi ve gorilebilmesine imkan sunmaktadir.

Uygulama

Uygulama icin secilmis olan eser, sanat dinyasinin yakindan tanidigi Emprestyonis ressam
Vincent Van Gogh’un “The Asylum Garden At Arles” adli basyapitlarindan bir tanesidir. Sanatginin
Fransa Paris’te yasadigi donemlerde aldigi bir kararla yine Fransa’nin glineyinde bulundugu bilenen
Arles kasabasina yerlestigi bilinmektedir. Giineyin sicak 15181 sanatglyl kendisine ¢ekmis ve
glinimiizde de pek ¢ok izleyiciyi kendisine hayran biraktiran eserlerini burada resimlemistir. Kardesi
Teo’ya yazdigi mektuplar icerisinde Arles hakkindaki betimlemeleri gérebilmek mimkiindir.
Sanatginin, arkadasi Gauguin’le yasamis oldugu tartisma sonrasinda meydana gelen kulak kesme
olayl sonucunda Arles hastanesine yatirildigi bilinmektedir. Van Gogh bu eseri 1889 yilinda tuval
Uzerine aktarmis olup, yapilan incelemelerde yine ayni mekanda “Ward in the Hospital in Arles” ve
“Portrait of Doctor Félix Rey” adli iki eser daha uyguladigi gérilmektedir.

Uygulamada kullanilan sanat eserinin kompozisyonunda gecen mekan Arles kasabasinda
bulunan ve 16-17. ylizyillar arasinda hastane olarak kullanilan bir yapidir. Yapinin konumunu daha
iyi anlayabilmek icin Google Earth programindan faydalaniimistir. 1835 yilinda goriilen kolera salgini
sonrasinda binanin 3 kat yulkseltilmesiyle birlikte yapi glinimizdeki konumuna erismistir.
Avlusunda bulunan bahgesinin etrafinda dortgen plan halinde yiikselen yapi kasabanin merkezinde
konumlanirken, Cafe Terrace At Night adli eserin gectigi Place Du Forum meydanina da olcukga
yakindir (Gorsel 4).
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Gorsel 4: Yapinin Kusbakisi Goriinisi

Avlu kare plana yakin, tam merkezinde 8 adet dar ylirime yolunun yuvarlak planh bir
havuzla bulustugu zengin bir peyzaja sahiptir (Gorsel 5). Ruhsal hastaligl sebebiyle oldukg¢a zor
glinler geciren sanatcinin lGzerinde bu avlunun oldukca rahatlatici etkisi oldugu soylenebilir.

Gorsel 5: Yapiya Ait Avlu

Hastanenin zemin katinda ufak kapilardan girilen kiiclik odalar bulunmaktadir. Bir Ust katta
Uzerinde bir sagagin korudugu bir balkonla birlikte yapinin tiim cephelerine ulasabilmek
mamkindir (Gorsel 6).

Gorsel 6: Yapiya Ait Avlunun Farkli Agilari
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Mekanin 3D modeli olusturulurken farkli internet sitelerinden alinan gorseller
kullanilmigtir. Modelleme uygulamasinda Trimble firmasina ait Sketchup yazilimi kullanilmistir.

Yapi olusturulurken yapiya ait herhangi bir teknik gizime erisilemediginden, bina lzerinde
yer alan evrensel Olgllere sahip kapi, pencere gibi yapi elemanlarinin yikseklik ve genislikleri
referans alinmistir. internet araciligiyla elde edilen gorseller sketchup yazilimi icerisinde bulunan
matchphoto (fotograf eslestirme) teknigi ile yazihmin igerisine alindiktan sonra bu ciktilar
Uzerinden uygun metraj ve ¢izim detaylari ayarlanmistir. Cizime, referans pencere ve kapilardan
baslanmis olup duvar ylzeyleri ve diger yapi elemanlari kati ylizeylere gevrilmistir (Gorsel 7-8-9-
10).

Gorsel 8: Modellenmis Yapiya Ait Cephe Gorselleri
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Gorsel 10: Modellenmis Yapiya Ait Cephe Gorselleri

Sanatginin tuval Gzerindeki tamamlamis oldugu esere bakildiginda (Goérsel 11) eserin sag
tarafinda Uzeri sagakla ortulii balkon ve sag kosede duran merdiven kulesi goriilmektedir.
Kompozisyonun 6n kisminda 4 adet uzun saph bitkinin arkasinda havuz kendini gosterirken, sag ve
sol kdseleri avluda duran agaclarla gizlenerek izleyicinin dikkatini bahgede yer alan peyzaja vermesi
gerekliligi algilanmaktadir. Van Gogh’un eserini renklendirmeden 6énce mekan ile ilgili iki adet eskiz
calismasi yaptigl gbzlenmistir (Gorsel 12).

Sanatginin ¢ift kacgish perspektif kurallarinin uygulandigi eserini olmasi gereken perspektif
kurallarina aykir bir sekilde tuvale aktardigi ve bu perspektifin sanatcinin diger tiim eserlerinden
farkhhk géstermedigi goriilmektedir. Mevcut perspektife gore Van Gogh yerden oldukea yliksekte
duruyormus gibi algilansa da, sanatcinin kendi diinyasinda yer alan perspektife gore cizim yaparak
eseri meydana getirdigi diisiincesini uyandirmistir.

Model Uzerinde sanatginin bakmis oldugu cephe yoni belirlendiginde, sahneye eklenen
kamera aslinda sanatcinin kompozisyon tzerinde durdugu noktanin tam olarak belirlenmesinde
belirleyici unsur olmustur ( Gorsel 13).
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Gorsel 12: Sanatciya Ait Eskiz Gorselleri

Tuval dncesi eskiz ¢alismalari aslinda Van Gogh’un normal bir perspektiften bakabildigini
ve gordigini oldugu gibi aktarabildiginin kanitidir. Fakat eserin bitmis hali eskizlerle
kiyaslandiginda oldukga farkli bir sahne olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Van Gogh’un sahnede resimlemis oldugu sag tarafta duran cephe kuzey yoniinde bulunmakta olup,
glnesin arkasinda oldugu goridlmistir. Eser Gzerinde sanat¢inin kullanmis oldugu renkler analiz
edildiginde sari tonlar yogun bir sekilde kullaniimistir. Bundan dolayi eseri 6glen gilinesinde
resmettigi distndlebilir. Bu durumda glinesin pozisyonuna gore 1sigin sanat¢inin arkasindan degil
sol tarafindan gelmesi gerekmektedir. Esere bakildiginda renkler tizerinde herhangi bir golge tespit
edilememis, dolayisiyla glinesin tam durdugu nokta ve acisi belirlenememistir.
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Model ile eserin orijinal goriintisi cakistirlldiginda sanatgi normalde ¢ok daha genis bir

aclyl hakim bir sekilde gorebiliyorken, tuval izerinde kendi sinirlarini agik¢a ifade etmistir (Gorsel
14).

Gorsel 14: Sanatginin Mekanda Durdugu Nokta ve Bakis Agisi

Sahnenin perspektif gorlintlisii eserin orijinaline gbre ayarlandiginda kameranin
ylksekligine gore sanatcinin zeminden 270 cm yiksekte durdugu bilgisine ulasilmis olup, bu da
sanatc¢inin avluya sanki balkondan bakiyormus algisi yaratmaktadir. Fakat sag taraftaki cephe ile
zemin iligskisi kurulup perspektif tekrar olusturuldugunda sanat¢inin gbz seviyesi 167 cm
ylksekligine kadar dismustir. Bu seviyeler olmasi gereken yikseklikle tutarl 6lgekte olup daha
normal bir 6l¢l olarak kabul edilebilir.
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Model lizerinde glinesin yoni belirlendikten sonra peyzaj olusturulmus ve gorsellestirme
islemi icin render ayarlari yapilmistir. Render sonrasinda asil gormemiz gereken render gorsel ¢iktisi
incelendiginde (Gorsel 15) sanat¢inin boyamis oldugu tuvale benzer sonuglar elde edilmistir. Sahne
Uzerinde uygulanan kamera acisinda daha dikdortgen bir formda olusan goérselin eserin orijinalinde
daha kare formlarda resmedildigi gérilebilir.

Gorsel 15: Sahnenin Render Ciktis

3D modeli tamamen bitirilmis olan esere ait mekanin ayrica 360 derece render gorseli de
¢ikti olarak alinarak VR gozliik ile sanatcinin sahneye bakmis oldugu noktadan etrafa bakabilme
sansi elde edilmektedir (Gorsel 16). Normal sartlarda eserin karsisina gectigimizde sadece tuval
Uzerinde gordiigimiz komposizyonu seyredebilirken, 360 derecelik render ¢iktisi bizlere farkli bir
deneyim sunarak, mekan icerisindeymis hissiyati yaratarak eserin gorilemeyen kisimlarini da
gorebilme imkani sunmaktadir. Bunun yaninda eserin herhangi bir miizede dijital olarak
sunulmasina ve izleyicisine farkl deneyimler yasatmasina olanak saglayabilir.

Gorsel 16: Sahnenin 360 Derecelik Render Ciktisi
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SONUC

Yapilan arastirma ve uygulama baglaminda, belirlenen eser 3D modelleme yazilimi
araciligiyla modellenerek cagdas teknoloji araciligiyla ile gérsel ¢iktiya dayanarak sergilenmistir.

Calismada Post-Empresyonizm sanat akimina dahil olan Vincent Van Gogh, i¢ mekani
eserlerinde kullanmasindan dolayi tercih edilmistir. Calismaya dahil edilen eserin ve bu eserin
icerisinde gectigi mekan dijital gorselleri tzerinden modellenerek, modele doku giydirme
islemlerinden sonra kamera agisi ve 1sik ayarlari belirlenmis ve render ¢iktisi elde edilmistir.
Uygulamaya sanatg¢inin goéziinden bakilabilecek sekilde VR gozliik ile izlenebilecek 360 derece
renderi dahil edilerek esere (¢ boyutlu bakabilmek mimkiin hale gelmistir.

Sanatgl, eserinde mekan olarak sectigi Fransa’nin Arles kasabasindaki hastane bahgesinin ilk
once eskiz ¢alismalarini yapmis, eskizlerden yola ¢ikarak kendine uygun bir agi ve kompozisyon
belirledikten sonra tuval lizerine galismasini gerceklestirmistir. Uygulamasini yaptigi eser, mekan ile
karsilastirildiginda mekanla calisma arasindaki perspektif farkliliklar ilk dikkat ¢eken detaydir.
Sanatginin baktigi yon harita Gizerinde kuzeyde batida bulunmasina ragmen 15181 solundan aldigina
dair herhangi bir golge detayi eser lizerinde gdzlemlenmemektedir.

Eserin, icinde ge¢mis oldugu yapinin detaylari ve eser incelendiginde yapinin mimari agidan
zamanla pek c¢ok degiskenlik gosterdigi gozlenmistir ve bu degisime ait gorsellere
ulasilabilmektedir. Mimari plan orijinaliyle korunmusken, pencere ve bazi yapi elemanlarinin yapiya
eklendigi ya da gikartildigi gbzlenmistir.

Van Gogh’un mekan icerisinde gordigii alan 3D model Uzerinden alinan cikt ile
karsilastirildiginda, mekan sanat¢inin géziiniin gérdiglinden ¢ok daha fazla alani kaplamaktadir.
Buna ragmen eser (izerinde goriinen mekanin daha dar olmasi sanatc¢inin tuval Gzerinde kendi
sinirlarini gizdiginin bir delili olarak kabul edilebilir. Ayrica perspektif kagislari dikkate alindiginda
sanatg¢inin yine sinirlari zorlayan kendine 6zgli perspektifini kullanarak eserini ortaya cikarttig
asikardir. 3D model lzerinden elde edilen panaromik render gorseli kare planh bu mekanin
goremedigimiz cephelerinin de gorlilmesine olanak saglamaktadir. Dolayisiyla ortaya ¢ikan bu
gorsel, sanat¢inin eserini meydana getirirken neden o aclyi sectiginin belirlenmesinde 6nem arz
etmektedir.

ONERILER

Uygulamada kullanilan 3D yazilim teknigi, ele alinan eser disinda mekan icerisinde gecen
pek ¢ok sanat eserinin de uygulamaya donistirilmesine imkan sunarken ayni zamanda izleyiciye
eseri derinlemesine anlatma ve merak hissi uyandirmasi konusunda literatiire katki sunmasi
umulmaktadir. Ayrica bu yontemle elde edilen dijital c¢iktilarin sergilenmesi oldukg¢a kolay
oldugundan, miize egitimi kapsaminda miuze ziyaretgilerinin farkh deneyimlerde bulunmasini
saglar ve bundan dolayl mizelerin de farkli sunum tekniklerini iclerinde barindirmasina imkan
sunabilir.
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Filiz Kansu Celik

Modern Sanat Temelinde Bilsem Ogretmenlerine Bilim,
Matematik ve Teknolojik Uygulamalar Egitiminin
Verilmesi

GIRiS

Bireylerin is ve egitim hayatlarindaki basari durumlari gbz 6niine alindiginda 21. yy becerileri
perspektifinde Ust diizey becerilere sahip olmalari ¢ok 6nemlidir. S6z konusu basarilarin
saglanabilmesi icin uygun egitim planlamalarinin yapilabilmesi gerekmektedir. Bu gliniin
dinyasinda karsilasilan sorunlarin ¢6ziimi icin fen, matematik, teknoloji ve mihendislik gibi
alanlarin buttnlesik bir bicimde ele alinmasi gerekmektedir. Glinimiizde pek cok (lke egitim
programlarina bu yaklasimi uygulamislardir (Moore ve digerleri, 2014, s.35-60). Egitimde
bitinlestirmenin ana amaci 21. yy becerilerinde de vurgulanmis oldugu gibi bireylere bilgi
ylklemenin 6tesinde problem ¢6zme, elestirel ve yaratici dlisiinme, iletisim kurma, isbirlikli calisma
ve Steam okuryazari olmalaridir. Biitlnlestirilmis bir egitim yaklasimi bireylere sosyal yasantilarinin
ve is diinyasinin ihtiya¢ duydugu nitelikli is gliciine sahip makul vatandas olma yolunu acabilecek
imkanlari saglayabilir (Brophy ve digerleri, 2008, s.369). Fakat bu asamada sanat alani eksikligini
hissettirmektedir. Bilim ve sanat arasinda yakin bir bag vardir. Bilim ve sanat bitinleserek egitim
uygulamalar icinde orta yolu bulabilirler (Ozsoy, 2001, s.52). Sanatin bireylere egitim siireci
icerisinde beyin kas koordinasyonunu saglayarak problem ¢6zme, yaraticilik ve 6z gliven becerileri
kazandirmanin yani sira s6z konusu becerilerin bilimsel disiinmenin de temelleri oldugu kabul
edilmektedir (Cantrell’den akt. Cepni, 2017 5.120). Sanat ve bilimin birbirini tamamlayici bir sekilde
egitim hedefleri cercevesinde bitlnlesebildigi gérilebilir. Sanat ve bilimin ortak aksiyonlarindan
biri de sirekli arayis icerisinde olmalaridir. Bu iki disiplinin bir birinden ayrildigi en 6nemli nokta ise
sanatin dznel, bilimin ise nesnel élgiitler cercevesinde ilerlemeleridir (Ozsoy, 2001, s.53). Bilim her
ne kadar nesnel olarak ilerlese de ayni zamanda 6znel 6zellikler de barindirmaktadir. Bu sebepten
dolayr bilim ve sanatin dogal olarak olusan birlikteligi s6z konusu calisma cercevesinde ele
alinmistir.

1950'li yillardan itibaren bitlinlestiriimis egitim teknoloji, mihendislik, bilim alanlarini
icerirken Ote taraftan inovasyon ve yaraticilik alanlarinda eksik kalmistir; bu sebepten sanat,
bitlnlestirilmis egitim icerisinde dnemli bir yer edinmistir. Bir baska taraftan da islevselligin estetik
ve form tarafinda eksik kalmasindan dolayi, sanat alani egitim icerisinde énemli bir yer edinmistir.
Bu dogrultuda sanat alaninin bitlincil bir egitim i¢in dolayisiyla da giinimiz Glkelerinin ekonomi
ve teknoloji alanlarindaki rekabete ayak uydurabilme ve 6ne gegebilmeleri igcin ¢ok 6nemli bir
tamamlayici oldugu ifade edilebilir. Bu alanda yapilan arastirmalar gosteriyor ki biyik sirketlerde
calisan glinimiz genc¢ calisanlarin sanat alanina ait olan problem ¢o6zme ve vyaraticilik
becerilerinden yoksun olduklari, beyin firtinasi ile yaratici problem ¢d6zme becerilerine sahip
olmalari gerektigi gorilmustir (Mercin, 2018). Yaratici, isbirligi icerisinde dusiinebilen ve
calisabilen, iletisim becerileri gelismis, 6z denetim ve sorumluluk sahibi, teknolojiyi dogru
kullanabilen bireyler 21. yy gerekliliklerini karsilayabileceklerdir. S6z konusu becerilerin gelistirilip
sosyal yasantiya ve is yasantilarina entegrasyonunun saglanmasinda 6zel ve (stiin yetenekli bireyler
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cok 6nemli bir yere sahiptirler. Glinlimizde hemen her llke Ustlin zekali ve 6zel yetenekli bireylerin
etkin sekilde is giicii olarak kullanimi igin cesitli politikalar gelistirmektedir. Ozel yetenekli ve tstiin
zekah bireyler, profesyoneller tarafindan tanilanmis ve belirli performans alanlarinda (st dizey
kapasiteye sahip olan bireyler olarak nitelendirilmektedirler. Ulkemizde istiin ve 6zel yetenekli
bireylerin egitim aldiklari kurumlar Bilim ve Sanat Merkezleridir (MEB, 2013). Bilim ve Sanat
Merkezlerinde alanlar bazinda ¢alismalar yiritllerek 6grencilerin bu alanlar gevresinde segim
yapmalari saglanmakta ve disiplinler arasi bir egitim anlayisi icerisinde aktif O6grenme
gerceklestirmektedirler. Bilim ve Sanat Merkezinde galisan 6gretmenlerin de, 6grencilerin 21. yy
becerilerini gelistirme c¢abalarina destek olacak yeterliliklere sahip olmasi énemlidir. S6z konusu
ogrenciler siradan okullarda verilen egitimlerden farkh olarak zenginlestirilmis ve farklilastirilmis bir
egitime gereksinim duymaktadirlar. Yiiksek potansiyele sahip cocuklar genel zihinsel, o6zel
akademik, yaratici Uretken, liderlik, sanat veya psikomotor alanlardan en az birinde olagansti
potansiyel yetenege sahip olan veya bu alanlardan en az birinde olaganistl basari gosteren
cocuklardir (Marland, 1972). Ozel yetenekli ve Ustiin zekali bireylerin egitimleri bilissel ve yaratici
sureglerin birlikte ise kosuldugu bitlnlestirilmis bir egitim anlayisina dayanmaktadir. Bu
dogrultudan bakildiginda egitimde butlnlestirmede icerik, slire¢ ve Uriin bazinda farklilastirma
Ustlin ve Ozel yetenekliler i¢cin cok dnemlidir. Butinlestirilmis egitim denince gorilmektedir ki
matematik, fen, miihendislik gibi alanlarin birlikteligi s6z konusudur fakat bu arada sanatin s6z
konusu alanlara entegrasyonunda eksiklikler bulunmaktadir. Sanat ve bilim alanlarinin,
farkhlastirlmis yontem ve teknikler ile entegrasyonundaki eksiklikler lisans ddneminde
baslamaktadir. Resim-is Egitimi Anabilim Dali lisans programlari dersleri AKTS kredileri
incelendiginde, 8 donem ders plani dahilinde zorunlu ders durumu olarak Gstin zekali ve 6zel
yetenekli bireylerin gorsel sanatlar egitimi ile ilgili bir ders ve igerige rastlanmamistir
(Yuksekogretim Kurulu, 2019). Buradan yola ¢ikarak, Bilim ve Sanat Merkezlerinde Gorsel Sanatlar
egitimi veren 6gretmenlerin, Ustin zekali ve 6zel yetenekli bireylerin sanat egitimlerine iliskin lisans
diizeyinde egitim almadiklari séylenebilir. Ozel yetenekli ve Ustiin zekali egitiminde diger alanlarda
oldugu gibi 6grenci memnuniyeti ve vyeterliliginde o6gretmen faktori c¢ok ©nemlidir. Etkili
ogretmenler hazirbulunuslugu istenilen diizeyde, egitimde gerekli pedagojik stratejileri bilen ve
uygulayan, veliler ile is birligi icerisinde calisabilen 6gretmenlerdir. Ozel yeteneklilerin egitimlerinde
cok farkli yollar oldugunu bilir, degisik stratejiler kullanir, cocuga birey olarak bakar, 6grencinin
profiline uygun egitim ortamlari diizenlerler. Ozel yetenekli ve istiin zekdli 6grencilerin almis
olduklari egitime benzer sekilde egitim almis 6gretmenlerin bu 6grencilerin tzerinde bliylk etki
saglamis olduklari gérilmektedir (Mann, 2009, s. 884). Bu noktada sanat alani 6gretmenlerinin
bltilnlestirilmis egitim anlayisi icerisinde diger alan 6gretmenleri ile is birligi icerisinde olmasinin,
Ustlin ve ozel yetenekli egitiminde 21. yy becerilerini saglama konusunda ne kadar énemli oldugu
sdylenebilir. Ozel yetenekli ve iistiin zekah bireylerin sahip olduklari potansiyellerini en iyi sekilde
kullanabilme ve yasadiklari topluma faydali olabilme konusunda 6gretmenleri biylik sorumluluklar
tasimaktadirlar. Nitelikli egitim almalari sayesinde Ustiin ve 0zel yetenekli bireylerin kendilerini,
etraflarinda var olan kisileri ve icinde yasadiklari toplumlarin kiltirel degerlerini anlamalari
konularinda biylk gelisim gostermeleri saglanabilir (Kansu Celik, 2021). Bilim ve sanat merkezi
ogretmenleri calistiklar kurumlara geldikleri ilk andan itibaren sanatsal ve bilimsel etkinlikleri,
siradan okul mifredatlarindan farkh olacak sekilde bireylerin ihtiyaglarini gbzeterek zenginlestirip
farkhlastiramamaktadirlar. S6z konusu arastirma dahilinde Gstiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin
egitimlerinde kullanilan programlar, yaklasim, model, stratejilerin ve farkl disiplinlerin
uygulamasini 6n plana alan egitim etkinlikleri ile butlnlestirilmis bir yapi olusturulmustur. S6z
konusu egitim igeriklerinin katiimci 6gretmenlerle deneyimlenmesi ve ortaya ¢ikan egitim
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etkinliklerinin gelecek egitim planlamalarinda yer alabilmesi agisindan 6énemlidir. Bu ¢alismanin
amaci 6zel yetenekli ve Gstiin zekal bireylerin ihtiyaglarina cevap verebilecek yenilikci yaklasim,
yontem, strateji ve tekniklerin Bilim ve Sanat Merkezlerinin programlarinda yayginlagsmasini
saglamaktr.

YONTEM

S6z konusu ¢alismada 40 adet katihmci 6gretmen ve 19 adet egitmen bulunmaktadir. Calisma
esnasindaki egitimlerden dnce katihmcilara 6n testler uygulanmis, proje uygulamasi bitiminde de
son testler uygulanmaya konulmustur. Verilerin toplanma ve degerlendirme sirecinde, karma
arastirma yontemlerinden temel karma yontem desenlerinden biri olan Birlestirme (Cesitleme)
deseni kullaniimistir. Cesitleme deseninde bir olayin degerlendiriimesinde farkli yontemler
kullanilarak bulgularin tutarl olmasi hedeflenir (Karaoglu, 2015, s.358). S6z konusu projede hem
nitel hem de nicel verilerin toplanmasi, analizi ve birlikte kullanimindan ortaya ¢ikan durumdan
dolayr karma vyontemin, arastirma probleminin ¢6zimlenmesinde daha etkili olacagi
distnilmustdr.

Tablo 1.
Arastirma Deseni-Karma Deseni
.. Uygulama
Calisma Grubu On Test Uygulama Sireci Son Test ¥
Sonrasi
Katil
atima T1 T2T5T6 T1 T2T5T6 T3,T4

Ogretmenler

T1: STEM Tutum Olcegi

T2: Disiplinlerarasi Egitime iliskin Goriis Anketi

T3: Odak grup gorismeleri

T4: Memnuniyet Anketi

T5: Farklilastirilmis Ogretim Oz-Yeterlik Olgegi

T6: STEAM (Fen-Teknoloji-Miihendislik-Matematik-Sanat) Tutum Olcegi

Orneklem

Bu calismada dulizenlenen egitimler sanat disiplininin diger disiplinlerle isbirligi icerisinde
bltlnlestirme cercevesinde 6neri niteligi tasimaktadir. Bu dogrultuda hedef kitle 4 disiplin 6zelinde
egitim almis olan 6gretmenler olarak tercih edilmistir. Her 6gretmenin farkli kurumlardan ve 7
cografi bolgeden gelmesine 6zen gobsterilmis bu sayede arastirmanin yayginlastirmasina destek
olunacagl dusinilmustir. Calismaya katilan egitmenlerin cinsiyet esitliklerine 6nem verilmis,
projeye katim saglamak isteyen kisilerin basvuru yapabilmelerine olanak saglayan bir Google
forms olusturulmustur. S6z konusu formda katilimcilarin mesleki deneyim ve proje ge¢mislerine
yonelik bilgi toplanmis, ayni zamanda niyet mektubu olusturmalari saglanarak projeye yonelik
beklenti ve isteklerini belirtmeleri saglanmistir, projenin katiimci belirleme hedeflerinde niyet
mektuplarindan alinan verilerin de kullanilmasi saglanmistir.
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Katilimci se¢iminde amaca uygun 6rneklem (amagsal ornekleme) bashigi altindaki 6lgit
orneklem yontemi uygulanmistir. Bu 6rneklem ¢esidi 6nceden belirlenmis ve tabakalara ayrilimis
orneklem icinden, genellemeler ve istatistiksel olarak mukayeseler yapabilmek icin belli bir 6zellige
sahip yine belirli bir grubun segilmesidir (Baltaci, 2018, 5.257).

Bu dogrultuda her biri 10’ar kisi olmak Uzere, yas, cinsiyet, egitim durumlari, deneyim, daha
once benzer bir projeye katilim saglayip saglamadiklari vb. durumlar ile ilgili bir basvuru formu
diizenlenmis Gorsel Sanatlar, Matematik, Fen Bilimleri ve Bilisim Teknolojileri branslari arasindan
secim yapilmis ve katihmcilarin basvurulari kabul edilmistir.

Tablo 2.
Katiimcilarin Cinsiyeti
Cinsiyet Frekans Yizde
Kadin 20 50
Erkek 20 50
Toplam 40 100
Tablo 3.
Katilmcilarin Kidem Yili Bilgileri
Kidem Yili Frekans Yizde
1-5 1 2,5
6-11 12 30
12-17 14 35
18-23 12 30
24+ 1 2,5

Veri Toplama Araglari

S6éz konusu ¢alismada kullanilan dlgme araglari: STEM Tutum Olgegi, (inam, 2020) (6n testson
test), STEAM Tutum Olgegi (Kim and Bolger,2017), Farklilastirilmis Ogretim Oz-Yeterlik Olgegi
(Mutlu, Oztiirk ve Aytekin, 2019), Disiplinlerarasi Egitim Yaklasimina iliskin Goriisleri Anketi (Turan
ve digerleri, 2020) (Kizilay ve Kirmizigil, 2019). Odak Grup Goérismeleri, Bilim ve Sanat
Merkezlerinde Gérev Yapan Ogretmenlerin - Memnuniyet Anketi olarak uygulanmistir.

Arastirmada kullanilan Stem Tutum Olgegi 5’li Likert tipinde bir tutum &lgegidir. Olcegin
gelistiriimesi asamalrini sirasiyla literatiir incelemesi, made yazimi ve maddelerin uygunluguna
iliskin uzman gorisi alimi izlemistir. Yapilan analizler sonucunda 24 maddeden olusan iki boyutlu
bir 6lcek elde edilmistir. Boyutlarda gruplanan maddeler incelenerek boyutlarin isimleri “STEM
Etkinlikleri” ve “Dersin Planlanmasi” olarak belirlenmistir. Calismanin sonucunda 6gretmenlerin
STEM’e yonelik tutumlarini belirlemeye yarayan gegerli ve givenilirligi saglanmis “STEM Tutum
Olgegi” ortaya konulmustur. S6z konusu 6lgcek arastirma siirecinde katilimcilarin disiplinlerarasi
¢alismaya ve planlamaya yonelik olan tutumlarindaki degisimin anlamli olup olmadigini 6lgiilmesini
saglayan iki alt boyut ile arastirma hedeflerine uyum sagladigi igin uygulanmistir. STEAM (Fen-
Teknoloji-Miihendislik-Matematik-Sanat) Tutum Olcegi orijinal hali Kim and Bolger (2017)
tarafindan gelistirmis ve ‘STEAM tutum Olcegi’ adiyla Cevik ve Ata (2019) tarafindan llkemize
uyarlanmistir. Olcek, arastirma kapsaminda katilimcilarin STEAM tutumlarinin gelisiminin dlgiilmesi
amaciyla kullaniimistir. Disiplinlerarasi Egitime iliskin Goriis Anketi ise katilimcilarin disiplinlerarasi
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egitime yonelik gorislerinin belirlenmesi amaciyla kullaniimistir. Anket formlu 6lgme araci nitel
dzellikler tasimaktadir ve maddeleri ¢alisma ekibi tarafindan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Disiplinlerarasi Yaklasima Yonelik Gorisleri (Turan ve digerleri, 2020) ve Disiplinler Arasindaki
iliskiye Dair Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Gérisleri (Kizilay ve Kirmizigiil, 2019) calismalarindan
faydalanilarak gelistirilmistir. Anket maddeleri en az iki uzman goérisi alinarak revize edilmis ve
ankete son hali verilerek uygulanmistir. Farklilagtiriimis Ogretim Oz-Yeterlilik Olgegi Mutlu, Oztiirk
ve Aytekin tarafindan (2019) gelistirilmistir. S6z konusu arastirmada uygulanan 6lcek 26 maddeden
olusmaktadir, planlama, uygulama ve degerlendirme olarak 3 boyuta sahip oldugu gérilmistir.
Olgme araci, farkhlastinlmis dgretim ile katiimcilarin tereliliklerini élcmek icin kullanilmistir.
Arastirmada kullanilan ‘Memnuniyet Anketi’ ise katiimcilarin ¢alismaya yonelik memnuniyet
durumlarini belirlemeye yoneliktir. Anketten elde edilen veriler galisma esnasinda ortaya ¢ikan
aksakliklarin ve iyi taraflarin belirlenmesinde etkili olmustur. Calismaya yonelik bir diger
degerlendirme araci olarak ‘Odak Grup Gorismeleri’ uygulanmistir. Katihmcilardan maksimum
cesitlilik orneklemesi yontemine gore 8 kisi secilmis ( her brans 6gretmeninden 2 adet, cinsiyet, yas
ve meslek kidem cesitliligi dikkate alinmistir) ve odak grup gorlismesi yapilmistir. Maksimum
cesitlilik orneklemesi arastirmanin amaci gozetilerek arastirma problemi ile ile alakasi olan
bireylerin cesitliligini maksimum derecede yansitmayl amaclar (Bliytkoztirk ve digerleri, 2018, s.
93; Yildirm ve Simsek, 2016). Odak grup gorismelerinin sonuglari diger olgek sonuglari ile
iliskilendirilerek tartisma ve yorum kismina raporlanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada Stem Tutum Olgegi, Steam Tutum Olgegi, Farkhlastiriimis Ogretim Ozyetelik
Olgegi olarak nicel verilerin analizi 6n test ve son test arasinda anlaml bir fark olup olmadiginin
anlasilmasi icin puanlarin normal dagilmamasi sebebinden dolayr Wilcoxon isaretli siralar testi
yapilmis ve sonuglari bulgular kismina tablolastirilmistir. Disiplinlerarasi Egitim Yaklasimina iliskin
Gorils Anketi ise On test- son test olarak uygulandigi icin sonuglari 3 ana tema altinda cesitli alt
temalara ayrilarak tablolastirilmis ve bulgular kisminda belirtilmistir. Odak Grup Gérliismelerinden
elde edilen veriler de katihmcilarin bilgisi dahilinde ses kaydi olarak alinmis, s6z konusu ses kayitlari
desifre edilmis ve gorisler sorulan sorular altinda tablolastirilmistir, sonuglar bulgular kisminda
tablo halinde verilmistir. Memnuniyet Anketi’ne iliskin veriler de nicel veriler ve nitel veriler olarak
ayrilmis, nitel veriler ana temalar altinda alt temalara ayrilmis, her iki kissim da tablolastirilarak
bulgular kisminda belirtilmistir.

Etik Kurul izin Belgesi
Bu arastirma Maltepe Universitesi Ogrenme ve Ogretme Uygulama ve Arastirma Merkezi Etik

Kurulu’nun 21.02.2022 tarihinde 2022/07-14 sayil karari ile etik yonden uygun bulunmustur.

BULGULAR
Arastirmada kullanilan 6lgme araclarina iliskin sonuclar asagidaki gibidir:

Arastirmada katihmcilarin disiplinlerarasi ¢alismalar yonelik tutumlarinin élgilebilmesi igin
STEM Tutum olc¢egi uygulanmistir. Calisma grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml
bir fark olup olmadigini anlayabilmek icin ve ayni zamanda puanlarin normsal dagihm
gostermemesi sebebiyle Wilcoxon isaretli siralar testine tabii tutulmus ve sonuglar
tablolastiriimistir.
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Tablo 4.
STEM Tutum Olgedi On Test ve Son Test Sonuglari
STEM Tutum
.. Siralar
On Test-Son Test n Sira Ortalamasi z p
Toplami
Negatif siralar 9 14,44 130,00 3,491 .000
Pozitif siralar 29 21,07 611,00
Esit siralar 2

Tablo 4’teki gibi STEM tutum Olgegi sonuglarina gére grubun 6n test ve son test sonuglari
arasinda on testlerin lehine olacak sekilde anlamli farklilik bulunmustur (Z= -3,491; p<.05).

Calismada katihmcilarin disiplinlerarasi calismalar yonelik tutumlarinin olgilebilmesi icin bir
diger dlgme araci olarak STEAM Tutum Olgegi kullaniimistir. Calisma grubunun &n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini anlayabilmek i¢in ve ayni zamanda puanlarin
normsal dagilim géstermemesi sebebiyle Wilcoxon isaretli siralar testine tabii tutulmus ve sonuglari
tablolastiriimistir.

Tablo 5.
STEAM Tutum Olgedi On Test ve Son Test Sonuclari

STEAM Tutum

.. Siralar
On Test-Son Test n Sira Ortalamasi z p
Toplami
Negatif siralar 11 15,00 165,00 2,816 .000
Pozitif siralar 26 20,69 538,00

Esit siralar 3

Tablo 5'te gériildiigi gibi STEAM Tutum Olgegi sonugclarina gore calisma grubunun 6n test ve
son test sonuglari arasinda 6n testlerin lehine anlamli fark vardir (Z=-2,816 ; p<.05).

Arastirmada katihmcilarin disiplinler arasi ¢alismalara yonelik tutumlarinin 6l¢tlebilmesi igin
Farklilastirilmis Ogretim Oz yeterlik Olcegi Uygulanmistir. Katilimcilarin 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml bir farkhlik olup olmadiginin anlasilabilmesi igin ve puanlarin normal dagihm
gostermemesi sebebi ile Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 6'da belirtilmistir.

Tablo 6.
Farkhlastiriimis Ogretim Ozyeterlik Olgedi On Test ve Son Test Sonuglari
Ozyeterlik
.. Siralar
Tutum On n Sira Ortalamasi Z p
Toplami
Test-Son Test
Negatif siralar 8 17,81 142,50 -2,994 .000
Pozitif siralar 28 18,70 523,50

Esit siralar 4
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Tablo 6°da goriildiigi gibi Farkhlastinlmis Ogretim Ozyeterlik Olgegi sonuglarina gére grubun
On test ve son test sonuglari arasinda on testlerin lehine anlamli fark vardir (Z= -2,994; p<.05).

Disiplinlerarasi Egitime Yonelik Goriis Anketi

Katilimcilara uygulanan Disiplinlerarasi Egitime Yonelik Gorlis Anketi’'nde 6gretmenlere 11
adet soru sorulmustur. S6z konusu sorular katihmcilarin disiplinlerarasi egitime yonelik
gorislerinin, proje uygulamasi dncesi ve sonrasina yonelik nasil degistigini belirlemeye yoneliktir.
Gorisme sorulart hazirlanmadan Once alanyazin incelenerek uygun sorular belirlenmeye
¢ahsilmistir. Gorlisme sorulari belirlendikten sonra yari yapilandiriimis gértisme formlari alaninda
uzman akademisyenlerden donit alinarak giincellenmis ve forma son hali verilerek uygulama
gerceklestirilmistir. Analiz edilen anket sonugclarina gére katiimcilarin gérusleri; disiplinlerarasi
egitime yonelik kavram imajlari, kendi branglarinin diger branslarla olan iliskisi ve bu iligkiyi
etkileyen faktorler ve disiplinlerarasi galismalarda temanin roli olarak 3 ana tema altinda
toplanmistir. Ana temalara bagl alt temalar ve frekans sayilari ve ylizdeler asagidaki tablolarda her
bir ana temaya bagli 6n test ve son test olarak ayri ayri belirtilmistir. Test sonuglari incelendiginde
katilimcilarin proje uygulamasindan énceki gorusleri ile (6n test sonuglari), sonraki gorisleri (son
test sonuglari) arasindaki farkhlasmalar gorilecektir.

Tablo 7a
Disiplinlerarasi Eg§itime Yénelik Kavram imajlari On Test Sonuglari
n %
= Farkli disiplinlerin bir araya getirilmesi 21 52,5
:g Bilgi Durumlari  Harmanlanmis egitim 4 10
- Farkli derslerin etkilesimde olmasi 5 12,5
.E % Bilgilerin kalici olmasi 5 12,55
B £ Yararlari Harmanlanarak verilmesinin faydali olacagi 2 12,5
8 % Farkli 6grenen bireylerin faydalanmasi 5
g E Zaman 8 20
£ Hazirbulunusluk 5 12,5
= imkanlar 5 12,5
a Sinirhliklar
Ogretmen yeterlilikleri 9 22,5
Ogretmen vyeterlilikleri 5 12,5 Sinirlilik yoktur 8

20
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Tablo 8a

Kendi branslarinin diger branslarla olan iliskisi ve bu iliskiyi etkileyen faktérler On Test Sonuglar

faktorler

Kendi branslarinin diger branslarla
olan iliskisi ve bu iliskiyi etkileyen

n %
Matematik 27 675

F 14 35

En cok igfz;kurulan B(ial?sim . 5
Sanat 6 15
Fleps > 12,5
Hedef 9 225
iliski kurarken dikkat ~Hazirbulunusluk Bireysel 11 275
edilmesi gerekenler farklilik 4 10
Batuanluk 9 225

Tablo 8b.

Kendi branslarinin diger branslarla olan iliskisi ve bu iliskiyi etkileyen faktérler Son Test Sonuglari

n %
- Matematik 8 20
$e= Fen 4 10
pleYs] —
5 — 2 Encokiligki kurulan "
c 2 E alan Bilisim 4 10
=2 c Sanat 7 17,5
253 Hepsi 17 42,5
o o psi )
£ o % Zaman 3 7,5
-g oS lliski kurarken dikk Bltunlik 8 20
8 s % |§.| ur?r en dikkat Hedef 5 125
5 — edilmesi gerekenler
Hazirbulunusluk 3 7,5
Tablo 9a
Disiplinlerarasi Calismalarda Temanin Rolii On Test Sonuglari
© £ © ¢ n %
o _ W-E o
o "5 & g Sanat Estetik (tasarimda kullanilmasi igin) 12 30
©
c & e r Dikkat cekme 6 15
Yaratici bakis agisi 4 10
. Tum alanlarla iliskili olmasi 8 20
Matematik . -
Tdm alanlarin temelini olusturmasi 9 22,5
21.yy. egitim ihtiyaclar 6 157,5
Egitim slreclerinin Grine 3
Teknoloji donlismesi
Ogrenmelerin etkili hale gelmesi 5 12,5
Tdm bilimlerin temeli 9 22,5
Fen Somut yasam problemlerinin 6 15

¢6ziiminde 6nemli rol oynar
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Tablo 9b
Disiplinlerarasi Calismalarda Temanin Rolii Son Test Sonuglari
n %
2
2 Her alanla iliskili olmasi 10 25
= Urlnlerin somutlastiriimasi 6 15
c Sanat .
g \'(.enl bakis acisi kazandirmasi 5 12,5
A Ogrenmeyi kolaylastirmasi 4 10
-‘é’ Hayatin temelinde olmasi 6 15
= . Bircok alanda ihtiya¢ duyulmasi 4 10
% Matematik Problem ¢6zme becerisini kazandirmasi ve 9 22,5
S analitik diigtinme
@ GUnUmuz egitim ihtiyaglarinin
g karsilanmasinda en énemli unsurlardan biri oldugu 7 17,5
= Teknoloji Calismalarin somutlasmasina katki saglamsi
:g Her alanla iliskili olmasi 9 22,5
o 8 20
Yasanilan hayati ve dogayi anlamlandirmada 6nemli
olmasi 32,5
Problem ¢oziimlinde bilimsel gercekliklerin ortaya 10 55
Fen konmasi
Gergek yasam problemlerini ¢gzmede 6nemli 175
olmasi ’

Odak Grup Goriismeleri

S6z konusu arastirmanin egitim haftasi sonunda, katihmcilardan maksimum cesitlilik
orneklemesine gore her branstan 2 kisi, cinsiyet, yas ve meslek kidem cesitliligi dikkate alinarak
toplamda 8 kisi ile gorisiilmistir. Gorlisme sonuglari Temalara ayrilarak tabloda belirtilmigtir.
Gorusmeler dahilinde katihmcilara 4 adet soru yoneltilmis, verilen cevaplar ses kaydi olarak alinmis

ve sonrasinda desifre edilerek yazi olarak aktarilmistir.

Soru 1. Bu ¢alismanin sizin igin farkl yeni ve 6zgiin olan yonleri nelerdir, agiklar misiniz?
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Tablo 10
Odak Grup Gériismeleri 1. Soruya iliskin katihmcilarin gériisleri

Temalar Katilimcilar n %
Sanat oadaginda bilim K1, K3, K5, 5 62,5
ve sanat birlikteligi K7, K8
Atolye farki K1 1 12,5
Yaklasimi 6zgiin K1,K4, K7 3 37,5
K2,K4, K7, 50
K8 4
Disiplinlerarasi olmasi
Yeni Girlinlerin ortaya 25
citkmasi K2, K4 2
Dogru bilinen yanhslar 12,5
K2 1
ortaya ¢ikarmasi
Alaninda uzman 37,5
Ogreticiler olmasi K3, K4, K5, 3

Odak grup gorismesine katilan 8 katilimcinin 5’i ¢alismanin sanat odaginda bilim ve sanat
etkinliklerinin yapilmasini projenin 6zgin yoni olarak gormektedir. Ayrica katihmcilarin 4’ projeyi
disiplinlerarasi olmasi yoniyle g¢alismayi yeni ve 6zglin bulmaktadir. Disiplinlerarasi olmasi fakat

odaginin sanat olmasi yaklasimi nedeniyle de katihmcilarin 3’G  projeyi

O0zgln olarak

degerlendirmektedir. Alaninda uzman akademisyenlerin projede yer almasini projenin 6zgiin yani

olarak gosteren 3 katilimci bulunmaktadir.

Soru 2: Sizce sinif icinde bu tir etkinliklerin kullanimi su an kullanilan 6gretim programindaki

etkinliklere gore 6grenci 6grenmelerini de daha kapsamli 6grenmelerine yol agar mi? Goéruslerinizi

aciklar misiniz?
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Tablo 11.
Odak Grup Gériismeleri 2. Soruya iliskin katilmcilarin gériisleri

Temalar Katilimcilar n %
Sanatsal Grin vermesi K1, K6, K7 3 37,5
Sistematik sablon 25

K1, K6 2
olmasi
Kalici-kapsamli 37,5
K2, K5, K8 3
0grenme saglamasi
Zenginlestirmeyi 25
K2, K4 2
kolaylastirmasi
ilgi arttirici olmasi K2 1 12,5
Gunlik problemlerin 12,5
¢6zUmund K3 1

kolaylastirmasi

Bilimsel disiinmeyi 12,5
arttirmasi K3 1
Disiplinlerarasi K4, K5, K6, 4 50
olmasinin 6grencilerin K8

hosuna gitmesi

Motive edici olmasi K6, K8 2 25
Ogrenilmis caresizligi 25
K4, K6 2
asmasina yardimci
olmasi
Okula katihmi 12,5
desteklemesi K1 1

Arastirmanin disiplinlerarasi olarak planlanmasi, etkinliklerin derslerde disiplinlerarasi olarak
islenmesi nedenleriyle daha fazla 6grenciye ulasilacagini béylece 6grencilerin hosuna gidecegini
belirten odak grup goriismesine katilan 8 katilimcidan 4’iniin donitli olarak kaydedilmistir. Daha
fazla 6grencinin derslere aktif katilimiyla onlarin daha kalici 6grenmelerini saglayacagini diisiinen 3
katihmci, ayrica sanatsal Uriin verilerek de 6grenmelerin kalici olacagini belirten 3 katilimci
mevcuttur.

Soru 3: Bu proje kapsaminda Uretilen 6gretim etkinlikleri sizce 6grencilerin disiplinlerarasi
dislinmesine katki saglar mi gorisleriniz agiklar misiniz?
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Tablo 12.
Odak Grup Gériismeleri 3. Soruya iliskin katilmcilarin gériisleri

Temalar Katihmcilar n %
Yaraticiligini ortaya 25
K1, K2 2
cikararak
Sanatsal Giriin 37,5
cikarmasini K1, K2, K7 3
kolaylastirarak
Alaninda uzman 12,5
ki i lerd
akademisyenlerden bu K1 1
projede alinan derslerle
Etkilesimli grup 25
calismalariyla K2, K8 2
Sanat odaginda bilim K3, K4, K5, 50
K6 4

yaparak

Etkinliklerde sanat odaginda bilim yapilarak 6grencilerin disiplinlerarasi diisinmesine katki
saglayacagini dislinen 4 katilimci bulunmaktadir. Odak grup goérismesine katilarak bu dislinme
stiliyle sanatsal Griinlin kolaylasacagini belirten 3 katiimci yer almaktadir. Ayrica daha fazla
dusiinme stilini ise kosarak yaraticiligin ortaya ¢ikacagini belirten 2 katilimci vardir.

Soru 4: Projenin sizce gelistirilmesi gereken ya da eksik yonleri nelerdir? Gelistirici goriis ve
Onerilerinizi agiklar misiniz?
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Tablo 13.
Odak Grup Gériismeleri 4. Soruya iliskin katihmcilarin gériisleri
Temalar Katihmcilar %
Uriin hazirlanmasinin
egitim sirecinin K1 12,5
tamamina yayilmasi
Uriinle ilgili sinirlayic
sablon K1 12,5
verilmemesi
Uriinleri hazirlamak igin
egitim sonrasinda da K1 12,5
zaman olmasi
Mizikle ilgili etkinlerin
K2 12,5
olmamasi
Projenin akademik
boyutunun bitinsel K3, K6 25
olmasi
Zamanin sinirh olmasi K3, K8 25
Planlamanin(konaklama vs.
dahil)ayrintili ve
K3, K6, K8 37,5
uygun olmasi
Akademisyenlerin
etkinliklerinin de K5 12,5
disiplinlerarasi olmasi
Daha az katihmci olmasi K5 12,5
Etkinlikler arasi
molalarin biraz daha K5 12,5
uzun olmasi
Program daha az yogun KS, K6 55
olmal
Miize g.lbl farkll ortam K6, K7 25
gezileri olmasi
Akademisyenlerin K6, K8 55
donanimli olmasi
Drama etklnllkl'erlnln K7 125
eklenmesi
Projenin devami olmali K8 12,5

Arastirmanin gelistirilmesi gereken yonleri incelendiginde; yogun oldugunu belirten 2
katihmci, etkinlikler arasi molalarin daha uzun olmasi gerektigini 1 katilimci, zamanin sinirh
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oldugunu belirten 2 katihmci, etkinlik yapilan alanin miize vb. gibi daha farkli yerlerde de
yapilabilecegini 6neren 2 katilimci mevcuttur.

Bunlara ek olarak katilimci sayisinin daha az olmasi gerektigini belirten 1, akademisyenlerin
etkinliklerinin de disiplinlerarasi olmasi gerektigini belirten 1 kisi, projeye mizik ve drama
etkinliklerinin de eklenmesi gerektigini belirten 1 kisi, Grtin hazirlama siiresinin sonda degil de tim
sirece yayllmasi gerektigini belirten 1 kisi olmustur.

Arastirmanin avantajlari incelendiginde ise; egitimlerin silresi sonrasinda da ek zaman
olmasinin avantaj oldugunu belirten 1 katilimci, egitimlerin sonunda beklenen etkinlerin belli bir
sablonla sinirlandirilmasinin  yaraticihgr arttrdigini  belirten 1  katthmci  bulunmaktadir.
Akademisyenlerin alaninda uzman ve donaniml oldugunu soéyleyen 2 katiimci, planlamanin
konaklamadan tiim etkinliklerin yapildigi yerler ve alaninda uzman akademisyenlerden, yemeklere
kadar tiim ayrintilariyla yapildigini belirten 3 katilimci oldugu séylenebilir.

Memnuniyet Anketi

Arastirmada kullanilan Memnuniyet Anketi ¢alismaya katilan 6gretmenlerin siirece iliskin
memnuniyetlerini belirlemek amaci ile olusturulmustur. Elde edilen veriler arastirmanin egitim
haftasi boyunca olusan aksaklik veya avantajli yonlerin belirlenmesinde kullanilmistir. Memnuniyet
anketi nicel ve nitel olarak 2 boyuttan olusmaktadir. S6z konusu anketin nicel boyutu yiizde ve
frekans tablosu ile gdsterilmis, nitel alani ise temalara ayrilarak tablolastiriimistir.

Tablo 14.
Memnuniyet anketi puanlarina iliskin nicel bulgular

Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
Anket maddeleri 4 4

(%) (%) (%)

P'rOJ‘e on‘cgsu"mde proje ekibi tarafindan yeterince 40 ) 125 875
bilgilendirildim.
Projenin yapildigi tarihi dogru buluyorum. 40 7,5 15 77,5
Projenin baslangic ve bitis saatleri uygundu. 40 22,5 30 47,5
Proie siresi ssterilen ilai lakad

roje siiresince gosterilen ilgi ve alakadan memnun 40 ) 10 90
kaldim.
Atélyelerin icerikleri bilgilendiriciydi. 40 7,5 25 67,5
Katildig tolyel inde ilgi duydugum konud

atldigim a. olye t.er éayesm e ilgi duydugum konuda 40 75 32,5 60
merakimi giderebildim.
Atolyelerin yapilacagi siniflar iyi dizenlenmisti. 40 12,5 22,5 65
Atolyelerde kullanilan malzemeler yeterli ve amaca

Y Y 40 5 15 80

uygundu.
Gorevli atolye liderleri atolyeler hakkinda yeterli

OreviL aloe y y 40 7,5 10 82,5
bilgiye sahipti.
Boyle bir projeye tekrar katilmak isterim. 40 7,5 20 72,5
Memnuniyetimi cevremdeki insanlara anlatacagim. 40 - 15 85
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Tablo 15.
Memnuniyet anketi puanlarina iliskin nitel bulgular
Temalar n %
Projenin alaninda uzman bir ekip tarafindan 14 35
hazirlanmasi, proje ekibinin caliskanhgi
Farkli branslardan birgok 6gretmen katiimciyla
Olumlu ' brans 6ok 08 Imety 8 20
tanisiimasi
Alaninda uzman ve etkili akademisyenlerle ¢alisiimis 175
olmasi ’
Bazi etkinliklerin etkisiz olmasi 27,5
Egitim programinin ¢cok yogun olmasi 42,5
Olumsuz
n %
Temalar
Egitmenlerin alaninda uzman olmasi 9 22,5
icerigin zengin olmasi 7,5 En giicli 3
Farkl disiplinleri bir araya getirmesi 12 30
Sanati odaga almasi - 17,5
Icerigin ¢cok yogun olmasi 11 27,5
Bazi etkinliklerde uygulamaya ihtiya¢ duyulmasi 9 22,5
n %
Temalar
Sanatsal ve kilturel geziler 8 20
En zayif

17
11
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Eklemek istedikleriniz
Programin yogunlugunu azaltmak isterdim. 22,5 Uyg8lamali egitimler

eklemek 25 10
Degistirmek Derinlemesine 6grenim igin spesifik egitimler _10 25
istedikleriniz Gece derslerini ¢cikarirdim. 3 7,5
Mindfullnes (Bilingli farkindalik) 6 15
n %
Temalar
Minecraft ile fiziksel heykel yapimi ve Deniz Yilmaz 20 50
Remix
Etkili etkinlik Disiplinlerarasi renk 6gretimi 1-2 30
Butlnlestirilmis mifredat modeline gore 3 75
farkhlastirilmis tinite olusturmak ’
Bilsem 6gretmenlerine farkhlastirilmis ve 6 15
zenginlestirilmis ders plani hazirlatmak
Etkisiz etkinlik Olgme ve Durum Belirleme 17,5
Etkilesimli kitap tasarimi ve kodlamasi 11 27,5
18
Matematik ve Origamiler 7 45

Katihmcilara arastirmaya iliskin memnuniyetlerini belirlemek icin 8 adet soru sorulmustur.
Katihmcilarin verdikleri cevaplara iliskin veriler tablolastiriimistir. S6z konusu tabloda 40 adet
katilimcinin egitimler sonrasinda kendilerine iletilen, arastirmaya iliskin olumlu ve olumsuz
gorusleriniz, calismanin glgll ve zayif yanlari, ¢calismayi organize etmek isteseniz neler eklemek ve
neleri degistirmek istersiniz, calisma siresince en etkili ve en etkisiz etkinlik hangisidir sorularina
verdikleri cevaplar islenmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Alan yazina bakildiginda Mc Bride, 2004 ¢alismasinda “sinif ortalamasina” gore yapilan ders
etkinliklerinin basariyr dustrici etkisinden bahsetmis ve farklilastirmanin 6nemine dikkat
cekmistir. Buradan hareketle proje siirecinde 6gretmenlerden farklilastirilmis disiplinler arasi ders
planlari yazmalari istenmistir. Ogretmenlerin bir haftalik siire sonunda taslak ders plani
hazirlayabildikleri; bu ders planlarini grup olarak uzmanlara sunmalarinin ardindan aldiklar geri
donttleri egitim sonrasinda uyguladiklari, yapilan c¢evrimici toplantilar ile bu planlarini
gelistirdikleri gorilmustir. Projede 6gretmenlerin farklilastirilmis disiplinler arasi ders planlarini
grup olarak calisarak farkh branslarla isbirligi icinde tamamlamalari, nitel dlgeklerden elde edilen
anlamli farkhlig1 destekler niteliktedir.

Arastirma verilerinin toplanmasi ve degerlendirilmesi silrecinde Birlestirme deseni
kullanildigindan dolayi nicel ve nitel test verileri bir arada degerlendirilmistir.

Yildiz

disliyo
3

12
7,5
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Gulhan 2022’ da c¢alismasinda 6gretmenlerin disiplinler arasi egitim ihtiyaglarina dikkat
cekerek, Ders arastirmasina dayali bir disiplinler arasi etkinlik plani gelistirme modeli tasarlamistir.
S6z konusu arastirma kapsaminda disiplinler arasi atélyeler planlanmis ve atélye egitimlerinden
sonra 0gretmenlere ders plani tasarlattirilmistir. Whisenhut 2009, calismasinda farkli disiplinlerin
birlikte kullanilarak olusturulan 6grenme topluluklari uygulamalarinin, 6gretmenlerin mesleki
yeterliliklerinde artis yarattigini kaydetmistir.

Katilimcilarin  STEM egitimine iliskin tutumlarindaki degisimine iliskin nicel verileri
desteklemek amaci ile olusturulan nitel arastirma sorularindan olan “ disiplinler arasi yaklasimin
yararlarina yonelik gorusleriniz nelerdir? ” sorusuna verilen cevaplar: K12 kodlu katihmci tarafindan
On testte: ‘Ggrencilerin farkli bakis acilari kazanarak elestirel disinmesine katki saglar’ iken, K12
kodlu katthmcinin son testte verdigi cevap ise: ‘Cok yonli dislinmeyi saglayarak 6grenmede
kalicilligi saglamaya destek olur. Edinilen bilgileri farkli alanlarda uygulayabilmelerine olanak tanir’
olarak degismistir.

Disiplinler arasi Egitime Yonelik Gorilis Anketi katihmcilarin 6n test ve son test sonuglarinda
temalar arasi farkhliklar gorialdtgi Uzere, katthmcilarin goérislerindeki farkhlasmalar dikkat
cekicidir. On test sonuclarinda 6zellikle belirli temalar etrafinda toplanan gériisler, son testlerde
cesitlenerek dagihm goéstermistir, bu durumun da 6gretmenlerin uygulama oOncesi belirli fikir
kaliplarina bagh kalarak diisiindigilinii, uygulama sonrasi ise ¢ok daha farkh, diger disiplinlere
toleransli ve iliski kurabilir bir diisiince yapisina evrildigini séyleyebiliriz. Ornegin “disiplinler arasi
egitime yonelik kavram imajlar’’ temasi altindaki farh disiplinlerin bir araya getirilmesi goriistinin,
Bircok disiplinin ortak amag icin bir araya getirilmesi olarak degismesi. Ornegin ‘kendi branslarinin
diger branslarla olan iligkisi’ temasi altindaki %67,5 oranindaki Matematik alaninin diger alanlara
dagilmasi; 6rnegin ‘disiplinler arasi ¢alismalarda temanin rolli’ temasi altindaki Sanat temasinin
uygulama oncesi estetik diizenlemeler olarak distinillp, uygulama sonrasi her alanla iliskili olmasi
Urdnlerin somutlastiriimasi diistincesine evrilmesi.

Egitimin etkilerini 6lgme amaciyla belirlenen, nitel 6lgme araglarindan ‘Disiplinler arasi
Egitim Yaklasimina iliskin Gériis Anketindeki ‘Kendi dersinizi diisiinerek, Sanat, Fen Bilimleri, Bilisim
ve Matematik dersleri arasinda nasil bir iliski oldugunu disiinliyorsunuz? Kendi dersinizi diger
alanlarla iliskilendirerek yanitlayiniz’ sorusuna, bransi fen bilimleri olan K5 kodlu katilimci 6n testte’
Matematik dersi ile iliski icerisinde, doganin diizeninden canlilarin fiziksel yapilarina kadar birgok
durumda matematikle kendi brangimi alakali buluyorum. Birgok alanda matematiksel islem siireci
bulunuyor’ diye cevap verirken, son testteki ayni soruya verdigi cevap ‘ Projeden 6nce dersimde bir
resim gosterip konum ile bagdastiramiyorum. Su an bunun yapilmasinin farkindahgiyla birlikte
aslinda iliskilendirme noktasindaki eksikliklerimi fark ettim’ olarak farklilasmistir. Ayni katihmcinin,
Kendi dersinizin en ¢ok hangi derslerle iliskili oldugunu dislinliyorsunuz? sorusuna on testte
‘matematik ile dogrudan baglantili, bir cok konuda matematiksel baglanti bulunuyor’ cevabi, son
testte ‘Dogru iliskilendirme yapilabilirse sanat da dahil her alanla bagdasir’ olarak degismistir.

Odak grup goriismelerinde katihmcilarin, s6z konusu egitime iliskin Sanat odaginda bilimsel
¢alisma tasarlanabilmesini %62,5 6zglin ve 6zel bulduklari, projenin yaklasiminin 6zgiin oldugunu
belirtmeleri %37,5 ve disiplinler arasi oldugunu belirtmeleri %50 ile kalici ve kapsamli 6grenmeyi
sagladigini %37,5, sanatsal tiriin ortaya konulabildigini belirtmeleri %37,5 ile 68rencilerin disiplinler
aras! egitimde yaraticiliklarini 6n plana ¢ikarabilecegini diisinmeleri %25 yapilan calismanin
etkililigini ortaya koyan 6rneklerdendir.
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Yukaridaki verilerden de anlasilacagi Gizere katilimcilarin anket sorularina verdikleri cevaplar
ile diger test sonuglari birbirini desteklemektedir. Katihmcilarin kendi kurumlarinda 6grencileri ile
yapmis olduklari etkinlikler proje uygulamalarinin da kalici olmasi konusunda etkililigini ortaya
koymaktadir.

Memnuniyet anketi 6zelinde ise katilimcilarin ankete verdikleri cevaplar Tablo 12 ve 13’ de
goruldiigu Gzere nicel ve nitel olarak ¢oziimlenmistir. S6z konusu anket sonuglari Odak Grup
Gorusmeleri sonuglari ile birbirini desteklemektedir. Katihmcilarin ‘Projenin alaninda uzman bir
ekip tarafindan hazirlanmasi, proje ekibinin ¢aliskanligl’ %35, ‘Egitmenlerin alaninda uzman olmas/’
%22,5, ‘Farkli disiplinleri bir araya getirmesi’ %30, olarak ¢alismanin en olumlu ve gli¢li yonlerini
belirttikleri gériilmistir. Bunun yaninda ‘Minecraft ile fiziksel heykel yapimi ve Deniz Yilmaz Remix’
%50, ‘Disiplinlerarasi renk 6gretimi 1-2° %30 etkinlikleri de en etkili etkinlikler arasinda dikkati
cekmektedir. Katilimcilarin galismaya iliskin olumsuz, zayif ve degistirilmesini istedikleri noktalar da
genel olarak calismanin uygulama haftasinin yogun gecmesi, kimi egitimlerin uygulama odakli
olmasi gerektigi ve sosyal etkinliklere az vakit ayrilmis olunmasi olarak kaydedilmistir.

Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin cesitli egitimler yoluyla desteklenmesi, dgrencilerin
alacagi egitimin kalitesini ve bagh olduklar kuruma aidiyetlerinin de artmasini saglayan onemli
unsurlardandir. Ari ve digerleri‘ nin (2016) yapmis oldugu calismaya gore de 59 Fen bilimleri
o6gretmeninin, 15 adet basit arag ile sorgulamaya dayall 6gretim becerisinin gelistirmesi Tubitak
4005 projesi gerceklestirilmis ve ¢alisma sonucunda katilimcilarin becerilerinde artis gértlmustr.
Ozsoy ve digerleri’nin (2020) yapmis oldugu proje calismasinda da 6gretmenlerin sinif igi
uygulamalarda disiplinler arasi baglantilara dnem verdikleri ancak gorsel kiltir alanina daha fazla
yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Arastirmada ayni zamanda tlkemizde gorsel kiltiir Gzerine
yapilan ¢alismalarin, 6gretmenlerin daha ¢ok hizmet 6ncesi donemlerine denk geldigi gorismus
fakat 6gretmenlerin gorev yaparken hizmet i¢i egitimlerle desteklenmeleri gerektigine dikkat
cekilmistir.

Yapilan literatlr taramalarindan hareketle, 6gretmenlerin disiplinler arasi etkinlik ve
modiiller olusturma konusunda egitim ihtiyacglarinin var oldugunu ve bu egitimleri almalarinin da
mesleki yeterlilik durumlarina fayda sagladigi goriilmustar.

Arastirma Ozelinde;

e Benzer calismalarin organize edilmesi sirasinda sosyal etkinlik ve kiiltlirel gezilere 6nem
verilmesi ve bunun icin bitce olusturulmasi.

e Egitim haftasi planlamasinda uygulamali egitimlere daha ¢ok yer verilmesi

e Arastirmada kullanilacak 6lgme araglarinin miktarinin arastirmanin ihtiyaci kadar
belirlenmesi

¢ Memnuniyet anketi ve diger 6lgme araglarinin analizleri sonucunda katihmcilar tarafindan
arastirmanin gelistiriimesi gereken yonlerine dikkat edilmesi ve degerlendirilmesi
Onerilebilir.
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Gonca Hiilya Yayan , Simeyye Oztiirk

OZEL OGRENME GUCLUGU YASAYAN BIiREYLERDE
GORSEL ALGI BECERILERININ GELISTIRILMESINDE GORSEL
SANATLAR EGITIMININ ONEMI

GIRiS
Bu arastirmada 6zel 6grenme glicligl yasayan bireylerin gorsel sanatlar egitimi yoluyla gorsel
algilarini gelistirmeye yardimci olmanin 6nemi vurgulanmaktadir. Ayni zamanda, bu egitimin
bireylerin dil gelisimi, sosyal-duygusal gelisimi, basari ve cesaretlendirme, duyussal, bilissel ve
psikomotor gibi gelisim alanlarina da katki saglayabilecegi duslinlilmektedir. Arastirmanin temel
amaci, Ozel Egitim Ogretmenleri, Dil ve Konusma Terapistleri, PDR (Psikolojik Danisma ve Rehberlik)
ve Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin bu konudaki goérislerini incelemek ve &zel 6grenme
glcliigiinde egitim siireclerinin gérsel algi gelisimine olan etkisini anlamaktir. Ogrenme, dogumdan
olime kadar devam eden, kisinin gelisimsel diizeyine ve bireysel 6zelliklerine gére gergeklesen
kapsamli ve karmasik bir stiregler zinciridir (Korkmazlar, 1999:285-309). Yasadigimiz ¢cagda insanlar
farkl 6grenme siireclerinden gecmektedir (Altun ve Uzuner, 2016: 33-49). Ogrenme bircok farkl
kaynaktan gelen bilgi alisverisi ile elde edilmektedir. Egitimde bunlarin basinda gelmektedir. Egitim,
insanin dogasinda bulunan 06zel yeteneklerinin gelistiriimesini amaclayan yetenek, tutum ve
davranis bigimlerinin gelistirildigi bltiin suregleri kapsamaktadir (Kiroglu, 2015: 2-15). Sanatin
egitimle bitlnlestigi, ayrilmaz bir parcasi haline geldigi glinimizde; sanat, bircok kavram ve
anlayisin degisimini saglayarak egitimde yeni ufuklar da agmaktadir (Oztiirk, 2012: 1-4). Egitim ve
ogretim etkinligi ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse, 6grenme olayl da o kadar iyi ve kalici
olmakta, unutma da o kadar ge¢ olmaktadir. Gorsel sanat egitimi aslinda yaparak yasayarak, duyu
organlarini da etkin kilarak egitimin kaliciligini saglamaktadir (Akaroglu, 2014: 1). Ogrenme
sirecinde ise etkili olan algl, dis dinyadan gelen uyaranlarin duyu organlari araciligiyla
alinmasindan sonra anlamli hale gelmektedir. Gorsel algilama sayesinde ¢evremizdeki karmasik
yasantilar anlaml olabilmektedir. insanlar gozleriyle cevrelerini anlamlandirirken aslinda farkinda
olmadan; derinlik, mekan, konum gibi 6zellikleri de gorsel algilama 6zellikleri ile birlestirmektedir.
Bdylece insanin hem hayatinin devami saglanirken hem de tehlikelerden korunabilmektedir. Oysa
cocuklarin  goérsel algilama alanlarinda vyasadiklari  problemler onlarin  68renmelerini
glclestirmektedir (Aral, 2021: 43-52). Soyle ki gorsel algilama problemleri, herhangi bir seyin
belirlenme, ayirma, hatirlama, gorsel duyuyu yorumlama eksikliginden kaynaklanmaktadir. Kliglik
cocuklarda bu durum geometrik sekilleri yapamama, sekil-zemin karistirma, nesneleri degistirme
ve yonlendirmedeki eksikliklerle ortaya ¢ikmaktadir. Cocuklar biylidikce bu problemler, harf ve
kelimeleri okumada da kendini gostermektedir. Basarili bir okuma 6greniminde ¢ocugun kagit
Uzerinde yazili olan harf ve kelimeleri ayirt edebilmesi icin sart olan gorsel algi becerilerine sahip
olmasidir (Akdemir, 2006). Bu gorsel yetersizlikler 6grenme siirecini de ciddi anlamda
etkileyebilmektedir. Ayni zamanda da gorsel algilamanin gerceklesebilmesi icin bireyin psikolojik
olarak bakmaya ve gormeye hazir olmasi gerekmektedir (Memis & Harmankaya, 2012: 27-46).
Gorsel algi gelisimi, bireyin bilissel gelisimiyle birlikte sosyal ve duyusal alanlarinin gelismesinde de
blylk bir 6neme sahiptir (Beyoglu, 2015: 333-348). Algi motor sorunlarinin ise beyin temelli
oldugu disiniilmektedir. Esasinda beyin ve merkezi sinir sistemi ile alakali olusan problemlerin
varlig! ile 6grenme sorunlari ve alt basamaklarinda gérsel motor problemlerinin ve algi motor
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sorunlarinin da baslica sebebi oldugu diisiiniilmektedir (Karadag, 2022:27). Ozel 6grenme giigligi
yasayan bireylerin gorsel algilama da yasadigi sikintilarin okul basarisi, sosyal ¢evre, 6zgliven
eksikligi ve basarisizlik duygusu yarattigi da bir gercektir. Dolayisiyla gorsel algilamanin gelistirilmesi
ve egitimde gorsel alginin islenmesini de olduk¢a 6nemli kilmaktadir. Clinkl goérsel algilamada
bireylerin yasadiklari bu problemler sadece akademik basarilarinda degil, bilissel, dil, motor, sosyal
gelisim alanlarinda da sorunlar yasamalarina neden olmaktadir. Bu sebepten c¢ocuklarin
egitimlerinde gorsel algilama etkinliklerine yer verilmesi bu bireylerin 6grenmelerine yardimci
olacak, hem de kendilerine olan glivenlerini gelistirebilecektir (Aral, 2021: 43-52). Gorsel algilama
problemi olan her birey, gorsel algiya dayali alanlarini gelistirmeye ihtiya¢g duymaktadir. Bu nedenle
gorsel sanatlar, bireyin kendini tanimasina, kendini kesfetmesi ve rahatlamasina imkan saglayan bir
alandir. Gorsel sanatlar alani; bir noktada, bireyin tedaviye dayal ihtiyaglarini gidermede bir arag
olabilmektedir. Gorsel sanatlarla ilgilenen bircok uzman; goérsel sanatlari, baski altinda olma
durumundan 6zgurliige dogru katki saglayan bir giic olarak da gérmektedir. Yasanilan bu gerceklikle
arzulanan gergeklik arasindaki somut tek bag ise sanattir. Gergeklestirilen sanatsal ¢calismalarla kisi,
kendi gercekligine iliskin yasadigi olumsuz kosullardan ve disiincelerden uzaklasabilmekte ve
kendini mutlu eden bir yapilanmaya dogru yonlendirebilmektedir. Kisinin kosullari ne kadar
olumsuz olursa olsun, kosullari onu ne kadar kisitlarsa kisitlasin, yaptiklari ile 6zgir olabildigini
gormesi, bunu hissetmesi ve bunu yasamasi, yasama karsi bir umudu icinde yesertmesine de neden
olmaktadir (Salderay, 2010: 133-145) . Bu nedenle arastirmanin, 6zel egitimde ve de 6zel 6grenme
glclUgu yasayan bireylerde gorsel sanatlarin roltini ve etkisini anlamak agisindan énemli oldugu
diisiinilmektedir. Ozellikle gdrsel sanatlar egitiminin alan uzmanlari icinde 6zel 6grenme giigligi
yasayan bireylerdeki 6grenme deneyimlerini nasil zenginlestirebilecekleri ve gelistirebilecekleri
konusunda daha fazla bilgi saglayabilmelerine zemin hazirlayacaktir. Dolayisiyla egitimcilerin bu tir
ogrencilere karsi daha iyi hizmet verebilme konusundaki yaklasimlarini sekillendirmelerinde goérsel
sanatlarin bir ara¢ olmasi da arastirmanin ¢ikis noktasini olusturmustur.

YONTEM

Arastirma; Ozel Ogrenme Giicliigli yasayan bireylerin goérsel algi becerilerinin gelistiriimesinde
gorsel sanatlar egitiminin roli Gizerine ¢alisilmistir. Nitel arastirma desenlerinden durum galismasi
ile gerceklestirilmistir. Durum calismasi daha fazla durumu agiklamak amaciyla tek bir durumun
derinlemesine boylamsal ¢alisiimasi olup olaylar ve davraniglar hakkinda zengin ve 6nemli bakis
acilan saglayan o6nemli bir bilgi edinme yontemidir (Subasi, & Okumus,2017, s.419426).
Arastirmada literatiir taramasi ve uzman gorisleri alinarak alt amaglar olusturulmus ve konuyla
ilgili sorular hazirlanmistir. Arastirmada yer alan Ozel Egitim Ogretmenleri, Dil ve Konusma
Terapistleri, PDR (Psikolojik danisma ve Rehberlik) ve Gérsel Sanatlar Ogretmenlerinin Ozel
6grenme glicligli yasayan bireylerin gorsel algl becerilerinin gelistiriimesinde gorsel algi egitiminin
onemi hakkinda goris ve onerileri esas alinmistir. Veri toplama araglarindan “Uzman Gorisi” ve
“Yari Yapilandirilmis Goértisme Formlarn’ veri analizlerindeki betimsel istatistiklerle ve icerik
analizleri de degerlendirme formuna gore diizenlenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, evren olarak Kirikkale ilinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagh
okuldan segilen érneklem olarak 3 farkl ortaokul, 2 farkl Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi ile
1 Ozel Egitim Uygulama okulunda gorev yapan 12 Ozel Egitim Ogretmeni, 5 Dil ve Konusma
Terapisti, 3 Psikolojik danisman ve Rehberlik 6gretmeniile 5 Gérsel Sanatlar Ogretmeniyle toplam
25 uzmandan olusturulmustur.
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Tablo 1

Calisma Grubundaki Uzmanlara Ait Bazi Demografik Ozellikler

Cinsiyet Yas Ogrenim Mesleki tecriibe Mesleki bilgi
Durumu yili

Kadin 21-30 Lisans 1-3yil Dil ve konusma terapisti
Erkek 21-30 Lisans 4-7 yil Dil ve konusma terapisti
Erkek 41-50 Lisans 1-3 yil Dil ve konusma terapisti
Kadin 21-30 Yiiksek Lisans 4-7 yil Dil ve konusma terapisti
Kadin 21-30 Lisans 4-7 yil Dil ve konusma terapisti
Kadin 51+ Lisans 21+ PDR
Kadin 31-40 Lisans 11-20 yil PDR
Erkek 51+ Lisans 21+ PDR
Erkek 31-40 Lisans 11-20 vl Ozel Egitim
Kadin 31-40 Lisans 8-10yil Ozel Egitim
Kadin 31-40 Lisans 4-7 yil Ozel Egitim
Erkek 21-30 Lisans 4-7 yil Ozel Egitim
Kadin 31-40 Lisans 1-3 yil Ozel Egitim
Kadin 21-30 Yiksek Lisans 4-7 yil Ozel Egitim
Kadin 41-50 Lisans 1-3 yil Ozel Egitim
Erkek 21-30 Lisans 4-7 yil Ozel Egitim
Erkek 21-30 Lisans 4-7 il Ozel Egitim
Erkek 21-30 Lisans 1-3 yil Ozel Egitim
Kadin 31-40 Lisans 11-20 yil Ozel Egitim
Kadin 21-30 Lisans 21-30 yil Ozel Egitim
Kadin 51+ Lisans 21+ Gorsel Sanatlar
Kadin 31-40 Yiksek Lisans 4-7 yil Gorsel Sanatlar
Kadin 31-40 Lisans 8-10 yil Gorsel Sanatlar
Kadin 41-50 Lisans 21+ Gorsel Sanatlar
Kadin 51+ Lisans 21+ Gorsel Sanatlar

islem Basamaklari

1.Goérisme sorulari ve formlar hazirlanmistir. Sorular hazirlanirken uzman goérislerinden
yararlaniimigtir.

2.Uygulamanin yapilacagi kurumlarla goristlmustar.

3.Uzman grubunun demografik 6zellikleri belirlenmistir, elde edilen sonuglarin daha iyi
anlasiimasina yardimci olabilir.

4Yari yapilandiriimis gériisme formlarinin sorulara bagh olarak sirdirilmesi, katilimcilardan daha
spesifik ve derinlemesine bilgi toplanmasina olanak tanir. Uzmanlarin gorusleri sorularla
yonlendirilerek alinmistir.

5. Uygulanan gorisme sorulari ile degerlendirme formlarinin sonuglari incelenip bulgular
kismina eklenmesi, arastirmanizin sonuclarini belgelemek icin 6nemlidir. Bu asamada bulgular
kismina sonuglar eklenmistir.
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6. Ses kaydi alinmasi ve goérisme siresinin kaydedilmesi, verilerin kaybolmamasini ve daha
sonra analiz edilebilmesini saglamistir. Gondlliilik esasina dayali olarak yapilan goriismeler ve
katihmcilarin izinleri, etik agidan 6nemli olup bu asamada izinler alinarak stireg ylritilmustar.

Veri Toplama Araglari

Arastirmadaki uzman goérusleri alinabilmesi icin alt amaclara uygun hazirlanmis Yari Yapilandiriimis
Goriisme Formu arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Uzmanlarla goérismeler arastirmaci
tarafindan calistiklari kurumda karsilikh  bire bir sekilde ve sohbet ortami olusturularak
gerceklestirilmistir. Gorlismeler 20 dakika stirmustir. Gorlismeler, ses kayit cihaziyla kayit alinmistir.
Gorismeden sonra kaydedilen veriler metne dondstirilmistiir. Arastirmada kullanilan veri
toplama araglarindan elde edilen bilgiler, arastirmanin veri tabanini olusturmustur. Uygulamanin
yapilmasi icin Milli Egitim Bakanhgi ve uygulamanin yapildigi okullardan izin alinmistir. Arastirma
2023-2024 egitim- 6gretim yilinda yurtttlmistir. Verilerin Analizi

Ozel Ogrenme Giigliigii yasayan bireylerin gorsel algi becerilerinin gelistiriimesinde gorsel sanatlar
egitiminin uzman gorislerine dayali olarak incelenmesi amaclanmistir. Uzmanlardan elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesinde icerik analizi kullanilmistir. Bu arastirma kapsaminda elde edilen
“Gérsel Algi Gelistirilmesine Yénelik Yapilan Gérsel Sanatlar Etkinliklerinin Ozel Odrenme Giigliigii
Yasayan Bireylere Katkisi “ sorusuna ait 10 kod ortaya ¢ikmistir. Kod bilgilerinin frekans bilgilerine
bakildiginda toplamda 30 frekans ifadenin yer aldigi belirlenmistir. Degerlendirme formunun
sonuglarina gére uzman yanitlarinin meslek gruplarina gore dagilimi siitun grafiginde bir tabloyla
olusturulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Objektif ve dogrudan olcilebilir davranis ve tutumlarla daha az ilgilenen nitel arastirmalar,
inceledikleri olay ve olgularin arkasindaki icsel (duygusal) ve kavramsal yapilarla iliskilidir. Her
arastirmada oldugu gibi nitel arastirmalarda da dncelikle arastirilacak konuya iliskin bir farkindalik
ve merak duygusu olmalidir. Arastirmacinin iyi bir gérisme yapabilmesi i¢in arastirdigl konunun
kuramsal cercevesini iyi bilmesi ve goriisme oncesi iyi bir sekilde hazirlanmasi gerekli kilmaktadir.
Gorisme oncesi hazirlik blyik 6lglide arastirmacinin zihinsel ve duygusal olarak hazirlanmasini
gerektirse de gorisme formunun hazirlanmasi da 6nemlidir (Baltaci, 2019: 368388). Arastirmaya
uzmanlar, gonillik esasina bagh kalarak katilmislardir. Ses kayitlari givenilir bir sekilde
saklanmistir. Calismaya katilan Uzmanlar konudan haberdar edilmistir. Bilgi, deneyim ve fikirlerini
oznel ifadelerine yer vererek agiklamislardir.

Etik Kurul izin Belgesi

Bu arastirma Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Arastirmalar Etik Kurulu’nun 17.10.2023
tarihinde 2023/18 sayili karari ile etik yonden uygun bulunmustur.

BULGULAR

Arastirmada, OOG yasayan bireylerin egitiminde gorsel sanatlar dersinin gorsel algilarini
gelistirmesindeki etkilerine yonelik Ozel Egitim Ogretmenleri, Dil ve Konusma Terapistleri, PDR
(Psikolojik Danisma ve Rehberlik) ve Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin gériislerine yer verilmistir. Alt
amaglara bagli kalinarak icerik analizlerine bulgular kisminda yer verilmistir. Arastirmada, kodlarin
uzman ifadelerine goére dagilimi ve uzman goruslerine ait frekans bilgilerine yer almistir. Bulgularda
uzmanlarin isimleri kullanilmamis olup, Ozel egitim 6gretmenleri (01, 02 vb), Dil ve konusma
terapistleri (Dil.1., Dil.2. vb), Psikolojik danisma ve Rehberlik 6gretmenleri (PDR1, PDR2 vb) ve
Gorsel sanatlar 6gretmenleri (GSO.1., GSO.2. vb) seklinde kodlarla sunulmustur. Degerlendirme
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formunun incelenmesi sonucunda uzmanlarin goruslerine yonelik daha detayli bir analizi igin stitun
grafikleri kullaniimistir.

Tablo 2

Gérsel Algi Gelistirilmesine Yonelik Yapilan Gérsel Sanatlar Etkinliklerinin Ozel Ogrenme Giigliigii
Yasayan Bireylere Katkisi

Ozel Dil ve Gorsel
Kod Egitim Konusma PDR Sanat Frekans
Ogretmeni Terapisti Ogretmeni
isitsel ve gorsel farkindalik 1 1 1 3
Anlamlandirabilme ve ifade etme becerisi 2 4
Sembollerle gosterebilme ve yansitabilme 3 1 4
Ozgiin cizimler yapabilme ve tasarim becerisi 1 1

Eslestirme, siralama ve yer yon becerisi
El g6z koordinasyonu 2 2

N
[EEY
w

Davranis planlama ve giinliik yasam becerileri 3 1 4

Diinyayi anlama ve yorumlama yetenegi

Soyut distinebilme becerisi 3 3
Bilissel ve duyussal gelisime katki 1 1
Toplam 30

Tablo 2'de “Gorsel algiyi gelistirmeye yonelik yapilan, “Gorsel Algi Gelistirilmesine Yonelik Yapilan
Gorsel Sanatlar Etkinliklerinin Ozel Ogrenme Giicliigli Yasayan Bireylere Katkisi “ sorusuna dair
uzmanlarin frekans bilgileri asagida verilmistir. Bu temaya ait 10 kod ortaya ¢ikmistir. Kod
bilgilerinin frekans bilgilerine bakildiginda toplamda 30 frekans ifadenin yer aldigi belirlenmistir.
Uzmanlar, “Gorsel algi gelistiriimesine yonelik yapilan gorsel sanatlar etkinliklerinin 6zel 6grenme
glicliigli yasayan bireylere katkisi “ sorusuna dair goriisler incelendiginde, “isitsel ve gérsel alg
farkindalk gelisimi (f=3)" dair ifadeler asagida yer almaktadir.

(Dil.2)"...isitsel ve gbrsel algi ¢ocuklarda d&grenmeyi arttiriyor. Bence bunlar
tamamlanmadidi siirecte cocukta da égrenme cok geg gerceklesiyor. Bu sekilde ¢cocuga ilk
énce bir gorsel veya isitsel farkindalik saglamak ondan sonra da ¢ocugun kendini ifade
etmesi 6nemli. Ogrencilerde gérsel algiyi gelistirmek ¢ok 6nemli bu yiizden gérsel sanatlar
egitimindeki konu ve kavramlari ¢ok kullanmaya c¢alisiyorum” (isitsel ve gérsel algi
farkindalik, f=3),

(63)’Kesinlikle. Odrenme giigliigii bir cocugun bilgi islemlerindeki, uygulamalarda ve
kavramadaki bozukluklarin gecikmelerini kapsarken ézel egitimde Gérsel sanatlar ile
birlikte, 6zel 6grenme gli¢liigii yasayan ¢ocuklarin kendilerini daha rahat ifade ederek
kendilerine olan giivenlerinde de daha fazla artis saglayabilir “ (isitsel ve gorsel algi
farkindalik, =3),
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(Pdr.2) “Gérsel sanatlarda dahil tiim sanat etkinliklerinin, 6zellikle ézel 6grenme gli¢liigii
olan édgrencilerimiz icin ¢ok biiylik katkilar saglayacagini diisiiniiyorum. Onlara
verilebilecek farkindalik egitimlerinin, onlar icin ¢ok biiyiik farklar yaratacagini, giincel
verilen egitimden daha fazla katki saglayacaktir” (isitsel ve gérsel algi farkindalik, =3),

Uzmanlar, “Ogrendiklerini sembollerle gdsterebilme ve yansitabilme (f=4)”, “Anlamlandirabilme ve
7 0

ifade etme becerisi (f=4)"”, “Ozgiin cizimler yapabilme ve tasarim becerisi (f=1)", “Diinyayi anlama
ve yorumlama yetenegi (f=2)”, dair ifadeler asagida verilmistir.

(64) “Geometrik sekillerin en iyisi ¢izdirmekten ziyade geometrik bir sekle benzedigi bir
esyaya, kavrami géstererek oranlamaktir. Diyelim ki sinifta saatimiz daireye benziyor. Hadi
daire gizelim degil de sinifimizdaki daireye benzeyen esyalar nelerdir ya da kareye benzeyen
esyalar gibi bunlari gésterebilir misiniz gibi sorabiliriz. Ya da ¢ocuklari bir alana ¢ikarip
alanda kesfetmesini sagladiktan sonra burada gérdiigiiniiz sekiller hangi geometrik sekle
benzemektedir gibi sorulari gesitli etkinliklerle yaparsak, gérsel sanatlari egitimde ¢ok daha
iyi kullanmus oluruz.” (Bgrendiklerini sembollerle gésterebilme ve yansitabilme, f=4),

(Dil.1) “...aslinda bu bilissel siireglerde olan hatalari diizeltmeye yédnelik olabilmekte. Tabi
dolayl olarak dil gelisiminde gériilmekte. Goérsel olarak simetrik diisiinebilmek ve bunu
yazida yansitmak gibi diisiinebiliriz “ (Ogrendiklerini sembollerle gdsterebilme ve
yansitabilme, f=4),

(01) “Ozel é6Grenme giicliigii olan gocuklarin diger cocuklardan farkli yanlari mevcuttur.
Onlar resimleri, sembolleri, isaretleri diger ¢ocuklardan ¢ok farkli gérmekteler. Bizim
tahtaya yazdigimiz kelimeleri onlar birer sembol gibi, birer resim gibi algiliyorlar.
Dolayisiyla gérsel sanatlar onlar igin ¢ok edlenceli olacaktir. Kendilerini bulabilecekleri,
kendilerini ifade edebilecekleri bir alan aslhnda. Basit bir ¢izgi ¢izdiginde nasil diye
sordugumda o belki denizin bir dalgasi olabilir, gékyiiziinde bir yagmur tanesi olabilir,
annesinin ona yeni aldigi bir bisiklet olabilir. Onun icin 6nemli parcasi neyse onu ¢iziyor.
Bisikletin tekerini cizmeyebilir. Onun icin 6nemli olan oturdugu kismiysa onu ¢izmis olabilir.”’
(Anlamlandirabilme ve ifade etme becerisi, f=4, Ogrendiklerini sembollerle gésterebilme
ve yansitabilme, f=4),

(Dil.5) “Bir kere cocugun hayal diinyasi ile dil becerisini gelistiriyor. Ogrencinin nesnelerini
anlamlandirabilmesi ayni zamanda onun ifade edici dil becerilerine de katki sagliyor. Ciinkdi
cocuk oradaki nesneleri ya da kavramlari ifade edebilmek igin biiyiik bir gayret harciyor ve
béylece kelimelerden, kavramlardan, sekillerden yeni bir anlam tiretiyor. Bu agidan gérsel
sanatlar egitiminin énemli oldugunu diisiiniiyorum” (Anlamlandirabilme ve ifade etme
becerisi, f=4),

(Dil.4) “...6rnek olarak o an yapamadidi bir sey var ve ben ona anlatmaya ¢alisiyorum.
Ogrencinin okumanin haricinde anlamlandiramadigi bir kavram var ve ayni zamanda soyut
diisiinmede de problem yasadigi icin soyut diisiinme noktasinda onu anlamlandirabilmesi
icin kavramlarla destekledim bu noktada gérselleri ¢ok kullandim” (Anlamlandirabilme ve
ifade etme becerisi, f=4, Soyut diisiinebilme becerisi, f =6),

(08) “Gérsel alginin séyle 6nemli iki alani var. Hem cocuklarin gérdiikleri seyleri tanimalari

anlamalari icin hem de kendilerini ifade edebilmelerinde. Mesela gérsel sanatlar dersinde
uygun ¢izimler yapmayi 6grenen, kendini biraz daha olsun ¢ok iist diizey olmasa bile
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gelistiren 6dgrenci ruhsal durumunu, ne istedigini dahi resimlerle anlatabiliyor bize. En
6nemli sey burada hem goérdiigii bir seyi algilamasi, hem de kendini gérsel sanatlar dersi
ile ifade etmesi”’ (Anlamlandirabilme ve ifade etme becerisi (f=4),

(61) “ Yorumlamada onun destedini alirsaniz bir siire artik onun tavrini kavriyorsunuz.
Nasil biitiin sanatgilarin kendine 6zgii bir tavri varsa, kendine 6zgii bir ¢alisma stili varsa
g6zlemlediginiz de baktiginizda bu Van Gogh’un ¢alismasi olabilir diyebiliyorsaniz o
cocugunda kendine has bir tavri var ve o tavirdan yola ¢ikarak burada bunu mu ¢izmek
istedin diye sordugumda bazen evet 6Gretmenim nereden bildiniz bunu kimse bilememisti’
diyebilecegi gibi bazen de hayir 6gretmenim dyle ¢izmistim ama dediginiz seye de ¢ok
benziyor diyebiliyorlar” (Ogrendiklerini sembollerle gésterebilme ve yansitabilme, f=4,
Ozgiin cizimler yapabilme ve tasarim becerisi, f=1, Diinyayi anlama ve yorumlama
yetenegi, f=2),

Uzmanlarin, “Eslestirme, siralama ve yer yon becerileri (f=3)", “El goz koordinasyonu (f=2)"" dair
ifadeler asagida verilmistir.

(06) “Gérsel algi dedigimiz alan aslinda diger akademik beceri icinde her sey igin 6n

kosul gerektiren bir alan oldugundan gérsel sanatlarin kesinlikle 6grenme giigliigii yasayan
cocuklari  gelistirecegini ~ diisiinliyorum. Eslestirmeden tutunda, ayirt etmeden,
gruplamadan, siniflamaya kadar hepsi aslhinda gérsel alginin icerisinde yer alabilecek
etkinliklerdir. Bu nedenle resim dersinde bu tarz etkinlikler yapiimasi, yer yén alakali, sag
sol, biyiik kiigiik, derinlik algisi, sekil zemin iliskisi gibi bahsettiGim tiim alanlar
destekleyecektir”’ (Eslestirme, siralama ve yer yon becerileri, f=3),

(04) “Eslestirme, karsilastirma, siralama diizenleme gibi etkinliklerin gérsel sanatlarla
birlestirilerek ¢ok daha rahat egitim verilebilecedini diisiintiyorum” (Eslestirme, siralama
ve yer yon becerileri, f=3),

(GSO4) “Gérsel algilarini gelistirebilir. Yer yénde mesela cizeriz kagida gésterebiliriz yénleri,
¢izim olarak verildiginde gérsel anlamda daha kalici olur diye diisiiniiyorum. Odrencilere
gorsel anlamda ne gdésterirsek o ¢ok kalici oluyor. Her sey unutulabiliyor ama gérsel
6rnekler daha kalici olabiliyor” (Eslestirme, siralama ve yer yon becerileri, f=3),

(05) “Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklar biiyiik ve kiigiik kaslarini kullanmada yetersizlikler
gosterebiliyorlar. Dolayisiyla el géz is birligi geg¢ ve gli¢c égrendikleri icin miimkiin mertebe
bu alandaki eksikliklerini de ders icinde gidermeye ¢alisiyoruz. Gérsel sanatlar bu anlamda
faydali olabilir “ (El géz koordinasyonu, f=2),

(66) “Motor gelisimini mutlaka destekler, 6zel 6§renme gii¢lii§ii olan ¢cocuklarda el géz
koordinasyonu gibi alanda problemler yasiyorlar ve ciddi sinirliliklari var, bu yiizden bu
alanlari destekleyecek niteliktedir’’ (El g6z koordinasyonu, f=2),

Uzmanlarin gorisleri incelendiginde en fazla ifadenin “soyut dislinme becerilerine katkilari (f=6),
oldugu sonucuna ulasiimistir. “Davranislarin planlamasinda ve glinliik yasam becerilerine katkisi

(f=4)", “Bilissel ve duyussal gelisime katkilari (f=1)"" dair ifadeler asagida verilmistir.

(62) “..gérsel algida dederler editimini ¢alishgimizda bunu hayatina da yansittigini
gordiim. Akilda kalici oldugu daha sonrasinda gérselleri kullandim. Bu sekilde ¢ocuklar
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yasamlarina genellemeyi daha kolay yapabiliyorlar. Nezaket kurallarini kullanirken gérsel
algisi gelisiyor ve ¢ocuk gériiyor yapilmasi gereken ve yapilmamasi gereken davranislari.
Bu sekilde ayirt edebiliyorlar ve bunlari yasantilarina aktarabiliyor “ (Davranislarin
planlamasinda ve giinliik yasam becerilerine katkisi, f=4),

(010) “Bizim resimli kartlar, olay kartlari, nesne kartlari ve olay olus sekillerini siraladi§imiz
kartlarimiz var. Cocuklarla giinliik yasam becerilerinin tamamini bu kartlar lizerinden
glstererek ilerliyoruz. Okudugunu anlama c¢alistigimizda 5N1K kullaniyoruz. Gérsel
sanatlarda da bu resimli kartlari kullanmak, cocuklarin gérsel algilarini destekliyor ve
glinliik yasam becerilerini kullanmasinda da énemli oluyor. Cocuga bir olayi gésterdigin
zaman olay 6érglisii olusturuyor ve ¢ocuk bunu sekillendiriyor. Gérsel olarak hicbir yazi
olmasa bile gérsel olarak bunu séyliiyor ve bir olayi anlatabiliyor “ (Davranislarin
planlamasinda ve giinliik yasam becerilerine katkisi, f=4),

(67) “...gérsel sanatlar dersi sonunda 6G§retmen masayi toplattirirsa, etkinlerde kullandigi
boyalari, kdgitlari ve makasi yerlerine koydurursa 6grenciyi ayni davranislari istem disi evde
de yansitacagini diisiiniiyorum. Burada égrendigi glinliik yasam becerilerini uygular ve
gorsel algisini ve glinliik yasam becerilerini ¢ok glizel etkiler” (Davranislarin
planlamasinda ve giinliik yasam becerilerine katkisi, f=4),

(07) “Diinyayi anlama ve yorumlama becerisinde bir soyut kelimelerde bu bireylerin cok
anlayamadiklarini, sekil zemin iliskisi kuramadiklarini gérmekteyiz. Soyut degil de somut
olarak gérsel sanatlarin kullanilmasinin bizim daha ¢ok isimize yarayacagini diisiintiyorum
o noktada katilmiyorum. Onu da belirtmek istiyorum” (Soyut diigiinebilme becerilerisi, f=6,
Diinyay1 anlama ve yorumlama yetenedgi, f=2),

(Dil.1) “Gérsel sanatlarin soyut diisiinme becerilerini gelistirdigini diistiniiyorum. Ciinkii
6grencilerin ilk ¢izimleri ile devam eden siirecteki cizimleri zamanla degisir ve detaylanir.
Ayni sekilde dramatik bir calisma yapildiginda da durum béyledir. Cocuklarin zamanla ¢izim
detaylari arttirdikga problem ¢6zme becerileri resimlerden baslayarak giinliik yasamlarina
genellenmektedir. Ogrenciler bircok kavrami resim icerisinde soyuttan somuta
déniistiirerek daha kalict  ve hatirlanabilir  sekilde &grenebiliyor” (Davranislarin
planlamasinda ve giinliik yasam becerilerine katkisi, f=4, Soyut diisiinebilme becerisi,

f=6),

(Dil.3) “Gérsel algi ézel 6grenme giigliigiinde 6nemli bir konudur. Ciinkii seanslarda
cocuklarin gérsel algilarini gelistirmek ve harf konumlandirmalarini daha iyi anlamalarina
yardimci olurken ézellikle soyut diisiinme becerilerine de katki saglamaktadir. Yeni
mekdnsal konumlandirmalarda vs. ise gérsel alginin biiyiik bir katki sagladigini kesin olarak
séyleyebiliriz”” (Soyut diisiinebilme becerisi, f=6),

(64) “Biitiinciil olarak ele alirsak bana gére biitiin gelisim alanlarina gérsel sanatlarin
faydasi vardir. Ozellikle soyut diisinme becerilerine katki saglayabilir. Gérsel sanatlar
dedigimiz bence tamamen kisinin duygu ve diisiincelerini bir sekilde gérsel olarak ve
tamamen soyut diisiinme becerilerini gelistirebilecek bir alan oldugunu diisiinliyorum”
(Soyut diisiinebilme becerisi, f=6),

(69) “Biz egitim &6gretim yaparken cocuklara olabildidince soyutlastirmak, gérsel
uyaranlarla desteklemek zorundayiz. Bazen desteklenmeyen bilgiler havada kalabiliyor.
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Ciinkii 6grenci gérmiiyor, onun gérmesi lazim ve onu canlandirmasina yardim etmemiz
gerekiyor. Gérsel algilarla destekledigimiz égrenciye ekstra daha fazla duyu organina hitap
ettigi icin 6grenme siirecinde avantaj sagliyoruz’ (Soyut diisiinebilme becerisi, f=6),

(65)’Tabi ki oluyor. OGrenme giigliigii olan bireyler bircok bilgiyi normal gelisim gésteren
bireyler gibi dgrenemiyorlar. Bizler ders kapsaminda bireylerin bilissel, duyussal,
psikomotor gelisimlerini de katki saglyoruz” (Bilissel ve duyussal gelisime katkilari, f=1),

Arastirma, 6zel 6grenme glcligl yasayan bireylerin egitiminde gorsel sanatlar dersinin gorsel
algilarini gelistirmedeki etkilerini degerlendirmek amaciyla uzmanlarin degerlendirme formuna
verdikleri yanitlarin iliskilerin incelenmesini iceren ve bu iliskilerin daha detaylh bir analizi icin situn
grafikleri asagida sunulmustur. Grafige ait frekans bilgilerine yer verilmistir.

Gorsel algi gelisimi
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Tabloya gére uzmanlarin degerlendirme formuna verdigi yanitlarin frekans bilgilerine bakildiginda
en fazla cevaplarin; “Gorsel algi gelisimlerine katkisi (f=24)”, “El gbz koordinasyonu (f=24)"
ifadelerinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonugclarla beraber “Davranis planlanmasi ve ginlik
yasam becerilerine katkisi (f=23)", “Soyut disinme becerilerine katkisi (f=23)”, “Bilissel ve
duyussal gelisimine katkisi (f=23)”, “Ogrendiklerini sembollerle gdsterebilme yetenegi (f=23)”,
“Yer-yoén karisikliklari ve saat karishirma gibi sikintilarin azaltilmasi (f=22)”, “Ozgiin eserler ortaya
¢ikarma ve tasarim yapabilmelerine katkisi (f=22)", “Diinyayi anlama ve yorumlama yetegi (f=22)"
sonuglarina ulasilmistir. Uzmanlarin gorislerinin degerlendirmesi, gorsel sanat etkinliklerinin 6zel
o0grenme glcligl yasayan bireylerin gorsel algi becerilerine katki sagladigini vurgulamaktadir. Bu
etkinlikler, gorsel materyallerin kullanimiyla desteklenen egitim yoluyla bu bireylerin anlama,
algilama ve kavrama yeteneklerini gelistirebilir. Gorsel algi eksikliginin 6grenme slirecini olumsuz
etkileyebilecegini ve gorsel ve isitsel alginin birlikte kullaniminin 6grenmeyi hizlandirabilecegini
vurgulayan uzmanlar, gorsel algi becerilerinin nesneleri hafizada tutma ve uzun sire hatirlama
konusunda gorsel sanatlar araciligiyla gelistirilebilecegini ifade etmektedir. Ayrica, gorsel algi
becerilerindeki zayifliklarin sadece akademik alanda degil, bilissel, dil, motor ve sosyal gelisimde
de sorunlara yol agabilecegi ve gelistirilmesinin bu alanlara fayda saglayabilecegi vurgulanmaktadir.
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TARTISMA

Ozel 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin gérsel algi problemlerinden dogan sorunlar onlarin
glnlik yasamlarini, sosyal iliskilerini, akademik becerilerini, dil gelisimlerini, motor becerilerini
etkilemektedir. Ogrenilmis caresizlik yasamalarini ve diisiik basari motivasyonu gdstermelerine
sebep olabilmektedir. Bu sebepler akran iletisimini de etkilediginden sosyal ve duygusal olarak
kendilerini ifade etmekte zorlanirlar. igine kapanik, gériinmez cocuklar olabilirler. Bu nedenle
onlarin  kendilerini rahat ifade edebilecekleri ortamin saglanmasi, basari duygusunu
tadabilecekleri, onlari basarma kalibinin iginden ¢ikaracak bazi unsurlara ihtiyag¢ duyabilirler. Bunu
yaparken de 6grenme glcllGglinin vermis oldugu algi ve diger problemlerinde egitim niteliginde
desteklenmesi gereklidir. iste bu noktada gérsel sanatlar onlarin bu beklentilerini karsilayan bir alan
olabilmektedir. Onlara resimle, oyunla, etkinlikle, dramayla ve birgok farkli materyalle kendilerini
ifade edebilecekleri zaman ve imkan saglanabilmektedir. Ozel &grenme giicliglii yasayan
ogrencilerin gorsel algi becerilerinin gelistiriimesinde uzman goriisleriyle gorsel sanatlar egitiminin
o6nemi konusunda uzmanlarla konusuldugunda; 6grenme glcliginin gorsel algi, dil gelisimi, sosyal
duygusal gelisim, basari duygusu ve motivasyon, motor gelisimi gibi alanlara faydali olabilecegi s6z
konusu olmustur. Dil gelisimlerinde 6zellikle gorsel kartlardan ve gorsellerden yararlanildigini
soyleyen uzmanlar gorsel sanatlarin egitimlerinde olduk¢a 6nemli ve etkili oldugunu da
eklemislerdir. Ozel egitim 6gretmenleri egitimlerinde 6zellikle el gdz koordinasyonu, motor
gelisimi, bilissel gelisim gibi alanlarda gorsel sanatlari kullandigini ve faydali oldugu disiincesinde
olduklarini gorsel sanat derslerinin 6zel egitimde arttiriimasinin 6grenci gelisimi icin olduk¢a 6nemli
oldugunu vurgulamaktadirlar. Pdr uzmanlari kendini ifade etmenin bir 6grenci icin olduk¢a 6nemli
oldugunu gézlemlemislerdir. Gérsel sanatlar 6gretmenleri ise sinif icinde onlarin ¢cekingen ve ice
kapanik olmasinin onlarin siniftan kopuk olmasina sebep oldugunu ve gorsel sanatlar dersinin
onlarin grup icinde sosyallesmesi icin oldukca 6nemli olduguna vurgu yapmislardir.

SONUC

Bu bolimde, uzmanlarin perspektifleriyle gorsel sanat egitiminin gorsel algl yeteneklerinin
gelisimine olan katkisinin sonuglari yer almaktadir. Ozel 6grenme giicliigli yasayan 6grencilerin
gorsel algl becerilerinin gelistiriimesinde uzman gorisleriyle gorsel sanatlar egitiminin 6nemi
konusunda hazirlanan arastirma kapsaminda 5 soru ve 6zel 6grenme gicliigiine katkili olabilecek
sorular; Gorsel algi gelisimi, dil gelisimi, sosyal-duygusal gelisim, basari duygusu ve motivasyon,
motor becerileri olarak toplanmis ve ilgili sorulardan olusan gériisme formu Dil gelisim uzmanlari,
Ozel egitim dgretmenleri, PDR ve Gorsel Sanatlar 6gretmenlerine uygulanmistir. Bu sonuglar,
gorsel sanatlarin 6zel 6grenme glicligli yasayan 6grenciler icin bitinlestirici ve etkili bir 6§renme
araci olabilecegini gostermektedir. Ayrica, bu tiir gorsel algl ve sanat aktivitelerinin 6grencilerin
genel gelisimini tesvik ettigini ve onlara 6zgiven kazandirdigini ortaya koymaktadir. Bu egitimler
ise, egitimciler, aileler ve uzmanlar igin bu alanda daha fazla ¢aba ve kaynak ayrilmasinin 6nemini
de gbstermektedir.

1. Bu arastirmada uzmanlarin goriis ve onerileri incelendiginde, Ogrenme giicliigii yasayan
bireylerin gorsel algi becerilerinin gelistiriimesinde gorsel sanatlar egitiminin dnemli bir gelisim
araci oldugu ve egitimlerde siklikla yer verilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bireylerin
gelisimleri icin gorsel sanatlar egitiminin, gorsel alg gelisimleri, dil ve konusma, sosyal-
duygusal gelisimleri, basari duygusu ve motivasyon, cesaretlendirme, duyussal, bilissel
gelisimleri ve motor gelisimlerinde katki saglayabilecegi sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu konuda
uzmanlarin goérislerinden anlasilmaktadir ki gorsel algilamada bireylerin yasadiklari bu
problemler sadece akademik basarilarinda degil, bilissel, dil, motor, sosyal gelisim alanlarinda
da sorunlar yasamalarina neden olmaktadir. Bu noktada gorsel algi gelistiriimesinde gorsel
sanatlar egitiminin oldukg¢a 6nemli oldugu vurgulanmistir.
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2. Uzmanlar, gorsel algi becerilerinin gelistiriimesinde davranislarin planlanmasi ve giinliik yasam
becerilerine katkisi oldugu goriilmektedir. Gorduiklerini, duslindiklerini ve hissettiklerini
yansitma olanagi saglamaktadir. Onlarin nasil anladiklarini, yorumladiklarini gésteren gorsel
algilama becerisi, hem 6grenmeyi hem de ifade gliclini de gelistirmektedir.. Ayni zamanda
birey icin bakmaya ve gdormeye hazir hale gelmesine katkisi da oldugu anlasiimaktadir.

3. Gorsel sanatlarin dil gelisimine etkisine baktigimizda; sanat etkinlikleriile dil gelisimi arasindaki
baglanti, 6grencilerin kelime dagarciklarini genisletmelerine ve dil becerilerini gelistirmelerine
yardimci olabilecegi sonucuna ulasiimistir.

4. Alt bashk olarak gorsel alginin sosyal —duyussal gelisim alanina olan etkisi gz oniline
alindiginda, gorsel alginin bu bireylerde kaygi, korku gibi olumsuz hissedilen duygularla bas
etme stratejilerini olumlu yonde destekledigini, ¢ocuklarin sosyal ortamlara girdiklerinde
arkadaslarindan da destek alarak onlarla iletisim kurmayi basarabildikleri konusunda, gozle
gorilir bir artmanin saglandigi gézlemlenmistir. PDR uzmanlarinin gorislerine goére sosyal
duygusal gelisimin bireyler icin ne kadar 6nemli oldugu vurgusu da yapilmistir.

5. Uzmanlar, 6grenme glicligli yasayan bireylerin gorsel algi problemleri onlarin akademik
anlamda basarisiz olarak nitelendirmelerinin onlar etkiledigini vurgulamislardir. Uzmanlara
gore bu cocuklar, nesneleri ve etrafinda bulunan bircok ayrintiyi daha iyi anlamaya
baslamislardir. Gozlem yapmayi 6grenirken analiz yaparak hayal gliclerini de gelistirmislerdir.
Ayrica sorumluluk alma isteklerinde artislar da belirtilmistir. Bu bireylerde goérsel sanatlar
egitiminin hayal kirikhg ve 6grenilmis caresizlik duygularinin yenilmesine katki saglayacagi
sonucuna da ulasiimistir.

6. Arastirmada yer alan gorsel alginin motor gelisimine olan etkisi konusunda uzmanlarin
goruslerinde ozellikle 6zel egitim 6gretmenlerinin gorsel sanatlar egitimini uygularken en fazla
katkinin motor gelisimi konusunda oldugu sonucuna ulasmislardir. Konuya iliskin genis bir
cerceveden bakildiginda gorsel sanatlarin gorsel algi becerilerini gelistirmesi ve bireylerin
gelisimlerinde bitlncil bir fayda saglayacagi saptanmistir.

ONERILER

Gorsel sanatlar egitiminin, 6grenme guglikleri yasayan bireyler igin saglayabilecegi faydalar
artirmak adina uzman gorislerine dayali 6neriler de sunulmustur.

1. Ozel 6grenme glicligli yasayan bireylerin gérsel algi becerilerinin gelistiriimesine etkili
olabilecek gorsel sanatlar egitim programi hazirlanabilir. Algi becerileri diizenli takip edilen
bireylerin gelisimleri takip edilebilir. Programin bireysellestirilmis, takip edilen ve sirekli
iyilestirilen bir yaklasimla uygulanmasi, 6grencilerin basarili bir sekilde ilerlemelerini
saglayabilir.

2. Ogrenme giicliigli yasayan bireylerin gorsel sanatlar égretmenlerinin onlari anlama ve
tanimadaki yeterlilikleri gelistirilmeli ve eksikler belirlenmelidir. Ayrica, eksikliklerin
giderilmesi icinde ne gibi egitimler verilmesi gerektigi saptanabilir.

3. Ozel egitim ve Rehabilitasyon merkezlerinde yer alan farkli branstan 6gretmenlerin
¢ogunlukta olmasinin, 6zel egitim alan bireylerin gelisimindeki etkileri ile Gorsel sanatlar
O0gretmenlerinin bu derslerde yer almasi durumunda Ogrenciye olan faydalar
arastirllmahdir.

4. Ozel dgrenme giicligili yasayan bireylerin toplumda kabul gérmelerinde gorsel sanatlar
dersinin roli ne olabilir sorusu artilari ve eksileriyle arastirilabilir.
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Meliha Yilmaz,, Cihan inang

Gorsel Sanatlar Dersinde Duvar Yazilarinin Mizah
Kaynagi Olarak Kullanilmasi ve Ogrenci Calismalarina Yansimasi

GIRIS
Kabul edilmektedir ki mizah, motivasyonun en temel kaynaklarindan biridir. Mizahin pozitif glic(,
yeterli diizeyde yararlaniimadigi bilinmekle birlikte, onu egitimde de motivasyonun en temel

araglarindan biri haline getirmistir. Gorsel Sanatlar Egitimi alanindaki arastirma konusuna
gecmeden Once, mizahla ilgili aciklamalara yer verilecektir.

“Mizah kavrami, eglendirmek, glildirmek ve birinin, bir davranisa incitmeden takilmak amacini
giden ince alay” anlamina gelmektedir (Tirkge SozIik 1988 aktaran Sahin, 2016, s. 127). Durmus
(2020), “mizah” kavramini “bir gercegi niikte, saka ve takilmalarla siisleyip anlatan s6z ya da yaz
cesidi” olarak tanimlanmistir (s. 205, 206). TDK Mizahi ‘glilmece’ kelimesi ile es anlamh olarak
kullanmis ve glilmeceyi gergegin glildiricu yanlarini ortaya koyan edebiyat tiirli, mizah, ironi olarak
aciklamistir ( Ozcan, 2002, s. 13). “Mizah duygusu, hayatin komik ve anlamsiz taraflarina iligkin
degerlendirme vyetisidir” (Yardimci, 2010, s. 1). “En kisa ve 6z tanimi Albert Einstein yapmustr.
Einstein’a gbre mizah gilen dislincedir” (Oral, 1980 aktaran Otrar ve Findikh, 2014, s. 147.)

Mizah insana 6zgilddr. Eglenmeyi, glilmeyi ve glildirmeyi amaclar. Mizah “Yasamdaki ¢arpikliklari,
hatalari, sagmaliklari gézler 6nine serer ve insanlari korku ve kaygidan uzak tutar” (Mallen, 1993
aktaran Akinci 2015, s. 6). McGhee (2002), bir durumdaki uygunsuzluk fark edilmedikge bir sakanin
anlasilamayacagini (Aktaran Akinci, 2015, s. 18,19) ifade eder. “Mizah ile ilgili yapilan tanimlarin
¢ogunda beklenmedik, strpriz, katiim, yersizlik, uyusmazlik gibi kavramlar yer alir.” ( Orug, 2010, s.
58). Mizahin ortaya ¢ikmasi igin espri, abstird durum, kelime oyunu vb. bir uyariciya gereksinim
vardir. Mizah izleyicinin uyariciya tepki verdigi etkilesimli bir stirectir. Uyaricinin mizahi yeterliligi,
kisilerin verdigi reaksiyonla anlasilabilir.

Her toplum kaynagi kendi kiltliriinden beslenen kendine has bir mizahi anlayisa ve gelenege
sahiptir. “Uluslarin yapilari ve 6zleri farkh farklidir. Bu ylizden uluslar ayni seylere gilmezler” (Orug,
2010, s. 60). Tirk toplumu gegmisten glinimiize mizah ile i¢ ice olmus bir toplumdur. Ulusumuza
ait mizah dili Selgukludan Osmanliya, Osmanlidan giiniimiize devam eden koklu bir kiiltiire sahiptir.

Selguklu mizahina “s6zIU” kiltirde ozellikle iki tip damgasini vurur. Bunlardan birincisi Nasrettin
Hoca, ikincisi de Keloglan’dir. Hatta bu dénem, Nasreddin Hoca donemi olarak da gorilar” (Aydin,
2006, s. 36). Kaynaklarda Anadolu Selcuklu devletine ait saray kiltirinde taklitciler ve
komedyenlerin yer aldigi bilgisi mevcuttur.

Turk mizahinin en 6nemli kaynaklarini edebi Griinlerimiz olusturmaktadir. “Tiurk edebiyatinda
mizah, dncelikle Divan-U Lugati’-Tiirk’te ‘kiilat’ terimiyle karsimiza gikar. ‘Halk arasinda ortaya cikip
insanlari giildiren sey, halk arasinda giiling olan nesne’ anlamina gelmektedir” (Saracaloglu vd,
2013, s. 12). Sozll olarak dogan bu mizah Urilnleri, sonradan yaziya gecirilerek daha da edebf bir
kimlik kazanir (Pala, 1995, s. 337).

12. Ylzyildan itibaren Anadolu’da varlk gosteren Tirk toplumu icin meclislerde dinletiler, taklitler,
nikte ve sakalara yer vermek geleneksel bir hal almistir. “Tekerlemeler, taslamalar, maniler,
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sathiyeler, sarki ve tirki sozleri, fabllar vb. mizah icerikli 6rnekleri de olan siir tiirindeki edebiyat
drinleridir” (Yilmaz, 2014, s. 5). Osmanli imparatorlugu déneminde, fikra ve hiciv icerikli edebi
eserlerde ve karagdz, meddah, ortaoyunun gibi sahne sanatlarinda mizahin kendine 6zgi bir yeri
vardir.

Bir toplulugun hedeflere ulasmadaki basarisi, bireylerin birbirleriyle uyumlu bir sekilde calisma
yetenegine baghdir. “Glilmek ‘Ben’lerin ‘Biz’e donistliigl evrensel bir bltiinlesme 6zlemini imler”
(Yilmaz, 2014, s. 3). Mizahin topluluk icindeki birligi ve basariyi tesvik eden uyumu arttiran gicli
bir ara¢ oldugunu soylenebilir.

Mizah, okul gibi 6rglitsel ortamlarda, 6grencilerin derslere motive olmalari, streslerinin azalmasi,
sinif ici iletisimi artmasi, sosyal baglarin gliclenmesi, yaraticiliklarinin, problem ¢6zme
becerilerinin, elestirel diisinme yeteneklerinin gelismesi ve unutulmaz 6grenme igin essiz bir
firsattir. “Hosgori, mizahin kiiltlir boyutunu isaret etmektedir. Toplumda mizahin yapilabilmesiicin
hosgori ortaminin olmasi gerekmektedir”( Hanci, 2017, s. 33). Egitimde mizaha yer verilmesi,
ogrenciler arasinda hosgori ve empati gelistirmeye yardimci olabilir, 68renme etkinligine yonelik
hayal kirikliklarini giderebilir.

Cocukluk yillari distinme becerilerinin somuttan soyuta sekillendigi ve duygusal zekanin gelistigi
zaman dilimini kapsamaktadir. (Orug, 2010, s. 60). “Cocuklar onceleri kelimelerin sesleri ile
oynamaktan keyif alirken, ilerleyen zamanlarda da kelimelerin anlamlari ile oynamak onlar igin bir
mutluluk kaynagi olmaktadir” (McGhee, 2002 Aktaran Akinci, 2015, s. 17).

Cocuklar ve vyetiskinler arasinda bilissel diizeydeki farklliklar, mizahi algilarinin degisiklik
gostermesine sebep olmaktadir. Mizahin eglenceli tarafi, cocuklar icin karmasik veya zor konularin
daha kolay anlasilmasina yardimci olabilir.  Cocuklarin mizah anlayislari slire¢ icerisinde
yetiskinlerle benzer bir gelisme gosterir.

“Derste dikkat siresinin ortalama 15-20 dakika oldugu bilinmektedir. Dersi uzun siire katilimsiz
sekilde dinlemek, konsantrasyon kaybi ve sikilmaya neden olur ve bu da bireyin 6grenmesini
olumsuz yénde etkiler” ( Aydin, 2005, s. 3). Ogrencinin derse ve 6gretmene yonelik kaygilar,
motivasyon dizeyi, derse olan ilgisi ve basari dlizeyi arasinda glicli bir iliski bulunmaktadir. Sikici
bulunan dersler genellikle 6grencinin ilgisini cekmeyen, anlamadigi veya 6nemsemedigi konulari
icerir. Ayni zamanda 6gretmenle iletisim probleminin yansimasidir. Mizah, 6gretim siirecini daha
etkili ve ilgi cekici hale getirecek ve Ogrencilerin motivasyonlarini yikseltecektir. “Egitimci
tarafindan mizahin kullaniimasi 6grencideki soru sorma ve konusma korkusunu azaltir” ( Aydin,
2005, s. 3). Ogrenciler, 6gretmenin mizahi yaklasimini benimsediklerinde dgretmenlerini bir
otorite figliri olarak gérmekten vazgececekler daha rahat hissedecekler ve daha kolay iletisim
kurabileceklerdir.

“Ogrencinin bir konuya ilgi duymasi ve &grenmeye yonelik caba gostermesi, kendi 6z
gereksinimlerinden kaynaklandigi takdirde saglikh ve etkili 6§renmeye donisebilir. Bireyi harekete
geciren en 6nemli etkenler, ihtiyaclar, arzular, ilgiler, sevgiler olup, merak, bilme ihtiyaci, yeterli
olma istegi, i¢c gori gelistirme, igsellestirme, cesaret vb. i¢sel motivasyona yol agarlar (i¢sel
motivasyon kaynaklaridir). Bireyi en iyi harekete geciren motivasyon tiiri, icsel motivasyondur”
(Vilmaz, 2010, s. 197). Ogrencide motivasyon elde etmeye yénelik cabalar, i¢sel motivasyon elde
etmeyi amaglamalidir.

Gilme kuramlari; Ustiinlik Kurami (Kétileme Kurami), Uyusmazlik Kurami, Rahatlama Kurami,
Psikoanalitik Kuram olarak dért baglikta isimlendirilmistir. Ustiinliik Kurami; giilme eyleminin,
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eyleme konu olan kisi ya da kisilerin eksikliklerine sahip olmadigimiz ve Ustiin oldugumuz
duygusuyla ortaya ¢iktigini iddia eder. Uyusmazlik Kurami kuramlar icinde en ¢ok kabul gérendir. “
Kant ve Henry Bergson’ un dnciltgini yaptiklar bu kurama goére giilme, herhangi bir mizahi metin
ya da durumda, kisilerin olay orglisiiniin hangi yonde gelisip sonuglanacagina dair sahip olduklar
beklentilerinin, umulmadik bir sekilde sonuglanmasi ile ortaya g¢ikan durumdur” (Oziinlii,1999
aktaran Akinci, 2015, s. 9). Rahatlama kurami mizah araciligiyla insanlarin gerginliklerinden
kurtulduklarini ve rahatladiklarini savunmaktadir. Psikoanalitik kuram ise sinirlerde biriken
enerjiden kurtulmak igin glilme yoluna basvurdugumuzu savunur. (Akinci, 2015, s. 11).

Mizah tarzlari dort bashkta siniflandinilmistir. Bu basliklar Katimci, kendini gelistirici, saldirgan ve
kendini yerici olarak adlandiriilmaktadir. Katihmci ve kendini gelistirici mizah psikolojik agidan
olumlu, saldirgan ve kendini yerici mizah ise psikolojik agidan olumsuz nitelikteki mizah tarzlarini
tanimlar. “Katihmci mizah ve kendini gelistirici mizah kullanan bireylerin sosyal, aktif, yeniliklere
acik, disadonik ve gelisime agik olmalari, daha fazla olumlu duygular yasama egiliminde
olmalariyla agiklanmaktadir” (Akdur ve Batigiin, 2017, s. 2).

Saldirgan mizahi kullanan bireyler karsi tarafi tehtit icerikli alay ve kirici sakalarla kendi ¢ikarlari igin
kullanma egilimindedirler. (Romero ve Cruthirds, 2006 aktaran Sahin, 2017, s. 30) “Freud,
psikanalist 6gretinin dogrultusunda; mizahin, insanlardaki saldiri dirtistiinden kaynaklandigini
savunur” (Moran, 1994 Aktaran Orug, 2010, s. 57). “Kendini yerici mizah tarzina sahip olan bireyler,
kendilerini kiiciik distirme ve alay etme yoluyla baskalarini eglendirmeyi amaclarlar. Grup
tarafindan onaylanmak ya da sevilmenin bir yolu olarak kendilerini yererek mizahi kullanirlar. Bu
mizah tarzindaki kisiler tGzglnken bile mutluymus gibi davranis gosterirler” (Martin vd, 2003
Aktaran Altinkurt ve Yilmaz, 2011, s. 3).

Mizahin egitim hedeflerine uygun olarak kullanilabilmesinde, 6gretmenlerin sahip olduklari mizah
tarzlan belirleyicidir. Sinif ortaminda yapilabilecek espriler 6gretmenlerin, 6grencilerin ya da
egitimin diger paydaslarinin incinmeyecegi nitelikte olmalidir. Ogretmen mizah tarzini belirlerken
problem ¢ézme ve rahatlama araci olarak kullanilabilecek yontemler amaglamahdir.

Yilmaz (2014)’e gore, egitimde mizahtan yaralanmanin ilkeleri sunlardir. Segilen unsur 6grenci
seviyesine uygun olmalidir, 6grenciyi rencide etmeyecek alay icermeyecek nitelikte olmalidir,
seckilerin 6grenciye kotu 6rnek teskil edecek kifiir ve argo icermemelidir, mizah kaynaklarinin
06grencinin mizah anlayisini gelistirecek evrensel ve ulusal diizeyde kabul géren yaraticihigl harekete
gecirecek Ozellikte ve egitici 6gretici olmalidir (s, 5).

“lIkégretimden ortadgretime kadar 6gretim programi ve ders kitaplari incelendiginde segilen
metinlerde ve yapilan etkinliklerde mizah tlrlerinin goz ardi edildigi gériilmektedir” (Saracoglu vd,
2013, s. 11). Egitimin her alaninda geleneksel ve c¢agdas nitelikteki mizah kaynaklarindan
faydalanilabilir. “Sinema, film, video, fotograf gibi gorsel sanat alanlari ve bunlarin tlrlerinden, yine
gorsel sanat alanlarindan olan karikatlirden ve resim alaninda da mizah igerikli eserlerden ¢ok
cesitli sekillerde yararlanma yoluna gidilebilir... Fikralardan ve mizah icerikli olan hikdyelerden
anilardan, masallardan yararlanilabilecegi gibi, yine deyimler, bazi atasozleri ve bilmeceler de zevkli
ve eglenceli icerikler olusturabilirler” (Yilmaz, 2014, s. 6).

Egitimde mizah kaynaklarina basvurmak eglenceli, etkili ve yaraticihgin beslendigi bir 6grenmenin
gerceklesmesine imkan taniyabilir. “Bireylerin ve toplumlarin karsilashigl amansiz sorunlara
ahsiimisin disinda farkli, etkili hatta eglenceli ¢oziimler Uretebilmesi yaratici davranisla mimkiin
olabilmektedir” (Yolcu, 2014, s. 31). Espriyi anlamada ve problem ¢6zmede ortaya ¢ikan zihinsel
suregler oldukca yakindir. Mizahin mental islemesi 6n beyinle 6zellikle de sag yarim kire ile ilgilidir
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ki bu bolgeler yaraticilik ve problem ¢dzme ile yakindan ilgilidir (Kiling, 2008 aktaran Saracoglu vd,
2013, s. 19) “Yapilan arastirmalar glilmenin, komikliklerin beynin uyanikhgi ve bellek icin gerekli
olan maddeleri arttirdigini géstermektedir. Bu sonug; beynin daha iyi ¢alismasi, dikkatin artmasi,
kisacasi daha iyi 6grenme igin derslerde mizaha yer verilmesi gerektigini ortaya koymaktadir”
(Acikgoz, 2006 aktaran Saracalaoglu vd, 2013, s. 16, 17 ).

Gorsel sanatlar ¢alismalarin 6ncesinde, 6grencilerin duygu diinyasinin beslenmesi ¢cok dnemlidir.
“Etkinlikten ©nce segilen konuyla ilgili 6grenci ve 06gretmenler arasinda karsilikli sorular
sorulmasina firsat verilmeli konuyla ilgili 6grencinin 6n hazirlik gegirmesine imkan taninmalidir” (
Buyurgan ve buyurgan, 2007, s. 29). Etkinlik slirecinde gesitli kaynaklardan faydalanarak 6grenci
motivasyonu saglanmali sonra uygulamaya gecilmelidir. “Mizah icerikli kaynaklardan
yararlanilmasi, kuskusuz ki ¢calismalarda imge zenginligine de yol agacaktir. Biitiin bunlar dikkate
alindiginda mizahtan ne sekilde vyararlanilacagi, temeli kazanimlara dayandiriimak kaydiyla
o0gretmenin tercihine kalmistir” (Yilmaz, 2014, s. 4, 5).

“Insanoglu icin kendini ifade etmek biiyiik bir ihtiyac; yazi, ait oldugu mekan ve zamanin 6tesinde
varlik géstermenin bir yolu; kalici bir iz birakmak ya da izini kalici kilmak adeta icgldusel bir
davranistir” (Cosar ve Ayaz, 2018, s. 162). Zamanla daha da giicli bir ihtiyaca donisen kendini ifade
gereksinimi insanlik tarihi boyunca degisen yéntemlerle giinimiize kadar ulasmistir. “insanoglu
duvarlardan kil tabletlere, gesitli hayvan derileri kullanilarak yapilan parsdmenlerden papirislere
ve kagittan giinimuzdeki dijital ekrana kadar cesitli araglarn kullanarak dislincesini bulundugu
zamanin ve mekanin oOtesine tasima cabasi icerisinde olmustur” (Sala, 2017, s. 68). Magara
duvarlarinda baslayan slireg, giinimizde yerini kent duvarlarina birakmis durumdadir. “Laure
Borgomana, duvar yazilarini bir ifadeden ¢ok, bir iletisim bicimi olarak niteler” (Emecan, 2007, s.
157).

“Duvar yazilarinin ingilizce karsihgi grafitidir. Grafit kelimesi ¢ogul anlamlidir. Tekil anlami
graffito’dur. Grafit kelimesinin kaynagi ise italyanca graffiare kelimesidir” (Gach, 1973, s. 285
aktaran Babayigit, 2017, s. 317). Grafiti kelimesinin anlami ise cizmektir. “Batidaki karsiligi grafiti
olan duvar vyazilan ¢abucak silinip yerlerine yenileri yazildigi icin bazi cevreler tarafindan,
Ephemeral ( kalici olmayan yazilar) olarak adlandirilmaktadir” (Oziinli, 1993, s. 122). “Graffiti,
duvara yapilan yazilama islemi olarak disliniildigiinde kapsami olduk¢a genislemektedir” (Kiyar,
2017, s.104). Kent duvarlari disinda da bircok yerde de 6rneklerini gérebildigimiz 6zIG yazilar duvar
yazisi olarak kabul edilebilir.

“Buglin cagdas atasozleri olarak da anilan duvar yazilar, 6zellikle 1970°li yillardan baslayarak
sokaktaki insanin sik sik kullandigi bir anlatim araci olmustur” (Emecan, 2007, s. 157). Duvar
yazilarinin en bariz 6zelligi bulundugu sokagin ruhunu ve sosyolojisini yansitmasidir. ( Sala, 2017, s.
59, 68, 73). Duvar yazilarn 6zellikle genclerin 6zel ve yogun duygularini kimliklerini gizleyerek ifade
etmek icin basvurdugu bir yontemdir (Sad ve Kutlu, 2009, s. 54). “Duvar yazilarinin analizi, gerek
toplumsal gerekse psikolojik problemlerin tespiti, egitimle ilgili bazi verilerin elde edilmesi, genc
bireylerin hayata bakis acilarinin kesfedilmesi baglaminda 6nem tasir” (Karakas, 2018, s. 1119).

Duvar yazilari, az s6zle cok sey anlatilmasi amaclanan kisa yazilardir. S6ziin ne soyledigi kadar nasil
soylendigi de oOnemlidir. Duvar yazilarinda ifade tarzini olusturan ana unsurlar; mecazlar,
sasirtmalar ve dildeki sapmalardan olusur. (Karakas, 2018, s. 1118). Duvar yazilarinin birey izerinde
diistindiirmek, saskinlik yaratmak, gilimsetmek gibi etkileri vardir. Oziinli ’ye gére, duvar
yazilarinda okuyucunun gllmesini saglayan 6ge, okuyucuda yarattgl beklentiye tam tersi bir
sonuca ulasmasiyla ortaya ¢ikan ¢elismedir (Emecan, 2006, s. 159).
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Arastirmalar gostermektedir ki sanat derslerinde 6grencilerin basarisi motivasyon unsurlarinin
sikligiyla ciddi diizeyde baglantilidir. Ogretim siirecini basarili kilacak olan; bilgiyi aktarirken mizah
gibi destekleyici unsurlara ne diizeyde yer verildigidir. Gorsel sanatlar egitimi agisindan mizahin
yaratici katkisini gz ardi etmemek gerekir. Derse yonelik uygulamalar belirlenirken mizahi igerikli
konular secilmesi sayesinde 06grencilerin farkli disiinme becerileri sergiledikleri ve yaratici
calismalar elde ettikleri gorilebilmektedir. Mizah araciligiyla dersler 6grencilerin eglenebildikleri
etkinliklere dénismektedir. Mizah kaynaklarinin, modern ve geleneksel kiltir icerisindeki zengin
yapisina ragmen, mizahin egitimde yer alma diizeyinin yeterli oldugu séylenemez. Egitimin tiim
alanlarinda ve gorsel sanatlar dersinde mizah icin basvurulabilecek kaynaklara ihtiyag
duyulmaktadir. Duvar yazilarinin okurlarinda biraktigi mizahi etki, gérsel sanatlar egitiminde mizah
kaynagi olarak degerlendirilebilecegi diistincesini dogurmustur. Bu calisma gorsel sanatlar dersinde
mizah kaynagi olarak duvar yazilarinin etkisini ve 6grenci calismalarina yansimalarini belirlemeyi
amaclamaktadir. Bu amag dogrultusunda; Gorsel sanatlar dersinde mizah kullanilmasina yonelik
O0gretmen gorislerinin neler oldugu ?, Video kayit yontemiyle duvar yazilari konulu etkinlige ait
gozlemlerin icerik ¢ozimlemesi sonucunda ne gibi veriler elde edilecegi?, Gorsel sanatlar dersinde
mizah kaynagi olarak duvar yazilarinin kullanilmasini yonelik 6grenci gorislerinin neler oldugu?
Mizah kaynagi olarak duvar yazilarinin 6grencilere ait gorsel sanatlar galisalarina nasil yansidigi?
Arastinilmistir.

YONTEM

Arastirma, gorsel sanatlar dersinde duvar yazilarinin mizah kaynag olarak etkisini ve
verimliligini incelemeye yonelik nitel bir arastirma olup arastirmada betimsel tarama modelinden
yararlaniimistir. Gozlem amacli ders video kaydi, yari yapilandiriimis gorisme formlari ve duvar
yazilari konulu 6grenci resimleri arastirmanin veri kaynaklarini olusturmaktadir. “Betimsel
(descriptive) arastirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar.
Egitim alanindaki arastirmada, en yaygin betimsel yéntem tarama g¢alismasidir, ¢linkii arastirmacilar
bireylerin, gruplarin ya da (bazen) fiziksel ortamlarin (okul gibi) 6zeliklerini (yetenekler, tercihler,
davraniglar vb.) 6zetler” (Blyukoztirk vd, 2014, s. 22).

Orneklem/Calisma Grubu/Katilimailar

Arastirma ortaminin belirlenmesinde kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullaniimistir.
Kolay ulasilabilir durum o&rneklemesi kapsaminda Erzurum ilinde merkezde bir ortaokul
belirlenmistir. Ortaokulun 7. sinif ve 8. sinif diizeyinde 10’ar 6grenciden olusan toplam 20 6grenci
arastirmanin 6rneklemini olugturmaktadir.

islem Basamaklari
« Ogretmen goriisme formu araciligiyla ders 6gretmeniyle ilgili veriler toplanmistir.
*  Etkinlik stireci sesli ve goruntill kayit esliginde baslatiimistir.

e Calisma icin belirlenmis 29 adet duvar yazisi (Ek-21) slayt esliginde 6grencilere
sunulmustur.

* Sunulan slaytlarin 6grencilerde ¢agristirdigl anlamlar tizerine konusulmus ve kendi
sectikleri bir duvar yazisini resme dékmeleri istenmistir.

*  Duvar yazilari konulu resim calismalari gerceklestirilmistir.

e Ogrenci gorisme formlari araciligiyla 6grencilerin etkinlikle ilgili gérisleri
belirlenmistir.
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* Veri toplama araglariyla elde edilen veriler analiz edilmis ulasilan bulgular
degerlendirilerek ¢alisma sonlandiriimistir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmanin glvenirligi ve gecerligi icin coklu veri toplama aracindan faydalaniimistir.
Calismada basvurulan veri toplama araglar; 6gretmen goriisme formu, etkinlik sirecinin
tamaminin iceren gézlem amacl video kaydi, duvar yazilari konulu 6grenci resimleri ve 6grenci
gorisme formlarindan olusmaktadir.

Calismada etkinlikte yer verilen duvar yazilarini gosterir cizelgeden faydalaniimistir. Bu
cizelgede 29 adet duvar vyazisina yer verilmistir.  Duvar yazilarn belirlenirken 6grencilerin
seviyelerine uygun olmasina ve ilgilerini karsilamasina 6zen gosterilmistir. Etkinlikte yer verilen
duvar yazilari segilirken uzman gorusd alinmistir.

Ogretmen goriisme formunda yer verilen sorular, gretmenin mesleki yaklasimini ve
egitimde mizahin gerekliligine dair gorislerini belirlemeye yonelik hazirlanmistir. Gorlisme sorulari
arastirmaci ve bir uzman tarafindan hazirlanan agik uglu sorulardan olusturulmustur.

Ogrencilerle yari yapilandirnilmis goriisme teknigiyle goériisme yapilmistir. “Bu teknikte,
arastirmaci goérisme sorularini 6nceden hazirlar; ancak gériime sirasinda arastirilan kisilere kismi
esneklik saglayarak olusturulan sorularin yeniden dizenlenmesine, tartisilmasina izin verir” (Ekiz,
2013, s. 63). Ogrencilere yénelik gdriisme sorulari, égrencilerin ilgi duyduklari dersleri, gérsel
sanatlar dersine dair beklentilerini, derslerde mizaha yer verilmesi ve 6gretmenlerin mizahi
tutumlarina yonelik gorislerini ayrica duvar yazilar konulu gorsel sanatlar etkinligine yonelik
duslnceleri belirlemeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda hazirlanan acik uglu sorular i¢in uzman
gorusleri alinmistir. Goriisme formlari araciligiyla ulasilan verilerle ¢alisma desteklenmistir.

Verilerin Analizi

Nitel arastirma igin nitel veri analiz yontemlerinden, betimsel analiz ve igerik analizine
basvurulmustur. icerik analizi ydntemiyle eldeki verilerin igeriginde yer alan tekrarlanabilir gecerli
sonuglara ulasilmasi amaglanmistir.

Etkinlik slirecinin tamaminin iceren gézlem amach video kaydi yazih metne doékilmdstir.
Veriler kodlanarak tablolara dénistirilmiis ve bu veriler ¢dziimlenmisti. Ogretmenin ve
ogrencilerin kendileri icin hazirlanmis yari yapilandiriimis gérisme formlarina verdikleri yanitlar ve
ogrencilerin duvar yazilari konulu resim ¢alismalari betimsel ve icerik olarak analiz edilmislerdir.

“Betimsel analiz, cesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden
belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasini iceren bir nitel veri analiz tiridar”
(ildirim ve Simsek, 2003 aktaran Ozdemir, 2010, s. 336). “icerik analizi, metin ya da metinlerden
olusan bir kiimenin igcindeki belli kelimelerin veya kavramlarin varligini belirlemeye ydnelik yapilir.
Arastirmacilar bu kelime ve kavramlarin varligini, anlamlarini ve iliskilerini belirler ve analiz ederek
metinlerdeki mesaja iliskin ¢ikarimlarda bulunurlar” (Bliyukoztirk vd, 2014, s. 240).

Ogrencilerinin gériisme formunda yer alan sorulara verdikleri cevaplar veri tablolarina
dénistirilmistir. Ogrencilerin ilgi duyduklari dersleri, gdrsel sanatlar dersine yonelik
beklentilerini, derslerde mizaha yer verilmesine yonelik géruslerini, duvar yazilarina yénelik
goruslerini, duvar yazilari konulu gérsel sanatlar ders etkinligine yonelik goruslerini iceren veri
analiz tablolari elde edilmistir.
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Veri analiz tablolarinda yer alan her bir bashgin 6grenciler tarafindan tercih edilme sayisi,
toplam Ogrenci sayisina (20) oranlanarak, ylzdelik tercih oranlari elde edilmistir. Bu oranlar
etkinlige yonelik ¢cikarimlar elde etmek maksadiyla yorumlanmistir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin gorsel sanatlar calismalarinda var olan gorsel
unsurlar, duvar yazilariyla iliskili icerik bakimindan analiz edilmis imge zenginligi, mizahi ve yaratici
yeterlilikleri agisindan degerlendirilmistir.

BULGULAR
Ogretmen Goriisme Formuna Yonelik Bulgular

Bu boélimde ulasilan veriler 6gretmene yonelik yari yapilandirilmis gériisme formu ile elde
edilen bilgilerin analizine dayanmaktadir. Ogretmen 26 yillik mesleki tecriibeye sahiptir. Gorsel
sanatlar dersinde mizahi icerik kullaniminin bir gereksinim oldugunu, gorsel sanatlar dersinde
mizahi icerik olarak atasézlerine, bilmecelere ve deyimlere yer verdigini ama duvar yazilarini hig
kullanmadigini dile getirmektedir. Ogrencileriyle giicli bir iletisime sahip oldugunu ve bunda
mizahtan siklikla faydalanmaya calismasinin rolii oldugunu ifade etmektedir. Ogretmenin
ogrencilere yonelik mizahi bir yaklasim sergiledigi, bu yaklasim sonucunda 6grencilerin kendilerini
ifade ederken 6zgiivenli ve rahat olduklari anlagiimistir.

Ders igerik Analizine Yonelik Bulgular

Betimsel analizin ardindan, icerik analizi icin toplanan veriler degerlendirilmis, goriisme
formu ve video kayitlari ¢dziimlenmistir. igerik analizinde temel amag, “Toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir” (Yildrim ve Simsek, 2008, s. 227).

Ogretmenin  benimsedigi  6gretim yolunun ve kullandigi 6gretim ydnteminin
belirlenebilmesi icin, 2 hafta siiresince 2 ders saati video kayit altina alinmistir. Kayitlar yazili
metinlere  dénustirilmistir.  Ogretmenin  basvurdugu  ®gretim  tutumlari  kodlanarak
siniflandiriimis, siireler belirlenmis ve belirlen siireler yiizdelik olarak hesaplanmistir. Ogretmene
ait 6gretim tutumlarini gosterir kodlar ve ylzdelik hesaplamalari agsagidadir.
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Tablo 1.

Birinci Etkinlik Saati icin O§retmenin Basvurdugu Ogretim Tutumlari

Gorsel Kodlar Ogretim Yollan Siire Yiizdelik Deger.
-é‘ TBA Temel Bilgi Aktarimi 4 Dakika 55 S %13,689
g Y Yonetsel 18S %0,835
£ 5 sii Siireg icinde iletisimsel 11 Dakika 28 S %31,925
?, T i islevsiz 2 Dakika 10 %6,032
0 @ OAST Ogretmene Ait Siireler Toplami 18 Dakika 51 S %52,482
(o] Ogrenciye Ait Siire 17 Dakika 4 S %47,517
GT Genel Toplam 35 Dakika 55 S %100
Tablo 2.

Ikinci Etkinlik Saati igin Ogretmenin Basvurdugu Ogretim Tutuml 4,

Gorsel Ogretim Yollari Siire Yiizdelik Deger.
TBA Temel Bilgi Aktarimi 1 Dakika 53 S %5,037
= -
25 . 2
b0 =
O E<SH ¥ Yonetsel 355 %1,560
u Uygulama 34.55 %93,401
GT Genel Toplam 37 Dakika 23 S %100

Ogretmenin iki ders saati siireli duvar yazilari konulu etkinlik siireci igerisinde temel bilgi aktarimi
ve iletisimsel yontemlere basvurdugu gozlemlenmistir. Ogretmen gozlemlene siirecte konu ve
ogrenci merkezli 6gretmen ozellikler sergilemistir. Ogrencilerinde 6zgiiven, estetik ve algisal
duyarhlik olusturmayi odakh oldugu ifade edilebilir. Ogrencilere sunumunu yaptigi duvar yazilariyla
iliskili anilarini paylastigi, mizahi bir tutum sergiledigi gbzlemlenmistir.

Ogrenci Gériisme Formlarinin Analizine Yonelik Bulgular

Tablo3 ogrenci gorisme formunda yer verilen “Eglenceli buldugun, ilgi duydugun dersler
hangileridir? Nedenleriyle acikla” sorusuna verilen cevaplardan hareketle olusturulmustur.
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Tablo 3.

Ogrencilerin ilgi Duyduklari ve Eglenceli Bulduklari Dersleri Gésterir Veri Analiz Tablosu

Derslere Yonelik Goriigler

Derslere Yonelik Goriiglere Ait Sayisal Kodlar

Eglenceli Buluyorum, iyi vakit Gegiriyorum 1
ilgi Duyuyorum 2
Ogretmen Komik 3
Ogretmen lyi Anlatiyor 4
Derste Basarili Olabiliyorum 5
Sayisal islem Yapmayi Seviyorum 6
Ugrasmayi Seviyorum 7
Ogretmenle Anlasabiliyoruz 8
Derste Ogrendigim Seyler ilgimi Cekiyor 9
Derslerin Tercih Sayilari ve Tercih Yiizdeleri
~ = = = @ @ = ~
5 5 £ g E £ £ 3 5
£ @ 3 2 E @ a i3 = =
] c w s = c R = @
s g g & o T
2 - ° 2 w > 3
[1] - = [«
=] 0 o 2}
© °
c
-
&
01 *(1) *(1) *(1)
02 *(1) *(1)
03 *(1)
04 *(1-2) *(1)
05 *(4-5) *(1-2) *(3)
06 *(1) *(1) *(1)
07 *(1-9)
08 *(1) *(2)
09 *(6) *(6)
010 *(1) *(1) *(1) *(1) *(1)
011 *(1-2)
012 *(1) *(1-2) *(3)
013 * (1-2)
014 * (1)
015 * (1)
016 *(6) *(2) *(1) *(9)
017 *(2-7)
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018 *(2) *(2-7) *(7)
019 *(8) * (1)
020 * (2-9)
OGRENCI
TERCiH
SAYISI 7 9 9 5 3 4 2 2 1
TERCIH %35 %45 %45 %25 %15 %20 %10 %10 %5
YUZDESI

Derslere Yonelik Goriiglerin Branglar Bazinda Yiizdelik Dagilimi

X~ ‘S = s N =

5 5 E Ts 5§ E g5 =2: E£3
o 5] C) o > m = € &6 € 5 s 3 =
3 3 x £ E 88 53 g = £ = T3
El > 5 s gF 23 =3 §8 &E
o A € ,a < " © T = = un a0 =
= — o :0 o5 a3 2o © O oo
3 B 5 8% =& °E g%
S 35 t2
00 o -]
w > un

Matematik %20 %15 %5

Fen Bilgisi %20 %10 %5 %5 %5 %5 %10

Beden Egitimi %45

Gorsel Sanatlar %15 %20 %10

ingilizce %10 %5

Teknoloji ve Tasarim %10 %10

Turkge %10

Sosyal Bilgiler %5 %5 %5

Muzik %5

Tablo 3’e gore Gorsel sanatlar dersi 6grencilerin en ¢ok tercih ettikleri dersler icerisinde
dérdiincii sirada yer almaktadir. Ogrencilerin en cok eglenceli bulduklari dersin Beden egitimi dersi
oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin Fen bilgisi ve Matematik gibi sayisal dersleri gorsel sanatlar
dersinden daha eglenceli bulduklari gériilmektedir. Ogrencilerin dogasi geregi sanat derslerini daha
eglenceli bulmalari beklenirken ortaya cikan bulgu ilgi cekicidir. Gorsel sanatlar dersini tercih eden
bes 6grenciden dordiiniin derse ilgi duyduklarini ifade ettikleri gérilmustir. Calismada yer alan
ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik ilgileri beklenen yeterlilkte degildir.

Tablo 4 6grenci gorlisme formunda yer verilen “Gorsel Sanatlar Dersinden Beklentilerin Nelerdir?
Acikla” sorusuna verilen cevaplardan hareketle olusturulmustur.
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Tablo 4.

Ogrencilerin Gérsel Sanatlar Dersine Yénelik Beklentilerini Gésterir Veri Analiz Tablosu

X ~ ~ —_
[ k- x © F4
e g E g e g G>) — > o § g
3 E < o [9] ‘%‘ o .E "\‘u a s, g = £
EgokE 9] e o 2 € < E S ® 5] <
S = > 5 o S @ > S 9] < < S
Qg o < = ® = ~ = [a) S [J) S z c
w8 E g ] 8o & © ] c = - = z
fo) g =N0) (%] £ s — § £ o0 i O O - s
5 oS IS c /0 o o e N 3
x EV = [T S = 2 £ 5 a
T oG g < JI gz 2
322 5= z ek 3
T ETE o 5 s 8 o
S e o fe) c L
e > g 23
o1 * *
02 * *
03 *
04 * *
o5 * * *
06 *
07 *
08 *
09 *
010 *
011 *
012 *
013 .
014 *
015 *
016 -
017 *
018 *
019 »
620 *
%60 %5 %5 %10 %10 %10 %5 %10 %5 %5

Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik beklentilerini gdsteren veri analiz tablosu
incelenmistir. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersinde yénelik en dnemli beklentilerinin yeni teknikler
o6grenmek, resim yapma becerilerini, hayal glglerini ve yaraticiliklarinin gelistirmek oldugu
gorilmistir. Cahismada yer alan 6grencilerden ikisi “kendi istedigim konulari calismak” beklentisini
dile getirmislerdir. Bu bulgu 6grencilerin konu tercihlerine yoénelik 6gretmen tutumlarinin daha
esnek olmasi geregini diistindlrdigi icin anlamhdir. Bir 6grenci “Ders Sayisinin Artmasi” beklentisi
dile getirmistir. Bu ifade sanat egitmenlerinin gorsel sanatlar ders saatlerinin arttirilmasina yonelik
beklentilerinin 6grenciler iginde gegerli bir beklenti oldugu anlasiimaktadir.

Tablo 5 6grenci gorisme formunda yer verilen “Derslerde Mizaha Yer Verilmesi HakkindA
Goruslerin Nelerdir? Agikla.” sorusuna verilen cevaplardan hareketle olusturulmustur.
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Tablo 5.

Ogrencilerin Derslerde Mizaha Yer Verilmesine Yénelik Gériislerini icerir Veri Analiz Tablosu

Derslerde mizaha yer
verilmelidir. Derslerde

Mizaha Yer Vermek

Dersleri Zevkli Kilar

Derslerde Mizaha Yer

Vermek Onemlidir.

Derslerde Mizaha Yer

Vermek Dersi Daha Cok
Sevmenmizi ve Daha lyi
Anlamamizi Saglayabilir.

Derslerde Mizahi
Abartmak Dersi Geriye
Gotardar
Derslerde Mizaha Yer
Vermek Ogretmenlerin
Okullarin Daha Cok
Sevilmesini Saglar
Derste Hocalar sikici
olmamali Arada Sirada
Onlarda Saka Yapmali,

01

02

03

o2}

05

06

07

08

09

010

011

012

013

014

015

016

017

018

019

*

020

*

*

%85

%10

%20 %5 %15 %10

Ogrencilerin derslerde mizaha yer verilmesine yonelik goriislerini iceren veri analiz tablosu
incelendiginde 6grencilerin blyik cogunlukla derslerde mizaha yer verilmesi gerektigini ve mizaha
yer vermenin dersleri zevkli kilacagini dislindikleri goérilmektedir. Bir 6grenci tarafindan dile
getirilen “Dersde Mizah abartmak dersi geriye gotirir” dislncesi dikkat cekmektedir. Egitimde
bilimsel bir tespitin 6grenci tarafindan iafade edilmis olmasi anlamhdir.

Tablo 6 6grenci goriisme formunda yer verilen “Duvar yazilarini komik buluyormusun? Cevabini
nedenleriyle agikla.” sorusuna verilen cevaplardan hareketle olusturulmustur.
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Tablo 6.

Odgrencilerin Duvar Yazilarina Yénelik Gériislerini icerir Veri Analiz Tablosu

c _ € c < S = _ E = & = 5 —=
= IS < x = = £ © ©
5 5 E2 E=E .58 .%g¢ E> SEE E® _ 5E5 238
= x £ o = o > © = @ > 8 5 = £ >58¢
~N=0 "X Nos 3835 >072 ©9 3¥c ®8L 5 35 I WE
© E > NS5 c c 9 5ST 3O 5 N S A=z9 To®<= A=> -553
> =} © > o > A c 0O = o = c > S 5 c 35 = =
e 2 > 3 oy 3 =5 -—¢€3 =3 -5 &S gc K= I
5 ¥ E o c®S g E@ NC2 1) 883 735 N6 T o>
2 E g x > w3 ® = 3 S 5 > o = 3 « O =2 3—_5 N§g3
5 Qo > = 5 D A SA @©—=ad > 2 ®@N@D g =3 N £ 835
= N © > U m © 0 >
o 5 € o N o () 35 & > S c > - 5 m
o9 S > > o O o T ©
~ > O] >
(V) 5 €
A<
01 * *
02 * *
03 * *
04 * * *
05 * *
06 * *
o7 * * *
08 * *
09 * *
010 *
011 * *
012 * * *
013 * *
014 * *
015 * *
016 * *
017 * *
018 * * *
019 * *
020 * *
%15 %50 %60 %15 %5 %5 %35 %5 %15 %10

Ogrencilerin duvar yazilarina yonelik gorislerini iceren veri analiz tablosu incelendiginde
ogrencilerin yarisinin duvar yazilarini komik bulduklari, yaridan fazlasinin duvar yazilarini eglenceli
bulduklari goriilmektedir. Bu bulgu duvar yazilarinin komik bulunmasa bile eglenceli bulundugunu
ortaya koymaktadir. iki 8grenci duvar yazilarinin hayati anlatigini bu nedenle duygusal bulduklarini
dile getirmislerdir. Bu goriis duvar yazilarinin sosyolojik kaynaklariyla 6rtismesi yoniyle ilgi
¢ekmektedir. Bir 6grenci “Duvar yazilarini geliskili buldugu goérisiinii” dile getirmistir. Duvar
yazilarinin sahip oldugu mizah genellikle celiskilerin mizahi yansimasidir. Ogrencinin gériisii duvar
yazilarinin mizahi dinamiginin tespiti olmasi yoniyle anlamhdir.

Tablo 7 6grenci gorlisme formunda yer verilen “Duvar yazilan konulu gorsel sanatlar etkinligine
yonelik duygu ve duastincelerin nelerdir?  Acikla.” sorusuna verilen cevaplardan hareketle
olusturulmustur.
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Tablo 7.

Odgrencilerin Duvar Yazilari Konulu Gérsel Sanatlar Ders Etkinlidine Yénelik Gériislerini icerir Veri
Analiz Tablosu

= = 32 € = £ £ S w2 £
= c SE S m.gﬁﬁ* - = o ° o) =1
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2w 0 5.3 Z x5 2= > % v S350, QN
= cy 2 5 5SE O®@g g2 Laeg &o
S5 S o § 5 3 S ~ 0O £ S x £ v .— £ o
£ c T ®© o ~ fu w =
£2; §3F s38g %:z i : s55s 25
282 €54 220 g@2& =] < 88 2%
c O NAQ > a®I s o 2 v > = o ces € £
<2 £ . cccg P o N © N £35c2 3o 220
o %0 L © 3 £ g © £ > o o © & o> = s
N s ey S £z 3£ > 3 c2® T e
~ = > ®3 W 5 © s E © 39w % E
S 9 3%2 Eﬁg'ﬁ a = S 5 1] 2 © 2 g
8§ 855 £EEF °: &%} £ 5 TE
(G} Qg
o ~ [a)

01 *

02 *

03 *

04 * *

05 *

(':')6 * *

o7 *

08 * *

69 * *

010 * *

011 *

012 *

013 *

014 *

015 * *

016 * *

017 * *

018 *

019 *

020 * *
%80 %5 %25 %5 %5 %5 %10 %10

Ogrencilerin duvar yazilari konulu gorsel sanatlar ders etkinligine yonelik goriislerini iceren
veri analiz tablosu incelenmistir. Ogrencilerin biyiik cogunlukla etkinlikten zevk aldiklari, keyifli,
giizel, eglenceli bir etkinlik olarak degerlendirdikleri gériilmektedir. iki 6grenci tarafindan dile
getirilen “insanlarin sdyleyemedigi diisiinceleri duvar yazilarinda gérmek beni mutlu etti” gorisi
duvar yazilarinin ortaya ¢ikisini saglayan sosyolojik gereksinimin gegerliligini ortaya koymaktadir.

Duvar Yazilari Konulu Gorsel Sanatlar Calismalarina Yonelik Bulgular

Resim 1’ de O1 kodlu égrenci konu olarak “Gittigim yol yol degil ama manzarasini
seviyorum” isimli duvar yazisini se¢cmistir (Ek-1). Calisma 8. sinif 6grencisine aittir. Ogrenci giizel
manzara anlayisini deniz, palmiye agaclari, kumsal, yunus baliklari ve sorf tahtasini bir arada
betimleyerek ifade etmistir. Bu manzaraya ¢imenler icerisinde ulasan yol, taslik olarak gosterilerek
yolun koétl bir yol oldugunu vurgulamaktadir. Resim, 6grencinin akademik basarisinin ideal
olmadiginin farkinda oldugunu ama bu duruma neden olan yasam tarzindan sikayetci olmadigini
diisindiirmektedir. 01 kodlu &grencinin konu olarak sectigi duvar yazisinin basarili bir mizahi etki
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uyandirdigl, kullandigi goérsel ifade unsurlarinin imge zenginligi ve yaratici nitelik tasidigi ifade
edilebilir.

Resim 2’ de 02 kodlu 6grenci konu olarak “Uziim iiziime baka baka kararir 6grenci karneye
baka baka moranr” ifadeli duvar yazisini segmistir (Ek-2). Calisma 7. sinif 6grencisine aittir. Basaril
dgrenciyi sari iziimle, basarisiz 6grenciyi mor Giziimle simgeledigi distinilebilir. Uziim Giziime baka
baka kararir ataséziinden yola c¢ikilarak; karnedeki olumsuz notlarin ve basarili 6grencilerin,
basarisiz 6grencide uyandirdigl duygu durumuna ifade kazandirldigi dile getirilebilir. Calismada
karnelerdeki olumsuzluklar mizahi bir bakisla ele alinmistir.

Resim. 3’ de O3 kodlu Ogrenci konu olarak “Tiirkiye’de artik yiiz nakli yapiliyor yiizsiizlere
duyurulur” ifadeli duvar yazisini segmistir (Ek-3). Calisma 7. sinif 6grencisine aittir. Ogrenci biiyiik
bir ameliyathane kapisinin énlinde iki grup halinde dort insan figliri resmetmistir. Kapinin ¢ikis
yazan kapisinin 6ntindeki figlirler ylzlerinde alayci ve mutlu bir ifade tasimaktadir. Kapinin giris
yazan kanadinin 6niinde ise ylizsUz iki figlir yer almaktadir. Duvar yazisi Gilkemizin, tibbi alanda sahip
oldugu ileri bir imkana atifla taslamada bulunmaktadir. O3 kodlu égrenci calismasinda; ¢ikis kapisi
onlinde yeni ylzleriyle yer alan figlrler araciligiyla ylzsiz olarak tanimladigi kisilere mecaz
anlamda karakterli davranmalari mesajini vermektedir. Duvar yazisinin giglii bir mizahi etki
uyandirdigl ve imge zenginligi icerdigi, resmin mizahi etkiyi basarili bir sekilde yansithg dile
getirilebilir.

Resim. 4’ de 04 kodlu égrenci konu olarak “Zayif siz karne duvaksiz geline benzer” ifadeli
duvar yazisini se¢mistir (Ek-4). Calisma 8. sinif 6grencisine aittir. Ogrenci resim yiizeyine bir oda,
odanin igerisinde bir ayna ve aynanin karsisinda bir karne resmetmistir. Aynaya doénik resmedilen
karnenin aynadaki yansimasi duvaksiz bir gelin olarak betimlenmistir. Ogrenci karnedeki kirik
notlari siis olarak yorumlayarak, karnesindeki zayiflari 6Gnemsemeyen 6grenci yaklasimini ifade
etmisti. 04 kodlu 6grenci resminde mizahi etkinin imge zenginligi ve yaratici gérsel unsurlar
yardimiyla basarili bir sekilde yansitildigi ifade edilebilir.

Resim. 5" de O5 kodlu dgrenci konu olarak “Sinavlan diisiiniiyorum kitaplarim kapali” ifadeli
duvar yazisini secmistir (Ek-5). Calisma 7. sinif dgrencisine aittir. Ogrenci sinav déneminde
ogrencilerin ders ¢alismak istememelerini esprili bir sekilde ele almistir. Sinavlari diisiinemeden
yapamayan Ogrenciye ait kitaplarinin kapali olarak resmedilmesi, 6grencinin sinavlarda basarili
olmaya yénelik bir caba icerisinde olmadigini géstermektedir. 05 kodlu &grencinin resminde duvar
yazisinin imge zenginligi ve yaratici gorsel unsurlar kullanilarak basarili bir mizahi vurguyla ifade
edildigi dile getirilebilir.

Resim. 6’ da 06 Kodlu dgrenci konu olarak “Mutlulugu bulan bana da konum atsin” ifadeli
duvar yazisini segmistir (Ek-6). Calisma 8. sinif grencisine aittir. Ogrenci resim yiizeyinin ortasindaki
bir kiz cocugu resmetmis, figir mutlulugu simgeleyen bir kalbi kucaklar vaziyette betimlenmistir.
Ogrencinin resminin sag ve sol késesinde yer verdigi agac figiirleri ise cocuktaki mutluluk ve doga
kavramlari arasinda kurdugu iliskiyi ifade etmektedir. Cocuk figlirtinin Gzerinde yer verilen konum
simgesi sembolik olarak mutlulugu bulmus kisinin konumunu géstermektedir. O 6 kodlu dgrenci
calismasinda, duvar yazisinin sahip oldugu mizahi etkinin zengin imgelerle ve yaratici gorsel
unsurlar araciligiyla basarih bir sekilde yansitildigi soylenebilir.

Resim 7'de O7 Kodlu dgrenci konu olarak “Keske diinyayi pandalar yénetse” ifadeli duvar
yazisini se¢mistir (Ek-7). Calisma 7. sinif 6grencisine aittir. Resim ylizeyinin Ust ortasinda siyah ve
beyaz renklerde bir panda yer almaktadir. Panda resim yizeyinin st orta kisminda resmedilmis,
ylzeyin alt tarafinda ise daginik olarak izleyiciler betimlenmistir. Dort adet konusma balonunda
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“Keske diinyayl ben yonetsem.”, “ Beni severseniz okulu kapaticam bir ara.”, “ Neslim tikeniyor
sevin beni.”, “ Yuvarlanmak serbest.” ifadeleri yer almaktadir. Alt tarafta izleyici olarak tasarlanmis,
ikisi kucaklarinda panda tasiyan bes adet insan figiirii betimlenmistir. izleyicilerin bazilarinin
ellerinde pankartla bulunmaktadir. Bu pankartlarda “Oylar pandaya.” ve “ Helal olsun.” yazilari yer
almaktadir. O 7 kodlu 6grenci 6zgiin ¢alismasinda duvar yazisini konusma balonlarinin katkisiyla
basarili bir mizahi vurguyla ele almistir.

Resim 8’de 08 kodlu dgrenci konu olarak “Dogmadan énce senaryoyu okusak iyiydi” ifadeli
duvar yazisini se¢mistir (Ek-8). Calisma 8. sinif O0grencisine aittir. Ortada resmedilen bebek
figriiniin henliz dogmamis oldugu, Gzerinde yer aldigi bulut figiri ve kafasindaki hareyle
simgelenmistir. Saginda ve solunda resmedilen melek figiirleriyle henliz dogmamis bir bebegin
temsil edilmek istendigi diisiincesi vurgulanmistir. Saga sola sagilmis halde goziiken yazili metinler
ise bebegin begenmeyerek sactigl yasam senaryolarini ifade etmektedir. Bebegin elinde yazili bir
metin bulunmaktadir. Yiziindeki tebessim elinde tuttugu yasam senaryosunu begendigini
gostermektedir. 08 Kodlu dgrencinin sectigi duvar yazisini yaratici unsurlar kullanarak ve imge
zenginligi elde ederek basarili bir mizahi etkiyle yansittigi ifade edilebilir.

Resim 9 da O 9 kodlu &grenci konu olarak “Bu hayatta giilmemi isteyen tek Kkisi
fotografciydi” ifadeli duvar yazisini segmistir (Ek-9). Calisma 7. sinif dgrencisine aittir. Ogrenci resim
ylzeyini dort parcaya ayirmistir. Sol alt pargada ¢ocuguyla ylrlyen bir babanin betimlendigi
dislintlebilir.  Betimlemede babanin mutlu ama c¢ocugun duygu durumunun nétr oldugu
anlasiilmaktadir. Sag alt kosede ayni noétr duyguyla resmedilen figlir ev ortaminda mutlu bir aile
bireyiyle oturur vaziyette resmedilmistir. Sag list kosedeki resimde; diger iki resimde notr duyguyla
resmedilmis olan figlr, gllerken betimlenmis mutlu olarak resmedilmistir. Figrin galtyor
olmasinin nedeni gercek kaynakh bir mutluluk degil, fotograf¢inin poz vermesi maksadiyla onu
yonlendirmesidir. Resimden yola ¢ikarak 6grencinin ilgi ve sevgi eksikligi yasadigi distnulebilir. Sag
Ust kosedeki resimde bulutlarin ve giinesin yer almasi, sag alt kdsedeki resimde hali Gizerinde
kelebeklerin, ciceklerin yer almasi mutluluga duyulan ézleme dair simgeler olarak disiinilebilir. O
9 kodlu 6grencinin konu olarak sectigi duvar yazisini yaratici nitelikte gorsel unsurlar kullanarak
resmettigi ifade edilebilir.

Resim 10’ de 010 kodlu 6grenci konu olarak “Bes tiip kan aldilar biride gikip visne suyu
icermisin demedi” ifadeli duvar yazisini segmistir (Ek-10). Calisma 8. sinif 6grencisine aittir. Ogrenci
resim ylzeyini iki parcaya ayirmistir. Birinci par¢ada saglk kurulusunda dort tiip kan vermis,
halihazirda besinci tiip kani veren bir figiirii resmetmistir. ikinci parcada ayni figiiriin kan verdikten
sonra saglik kurulusundan ayrilisini betimlemistir. Figlir kan verme esnasinda ve kurulustan
ayrilirken, disiince balonu icerisinde visne suyu hayal ederken géziikmektedir. ikinci karede
diistince balonu igerisinde visne suyu ile birlikte mutsuz bir yiiz ifadesinin yer almasi yasanan hayal
kirtkhigini simgelemektedir. Resim, insanlarin fedakarliklarinin kiiglikte olsa bir takdir beklentisi
tasidigl anlamiyla yorumlanabilin. O 10 kodlu &grenci calismasinin basarili bir mizahi etki
uyandirdigl, imge zenginligi ve yaratici gorsel unsurlar icerdigi ifade edilebilir.

Resim 11’ de 011 Kodlu 6grenci konu olarak “Ogretmen: Niye Sinifta Degilsin. Ben: Dersimiz
Beden” ifadeli duvar yazisini se¢mistir (Ek-11). Calisma 8. sinif 6grencisine aittir. Ogrenci kendisini
ejderha olarak betimlemis, kendisine soru soran 6gretmene cevap verirken, agzindan ¢ikan atesle
istem disi olarak tutusmasina neden olmustur. Ogrenci 6gretmenlerin bu tip ydnetsel sorularina
yonelik tepkisini mizahi bir gérselle ifade etmistir. Ogretmenlerin yonetsel tavirlarinin kendisinde
uyandirdigi olumsuz duygulan dile getirmistir. 011 kodlu dgrenci ¢alismasinin basarili bir mizahi
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etki icerdigi, sira disi imgelerle etkili gorsel unsurlar icermesi yoniyle yaratici oldugu dile
getirilebilir.

Resim. 12’ de 012 Kodlu 6grenci konu olarak “Keske Diinyayi Pandalar Yénetse” ifadeli duvar
yazisini se¢mistir (Ek-12). Calisma 8. sinif 6grencisine aittir. Ogrenci resim yiizeyine taci ve
bambudan asasi olan bir panda resmetmistir. Resim ylizeyinde yer alan duvar yazisi ve panda figlri
tiim sadeligiyle tebessiim yaratacak nitelikte bir mizahi etki barindirmaktadir. 012 kodlu 6grenci
calismasinin duvar yazisinin tasidig mizahi etkiyi basarili bir sekilde yansittigi séylenebilir.

Resim. 13’ de O 13 kodlu 6grenci konu olarak “Ya deliler hakliysa” ifadeli duvar yazisini
secmistir (Ek-13). Calisma 7. sinif dgrencisine aittir. Ogrenci resim yiizeyinin ortasinda bir ambulans,
ambulansin saginda ise (i¢c adet insan figiirii resmetmistir. Uglii figiirde ortada yer alan kisi “deli
gomlegi” giymis sekilde betimlenmistir. Saginda ve solunda yer alan iki figiir ise kafalarinda
hunilerle resmedilmistir. Uglii figiir icerisinde sagda ve solda bulunan kafalarinda hunilerle
resmedilmis olan kisilerin saglik calisanlari olduklari anlasilmaktadir. Kafada huni goérseli 6zellikle
karikatiirlerde deliligi simgeleyen bir cizim unsuru olarak bilinmektedir. O 13 kodlu égrenci,
resmiyle toplumdaki akilli - deli algisina yonelik slipheci bir sorgulamada bulunmustur. Duvar
yazisinin gii¢li bir mizahi etki uyandirdigi ve resmin mizahi etkiyi yaratici gorsel unsurlar kullanarak
ve imge zenginligiyle basarili bir sekilde yansittigi dile getirilebilir.

Resim. 14’ de 014 Kodlu 6grenci konu olarak “Bana icini dok ama etrafi pisletme” ifadeli
duvar yazisini secmistir (Ek-14). Calisma 7. sinif 6grencisine aittir. Ogrenci resim yiizeyinin ortasinda
ve solunda iki kiz cocugunu resmetmistir. Figlirler arasindaki diyaloglari gosteren konusma balonlari
kullanilmistir. Solda yer alan kiz ¢ocugu midesini bosaltirken (igini dokerken) gorilmektedir.
Resimdeki betimlemeler ve figirler arasinda konusma balonlariyla tasvir edilen diyaloglar;
birbirimize icimizi dokerken (dertlesirken) etik sinirlari gézetelim, dedikodu yapmayalim anlamiyla
degerlendirilebilir. O 14 kodlu &grenci resim calismasinda duvar yazisinin tasidigi mizahi etkiyi
konusma balonlari araciligiyla ifade etmeye ¢alismis, gérsel unsurlari ikinci planda birakmistir.

Resim 15’de 015 Kodlu 6grenci konu olarak “Biiyiik diisiin seneye de diisiiniirsiin” ifadeli
duvar yazisini se¢mistir (Ek-15). Calisma 8. sinif 6grencisine aittir. Duvar yazisinin icerigi ailelerin
¢ocuklarina, bir sonraki sene de giysin dislincesiyle buyik kiyafet almalarina yonelik tasarrufcu
tutumlarindan tiretilmistir. Ogrenci biyik disinmeyi, biyik bir sapkaya benzetilmis diisiince
balonuyla betimlemistir  Ogrenci calismasinda ©6ngoriilii olma gerektigine yonelik atifta
bulunmustur. O 15 Kodlu égrenci ¢alismasi mizahi etkisiyle, zengin imgeler icermesi ve yaratici
yoniyle basaril bir calisma olarak degerlendirilebilir.

Resim 16’da 016 kodlu 6grenci konu olarak “Nur iginde yatsin o giizel hayaller” ifadeli duvar
yazisini secmistir (Ek-16). Calisma 8. sinif 6grencisine aittir. Resim ylizeyinin ortasinda yer alan figir,
bir mezarin 6niinde dua ederken gorilmektedir. Mezar tasinda hayaller ifadesi yer almaktadir. Geri
planda baska mezar taslari ve cevrede agaclar goze carpmaktadir. Uzerinde hayaller yazan mezar
tasl tikenen umutlari ve yasanan hayal kirkliklarini ifade etmektedir. Dua eden figlr oldukga tizglin
olarak betimlenmistir. 016 kodlu 6grenciye ait resim ¢alismasi yaratici ve basarili bir gérsel anlatim
icermekte, trajikomik bir etki uyandirmaktadir.

Resim 17’de 017 kodlu 6grenci konu olarak “Boks sporsa savas olimpiyattir” ifadeli duvar
yazisini se¢mistir (Ek-17). Calisma 7. sinif 6grencisine aittir. Resim yiizeyi iki parcaya bolinmis sol
kissimda ring icerisinde boks karsilasmasi yapan figlrlere, ringin cevresinde izleyicilere yer
verilmistir. Sagdaki kisimda ise stadyumda ellerinde tiifeklerle kosan askerlere ve olimpiyat
izlercesine askerleri izleyen figiirlere yer verilmistir. 017 kodlu 6grenci ¢alismasinda boks ve benzeri
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siddet icerikli sporlarin, spor felsefesi ile celisen yoniine dikkat cekmek istemistir. Ogrenci modern
zamanlarin geregi olarak sporun siddetten arindirilmasi gerektigine gondermede bulunmaktadir.
Ogrenci calismasi imge zenginligiyle, mizahi ve yaratici boyutuyla basarili bir ¢alisma olarak
degerlendirilebilir.

Resim 18’'de 018 Kodlu 6grenci konu olarak “Bayanlar kozmetikten uzak durun zira bir ruj
icin koca balinayi katlediyorlar” ifadeli duvar yazisini se¢mistir (Ek-18). Calisma 7. sinif 6grencisine
aittir. Resim ylizeyinin sag tarafinda bir iskele ve iskelenin Gzerinde oltasiyla avlanmaya ¢alisan bir
kadin figlirli resmedilmistir. Suyun icerisinde li¢ tane kiglik balk, bunlarin disinda oltaya yakin bir
balina betimlenmistir. Resimdeki kadin figlriiniin Gizerinde “Rujum bitti tiih” ifadesinin yer aldigi
bir konusma balonuna yer verilmistir. Kozmetik GUrinler icin balinalarin avlanmasina yonelik bir
tepki resmedilmistir. Konusma balonunda yer alan “ Rujum bitti tiih” ifadesi ayri bir mizahi etki
yaratmaktadir. 018 kodlu dgrencinin sectigi duvar yazisinin mizahi etki uyandirdigi ve bu etkinin
resim ¢alismasina yansidigl soylenebilir.

Resim 19’da 019 kodlu &grenci konu olarak “Allah seni mutluluk yagmurlan altinda
semsiyesiz biraksin” ifadeli duvar yazisini segmistir (Ek-19). Calisma 8. sinif 6grencisine aittir. Resim
ylzeyinin saginda caliliklara ve agaclara yer verilmistir. Yiizeyin sol Ust tarafinda yer alan insan
figlirG, guler yizli ve yerden havalanmis vaziyette resmedilmistir. Yagmur bulutundan disen
yagmur taneleri rengarenk ve giilen ifadelerle betimlenmistir. Ozgiin bir anlama sahip olan bu
duvar yazisi okuyucusunda tebessiim uyandirmaktadir. O 19 kodlu 6grencinin sectigi duvar
yazisinin mizahi etki uyandirdigi ve 6grenci resminin zengin gorsel unsurlar icermesi, mizahi ve
yaratici yoniyle basarili oldugu belirtilebilir.

Resim 20’de 020 Kodlu 6grenci konu olarak “Keske diinyay1 pandalar yénetse” ifadeli duvar
yazisini segmistir (Ek-20). Calisma 7. sinif 6grencisine aittir. Resim ylizeyinin Ust ortasinda, platform
Uzerinde resmedilmis siyah ve beyaz renklerde bir panda yer almaktadir. Yizeyin alt tarafinda ise
daginik olarak izleyiciler resmedilmistir. Resim ylizeyinin sag ve sol Ust taraflarinda “ Hem siyahim
hem beyazim” yazisi yer almaktadir. Ogrenci pandalarin siyah ve beyaz renk karigimindan yola
cikarak irk ayrimi gézetmeyen bir ydnetici 6zlemini ifade etmistir. 020 kodlu 6grenci resminde
sectigi duvar yazisini mizahi etkiden cok sosyal mesaj odakl ele almis, yaratici ve zengin gorsel
unsurlar kullanarak resmetmistir.

TARTISMA VE SONUG

26 yillk mesleki tecriibeye sahip ders 6gretmeni egitimde mizahi faydali bulmakta,
ogrencilerinde motivasyon elde etmek amaciyla mizah kullanimini bir gereksinim olarak
gormektedir. Ogretmenin derslerinde mizaha kullanmaya yénelik tutumu ve mesleki tecriibesi
arasinda olumlu bir iliski vardir. Ders 6gretmeninin mesleki yasantisi sliresince atasozleri,
bilmeceler ve deyimler disinda mizahi icerik kullanmamis olmasi egitimde mizah kaynagi olarak
kullanilabilecek unsurlarin zenginlestirilmesi gerektigini gostermektedir. Filiz ve Karaca (2021)’ya ait
¢alismada, mesleki deneyim kazanan 6gretmenlerin otoriter, 6gretmen davranisi sergilemekten
ziyade, mizahi bir yaklasimi tercih ettikleri bilgisi vardir. Ulusoy ve Bozdag (2022)a ait ¢alismada
dersler ilgi cekici hale getirilemedigi siirece sinif yénetimi konusunda zorluklar yasanabildigi, Adam
(2016)a ait calismada mizahi bir anlayisla yirdtilen derste 6grencilerin derse daha ilgili oldugu
bilgileri yer almaktadir. Cakiroglu ve Erdogdu’ya ait arasirmada (2016), mizahin 6grenme
sirecinde nasil kullanilmasi gerektigine ve igeriklerin nasil mizahlastirilmasi gerektigine yonelik
calismalarin ¢ok sinirli oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir Arastirmalarda yer verilen bilgiler 6gretmen
gorisme formu ile elde edilen sonuglari desteklemektedir.
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Duvar yazilari konulu gorsel sanatlar etkinliginin ses ve goriinti kayitlarinin ¢éziimlenmesi
sonucunda 6gretmeninin etkinlik slresince 6grenci merkezli yaklasim sergiledigi iletisimsel ve
temel bilgi aktarimi ydntemlerine basvurdugu gozlemlenmistir. Ogretmenin 6grencilerinde
ozglven, estetik ve algisal duyarlilik olusturmayi odakh oldugu gérilmistir. Duvar yazilariyla iliskili
sunum siresince anilarini paylasmis mizahi bir tutum sergilemistir. Sonug olarak mizah odakli ve
duvar yazilari konulu ders etkinligi 6gretmenin 6grenci merkezli yaklasim sergilemesinde, ideal
o6gretmen tutamlari icerisinde yer alan temel bilgi aktarimi ve iletisimsel tutumlara basvurmasinda
etkili olmustur. Bu tutuma bagli olarak 6grencilerin kendilerini ifade ederken 6zglvenli ve rahat
olduklari anlasiimistir. Teker, Celikten ve Halavuk, (2018)’ait calismada, egitimci tarafindan mizahin
kullanilmasinin stresi yok ettigini, 6grencilerin konusma korkusunu azalttigini, onlari daha 6zgtivenli
ve katilimci yaptigi bilgisi yer almaktadir. Oztiirk ve Yilmaz (2019)a ait ¢alismada uygulamada
mizahin egitime yansima biciminin 6grenci-6gretmen arasindaki iletisimi ve sinif i¢i genel iletisimi
olumlu yonde etkiledigi bilgisi yer almaktadir. Dile getirilen arastirma sonuglari, ders etkinligine ait
sesli ve goruntila kayitlarinin ¢ozimlenmesiyle elde edilen sonuglari destekler niteliktedir.

Ogrenci goriisme formlarinin analiziyle 6grencilerin ilgi duyduklari dersler, gérsel sanatlar
dersine yonelik beklentileri, derslerde mizaha yer verilmesine yonelik gorisleri, duvar yazilarina
yonelik gorusleri ve duvar yazilari konulu gorsel sanatlar ders etkinligine yonelik goérusleri iceren
sonuglara ulasiimistir.

Gorsel sanatlar dersi 6grencilerin tercih ettigi dersler icerisinde beden egitimi Fen bilgisi ve
matematik derslerinden sonra gelmekte dordiincii sirada yer almaktadir. Sonug olarak gorsel
sanatlar dersinin 6grencilerin tercih etikleri dersler igerisinde daha Ust siralarda yer almasi igin
cesitli ¢cozlimlere ihtiya¢c duyuldugu anlasiimaktadir. Cakiroglu ve Erdogdu (2016)’ya ait calismada,
ogrenme-6gretme sirecglerinde mizah kullaniminin derse ilgi ve baglilik Gzerinde olumlu bir
etkisinin oldugunu bilgisi yer almaktadir. (s, 145). Yilmaz (2014), Mizahla sanat egitimindeki pek
¢ok sorun ¢ozlimlenebilecegini, sanat derslerine karsi ilgi ve sevginin artmasi saglanabilecegini
belirtmektedir. Cakiroglu ve Erdogdu (2016) ve Yilmaz’a (2014) ait tespitler derse yonelik ilginin
arttirllmasi noktasinda ¢6ziim olarak mizahi isaret etmektedir.

Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yoénelik beklentileri biiyiik oranda yeni teknikler
O0grenmeye, resim yapma becerilerini, hayal gliclerini ve yaraticiliklarinin gelistirmeye yoneliktir.
Teker, Celikten ve Halavuk (2018)’a ait calismada, 6grencilerin 6grendikleri seyle akilda kalici olarak
bir bag kurabilmeleri durumunda bilgiyi hatirlamada daha basarili olacaklari, derslerde mizah
kullanmanin bir ¢cagrisim sagladigi icin dnemli oldugu bilgisi yer almaktadir. Adam (2016), “Resimler
Konusuyor” adh uygulamasinda mizahi anlatimin tercih edilmesinin, 6grencilerde nesnel bilgiyi
kavramada 6nemli etkisi oldugu gozlemlemistir. Ulusoy ve Bozdag (2022’ ait calismada; eglenceli
olanin kalicihginin daha fazla oldugu bu nedenle egitim kurumlarinda mizahin éneminin arttigi,
mizah kullaniminin 6grenci basarisina olumlu katki sagladigi bilgileri mevcuttur. Yaraticilik ve mizah
arasinda yakin bir iliski s6z konusudur. Mizah yaraticilik slirecini tetikleyici ve besleyici niteliktedir.
inceagac ve Yilmaz (2020) edebiyat iriinlerinin imgesel acidan yaratici disiinmeye elverisli,
sanatsal kriterler Gzerinden basarili calismalar igin elverisli oldugunu belirtmektedirler.

Ogrenci goriisme formlarinin analizi sonucunda; égrencilerin cok biiyiik oranda derslerde
mizaha yer verilmesi gerektigini ve derslerde mizaha yer vermenin dersleri zevkli kilacagini
distindiikleri anlasiimistir. Ogrencilerin yarisi duvar yazilarini komik bulmus, yaridan fazlasi duvar
yazilarini eglenceli bulduklarini dile getirmislerdir. Ogrencilerin biyiik cogunlugunun duvar yazilari
konulu ders etkinliginden zevk aldiklari anlasiimistir. Yildiz ve Yilmaz (2017)’a ait ¢alismada gorsel
sanatlar dersinde 6grencilere farkli konular verilmesi, farkl disiplinlerden yararlanilmasi ve
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kullanilan yontemlerde degisiklige gidilerek mizahtan yararlaniimasi gerektigi belirtilmektedir. Bu
sayede dersin eglenceli hale geldig ve verimli calismalar ortaya ciktigl ifade edilmektedir. Dile
getirilen bilgiler ulasilan sonucu desteklemektedir. Cocuklar i¢cin mizah duygusu olusturan
durumlari basit temelli olarak ele almak gerekir. Cocuklara yonelik mizah igerikli kisa cimleler
Gzerine calismak onlar i¢cin durumu anlamaya yonelik saglikh bir yontem olarak disiinilebilir. Yildiz
ve Yilmaz (2017), Yilmaz (2014) ve Yilmaz'a (2023) ait tespitler arastirma sonucunu destekler
niteliktedir.

Ogrenciler kendilerine sunulan duvar yazlari igerisinden se¢im yaparken duygusal bir
yaklasim sergilemis ve i¢ diinyalariyla értiisen ifadeleri tercih etmislerdir. Ogrenciler biiyiik oranda
glcli mizahi etkiye sahip duvar yazilarindan se¢misler ve duvar yazilarini resmederken mizahi etkisi
basarili calismalar yapmislardir. Yaptiklari resimler duvar yazilarinin icerdigi konulari abartili bir
sekilde betimleyen karikatlir etkide resimlerden olusmustur. Goérsel sanatlar dersinde duvar
yazilarinin mizah kaynagi olarak kullanilmasina yonelik etkinligin 6grencilerde mizahi etki yarathgi
ve ¢alismalara eglenerek katildiklari sonucuna variimistir.

Sonug¢ olarak; gorsel sanatlar dersinde mizah kaynaklarina basvurmak 6grencilerde
motivasyon saglamis, ders daha eglenceli gerceklesmis, 6grencilerin resim yapma becerilerinin ve
hayal gugclerinin gelismesinde faydali olmustur. Mizah odakl 6grenme ortaminda verimli
o0grenmeye olanak verdigi, 6grencilerin gorsel sanatlar galismalarinda mizahi etkiyi basariyla
yansitabildikleri ve yaratici unsurlara basvurabildikleri belirlenmistir.
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EKLER (Ogrenci Resimleri)

ZAVIFS1Z
KARNE
DUVAKSIZ

Ek 3 (63 Kodlu Ggrenci Resmi) Ek 4 (64 Kodlu Ogrenci Resmi)

Ek 5 (65 Kodlu Ogrenci Resmi) Ek 6 (66 Kodlu Ogrenci Resmi) Ek 7 (67 Kodlu Ogrenci Resmi)
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Ek 8 (68 Kodlu Ogrenci Resmi) Ek 9 (05 Kodlu Ogrenci Resmi)
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Ek 14 (614 Kodlu Ogrenci Resmi) Ek 15 (615 Kodlu Ogrenci Resmi)
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12 Bana igini dok ama etrafi pisletme.
13 Tatli s6z 6gretmeni yazilidan caydirir.
14 Ya deliler haklysa.
15 Hoca: Niye sinifta degilsin? Ben: Dersimiz beden.
16 Nur iginde yatsin o guizel hayaller.
17 Bu hayatta glilmemi isteyen tek kisi fotografciydi.
18 Ugmuyorsak Newton’a olan saygimizdan.
19 Askimizi rengarenk yazacaktim ama renkli boyalar ¢ok pahali.
20 Bayanlar kozmetikten uzak durun, bir ruj i¢in kocaman balinayi kesiyorlar.
21 Usengecler birleselim bir ara.
22 Gittigim yol yol degil ama manzarasini seviyorum.
23 Mutlulugu bulan bize de konum atsin.
24 Mutluluk adam segiyorsa vallahi cok ayip ediyor.
25 Keske Duinyayi pandalar yonetse.
26 Turkiye de artik ylz nakli yapilyor, ylzstzlere duyurulur.
27 Dogmadan énce senaryoyu okusaydik iyiydi.
28
29
Ek-21 (Mizah Duvar Yazilari Konulu gorsel Sanatlar Etkinliginde Yer Verilen Duvar Yazilarini Gosterir Cizelge)
1
2 Zayifsiz Karne Duvaksiz Geline Benzer.
3 insanlar Gige ayrilir, sayi saymasini bilenler ve bilmeyenler.
4 Beg bin kere sdyledim, abartmayi birak.
5 Sinavlari digliniyorum kitaplarim kapali.
6 Boyum kisa diye mi glizel glinleri gdremiyorum.
7 Allah seni mutluluk yagmurlari altinda semsiyesiz biraksin.
8 Kurtlardan teklif geldi, stiriden ayriliyorum.
9 Kopya ¢ekmek bir sanattir, hoca sanattan anlamiyor.
10 Begs tup kan aldilar, biride ¢ikip visne suyu icermisin demedi.
11 Boks sporsa savas olimpiyattir.

8 Zayifli bir karne bulunmustur. Bulanlarin insanlik namina yirtmalari rica olunur.

Buylk duslin, seneye de dusunirsin.
Uziim (iziime baka baka kararir, 5grenci karneye baka baka morarir.
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Nazik Celik Yiimaz

ORIGAMI SOKAK SANATI ve MADEMOISELLE MAURICE

GIRIS

Sokak sanati kent dokusunda ve yasantisinda énemli bir yere sahiptir. Kamusal alanlari
sanatsal ylzey olarak kabul etmekle birlikte bircok sanat alanindan etkilenen antidisipliner bir
akim olarak tanimlanmaktadir. 80’li yillardan itibaren baslayan sokak sanati, sanatla ilgilenen
insanlar tarafindan da artik ciddi bir sanat olarak kabul edilmektedir. Hikimetler tarafindan
bazen yasaklansa da sokak sanati artik diinya ¢apinda bir fenomen olarak kabul edilmistir ve
yasantimizi renklendirmeye devam etmektedir. Ulkemiz de dahil olmak {izere diinyanin pek ¢ok
yerinde sokak sanati sergileri agilmaktadir (Celik Yilmaz, 2019, s. 247). Sokaklar, eserlerin sayisiz
insana ulastirmanin yanisira sanatgilarin izleyiciler ile dogrudan iletisim kurmalarina olanak
saglayan mekanlardir. Kiyar'a (2017, s. 111) gore; “Duvarlardaki bu alternatif derinligi geleneksel
sanat yonelislerinden ayiran belki de en 6nemli 6zellik, yarattigi alt kiltir ile genis bir kitleye
hitap edebilmektedir”.

Toy ve Gorgili (2018, s. 1150-1151); kamusal alanlari ev disinda kalan, aile disindaki
bireyler ile karsilasilan, sosyallesmeye ve etkilesime zemin hazirlayan merkezi alan olarak
tanimlarken, bu alanlarin kent dinamiginin ve kiiltirinidn yansimasi olarak da gorilebildigini
belirtmis, ayrica birlikte miicadelenin ve dayanismanin da verildigi yer olarak gorildigiine vurgu
yapmislardir. Bireyin kendini ifade etme, katilim ve iletisim ¢esitliliginin oldugu yer olan kamusal
alanlarin, paylasimin ve yasamin oldugu alanlar oldugunu soylemislerdir.

Yillar igcinde hem teknolojide yasanan gelismeler hem insan yasantisinda, ihtiyaglarinda
yasanan degisim, her alanda oldugu gibi sanat alaninda da etkisini go&stermektedir. Bu
gelismelerle birlikte sanatgilar yeni ifade bigimleri gelistirerek degisen diinyaya ayak
uydurmuslardir. Sokak sanatinda da bu gelismelerle birlikte yillar icinde yeni akimlar ortaya
citkmistir.

ORIGAMI

n H

Origami, Japonca "ori" (katlamak) ve "gami" (kagit) sozciklerinin birlesiminden
meydana gelen kagit katlama sanatina verilen addir. Genellikle kdgit pargalarini makas ve
yapistirici kullanmadan, sadece katlayarak figlirler olusturulmaktadir. Klasik ve parcali olmak
Gzere iki cesidi olan origaminin, glinUmiizde modern origami olarak adlandirilan baska tirleri
de (mimari origami, kirigami gibi) ortaya ¢ikmis ve pek ¢ok alanda kendine yer bulmustur.
Kung (2014, s:1); kagidin Japonya’ya ilk kez MS 6. ylzyilda Budist rahipler tarafindan Cin'den
getirildigi sdylemis ve Japonya’nin origamiyi ¢ok yiiksek bir sanat bicimine donustlrdigiini
belirtmistir.

Tugrul ve Kavici’'ye (2002, s. 3) gore; origami glinimlize gelinceye kadar gelisim evrelerini
bati ve doguda farkli bigcimlerde gegirmistir. 20. ylzyilda kitalar arasi iletisimin artmasiyla bati ve
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dogu kanatlari birbirini tanimis ve origami diinyanin hemen hemen her tarafina yayilmistir.
Doguda sliphesiz origamiye en ¢ok sahip ¢ikan toplum Japonlar olmustur. Japonlar su anda
yapilan bir¢cok temel origami formunu bundan 1200 yil 6ncesinde gelistirmislerdir. Bu formlar
Japonlar icin dini degerler tasimaktaydi. Henian Doneminde (794-1185) dini tdrenlerde
tapinaklarini siislemek igin origami figirleri kullanmislardir. Japonya’da glinlimiize kadar gelen
Japonca’da “Senbaorizuru” olarak adlandirilan 1000 Turna katlama geleneginin de bu dénemde
basladigl dusliniilmektedir (Gorsel 1). Muramachi Doneminde (1338-1573) kagit daha da
ucuzladigi icin origami daha genis bir tabakaya yayilmistir. Bu donemde Japonya’da samuraylarin
gittigi “Ise” okulu ve normal halkin gittigi “Ogasawara” origami okullari bulunmaktaydi. Origami
bu dénemde yazili bir kaynak olmadigl icin babadan ogula 6gretilerek varhigini strdiirmistdr.
Bugiin origami hakkindaki bilgilerimizin cogu Edo Dénemine (1603-1867) dayanmaktadir.
Origaminin ilk yazili kaynaklari olan Senbaorizuru Orikata (1000 Turna Katlama) 1797 ve Kan No
Mado 1845 (Gorsel 2) bu dénemde yazilmistir. Origami diinyasinda adindan en ¢ok s6z ettiren
kisi stiphesiz Akira Yoshizawa’dir. Akira Yoshizawa origami tariflerinde kullanilan sembolleri icat
eden kisidir. Bircok origami kitabi olan Yoshizawa’nin eserlerinden ¢ogunun tarifi maalesef
mevcut degildir.

Gorsel 1. Akisato Rito'nun 1798'de Japonya'da yayinlanan origami Hiden senbazuru orikata hakkinda bilinen ilk teknik
kitabindan birbirine baglanan iki origami turnasinin katlanmasi.
Gorsel 2. Bir yusufcugun kismi diyagramlarini igeren Kan no Mado'dan alinti

Origami gorsel anlamda toplumsal olaylarda da yer bulmus; insanliga ders icerikli olaylarda
obje gorevi gérmustir. Sadako’nun hikayesi ile bu durum o6rneklenebilir. Yazar Eleanor Coerr
‘Sadako ve Kagittan Bin Turna Kusu’ kitabinda Sadako hikayesinden bahsetmektedir. Sadako
Sasaki 1943 yilinda Hirosima’da dogan bir cocuktur. Yasadigl sehre insanlik tarihinde en buyik
olumsuz etkisi olan atom bombasi atildiginda Sadako Heniiz iki yasinda bir cocuktur. Olen
binlerce yasitinin aksine 6lim onu hemen yakalayamamistir ancak 12 yasina geldiginde bu olayin
bir sonucu olarak I6semi teshisiyle hastaneye kaldirilmistir. Hastane déneminde Sadako
atalarinda batil bir inan¢ olan 1000 adet turna kusunu katlamaya baslamis ve katladig turnalarin
onu hastaliktan kurtaracagina ve diinyaya baris getirecegine inanmaktadir. Sadako katladigi her
bir turnanin kanadina cesitli ve etkileyici anlamlar iceren baris mesajlari yazmistir. O son nefesine
kadar turna katlamaya devam etmis ancak 644 tane turna katlayabilmistir. Sadako’nun
oliminden sonra onun dileginin gergeklesmesi icin arkadaslari turnalari 1000’e tamamlayarak
onunla birlikte topraga vermislerdir. Bu olay ilk olarak dogdugu yer olan Hirosima’da sonra da
tim Japonya’da duyulmustur ve etki uyandirmistir. insanlar Sadako igin turna katlamayi bir
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gelenek haline getirmislerdir. Simdi Hirosima’da kollarinda turna olan kiglk bir kizin aniti, anitin
Uzerinde de o kizin sozleri olan bir levha bulunmaktadir. ‘Bu bizim ¢ighgimiz, bu bizim duamiz,
tiim diinyada baris...” Sadako’ nun kendine has bir amaci ile yaptigl origamiden turnalar tiim
diinyada ilk basta sozsel bir mesaj olarak yayillmistir (Gorsel 3). Ancak bu s6zlii mesaj Sadako’nun
anitinin da yapilmasi ile blyik bir gorsel etkiye donlismistlr. Sonug¢ olarak gorsel kiltir
baglaminda evrensel olarak baris temasi giindeme geldigi tespit edilmektedir (Uslu ve Ceyhanli,
2020, s. 2124).

b x > A T

Gorsel 3. Sadako ve Kadittan Bin Turna Kusu heykeli

MADEMOISELLE MAURICE

Gorsel 4. Mademoiselle Maurice

Kamusal alanlarin vazgegilmezi haline gelen ve kent yasantisinda énemli bir yeri olan
sokak sanatinda da origami karsimiza ¢cikmaktadir. Sokak sanati denilince ilk akla gelen ve en
popller dal olan graffiti siklikla karsimiza ¢iksa da; Mademoiselle Maurice (Gorsel 4), origami
ile sokak sanatina farkli bir bakis acisi getirmektedir. Maurice, 1984 yilinda Haut-Savoyard,
Fransa’da dogmustur. Kendini sinirlari, kisitlari pek sevmeyen, daha ¢ok gokkusagini ve onun
renkleriyle oynamayi seven bir sanat¢i olarak tanimlamaktadir. Su anda Marsilya'da yasayan
sanatcinin g¢alismalarinin 6zi, ana fikri, bir yil kadar yasadigi Japonya'da dogmustur. Sanatgi
Tokyo’da yasarken, 11 Mart 2011'deki trajik olaylarin (depremler, tsunami ve Fukushima nikleer
santralindeki patlama) ardindan calismalarinin ana fikri bu aci olaylar Uzerine kurulmustur.
Yasanan bu olaylarla baglantili sanatsal ve kentsel ¢alismalar tGretmeye karar vermistir (Gorsel 5-
6). Sanatg¢inin galismalari turna efsanesine ve Hirosima trajedisini yasayan kigik bir kiz olan
Sadako'nun hikayesine dayanmaktadir. Bununla birlikte fosil yakit ve niikleer enerjiye karsi
¢alismalar da lretmeye baslamistir.
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o *‘:

Gorsel 5-6. Mademoiselle Maurice ¢alismalarindan, Paris, 2012

Maurice, Fransa'ya dondikten sonra 2012 yilinda Paris sokaklarina yerlestirdigi kagit
enstalasyonlariyla popiilerlik kazanmaya basladi. ic mekanin sinirlamalarindan kaginmaya karar
veren bu “agik hava mizeleri” ona giizel eserlerini sunma sansi verdiginden, eserlerinin ¢ogu
bina duvarlarinda, yiriyus yollarinda, merdivenlerde ve hatta hapishanenin kenarinda bile
etkilesime girebiliyor ve sembolizmlerini genis bir izleyici kitlesine ulastirir. Gostermeye calistig
sempati ve birligi daha da ileriye tasiyan ¢alismalarinin bir kismi, onu gérmekten keyif alan
kisilerin yardimiyla yapildi. Karmasik kagit figtirlerin her biri 6zenle yapilmis olmasina ragmen,
Maurice'in bazi yerlestirmeleri 2013 Artaq Festivali'nde oldugu gibi 30.000'e kadar origami
parcasi gerektiriyordu. Yerel okul cocuklari ve yetiskinlerin veya “eglence merkezleri” sakinlerinin
yardimiyla, festivalden aylar 6nce yapilan bilesenlerle birlikte Gg¢ biliylik kurulum yerlestirildi
(Dethal, 2016) (Gorsel 7-8-9-10-11-12-13).
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Gorsel 7-8-9-10-11-12-13. Artaq Festivali, 2013

Gorsel 14-15-16. Mademoiselle Maurice ¢alismalarindan, Spektrum, Paris, 2012

Mademoiselle Maurice (2012), yapmis oldugu Spektrum serisi (Gorsel 14-15-16) igin su
sozleri sOylemistir;

“Bu seri icin, diger seylerin yani sira, Japonya'da gecirdigim yildan ve diger seylerin yani
sira, ben hala oradayken Fukushima enerji santralinin patlamasina neden olan 11 Mart 2011'deki
onemli olaylardan ilham aldim. Bu etkinliklerin ve biraz okumanin ardindan, onlarca yildir Sadako
Sasaki'ye verilen saygi durusuna kendi ¢capimda katilmaya ve buna Japon halkina olan saygimi da
eklemeye karar verdim. Mesaj sert ve acimasiz ama onu karanlik bir sekilde temsil etmek bana
gerekli gelmedi. Bu ylzden Harald Zindler'in deyimiyle "Eylemin iyimserligini dlslincenin
kotimserligine" tercih ettim. Bu, sunmak istedigim gok kisisel bir vizyon, ayni zamanda her kisiye
ozel genis dislince yollar da sunmak istiyorum. Ben de fikirleri empoze etmekten ziyade,
bireylerle olan iliskilerimize ve dogal ¢evreye karsi davranislarimiza dair bir yansima onermek
istiyorum. Bu origamileri yaparken her bir kivrimin bir kisinin, hatta bir bireyin gorintisi
oldugunu hayal etmeyi ve bu bireyler arasinda olumlu hayali baglantilar kurmayi seviyorum. Son
olarak, renk secimi tarafsiz degil, ¢cok sayida pasifist eylem hareketinin 6ne sirdigi bu naif
gokkusagi vizyonunu ele almayi amacliyor: Baris hareketinin bayragi, iklim bayragi, LGBT bayragi
vs. Kullanilan basit geometrik sekillerin her biri, diinyamizin uyum, maneviyat, denge ve daha pek
cok buyik fikrinin soyut temsilidir.”

Calismalarinda siirdirilebilirlik  temasini  isleyen sanatgl; insan-doga baglantisini
sorguluyor, tiketim sistemine ve bazi davranislara yonelik agik elestiri getiriyor: kirlilik, esitsizlik,
irkcilik, homofobi, sagduyu arayisi, sehirlerin yesillendirilmesi, dayanisma, etik, strdiralebilirlik
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gibi... Kagit, boya, metal veya diger karisik teknikler ve geri donUstlriilmiis malzemeler
aracihgiyla calismalarini Gretmektedir.

Gorsel 17-18. Mademoiselle Maurice ¢alismalarindan, Free Tibet, Hindistan, 2019

Ornegin; sanatcinin calismalarindan olan “Free Tibet” (Gorsel 17-18), Dalai Lama'nin, Tibet
hikiimetinin ve blyuk bir Tibetli ntGfusunun siirgiinde yasadigi, Himalayalarin eteklerinde yer
alan Dharamsala'nin bir bdlgesi olan Mac leod Ganj'da Uretilmistir. Maurice bu ¢alismasi igin;
“Pekin'in Tibet halkina kolonyal tarzda bir tahakkiim kurmasindan once, Tibet ve Cin'in ylzyillar
boyunca karsilikli nifuza dayali iliskileri strdlrdigini kisaca hatirlayalim.” sozleriyle eserini
actklamistir.

Gorsel 19-20. Mademoiselle Maurice ¢alismalarindan, Gift of Life Gift of Hope, Singapur, 2013

Mademoiselle Maurice’in bir baska ¢alismasi olan Gift of Life Gift of Hope (Gorsel 19-20),
Singapur hastanesinin 30 metre uzunlugunda bir duvarinda yer almaktadir. Hastane yonetimi kan
bagisi ve organ bagisi konusunda mesaj vermek, farkindalik yaratmak icin sanatgiyla birlikte
¢alismak istemistir. Proje icin aylar dncesinden hastane personeli, hastalar, okullar ve daha bir
¢ok kurum kagittan 1 milyon gigegi katlayarak hem projenin bir pargasi olmus hem de destek
olmuslardir. Sanatgi, projenin mesaji olan “Gift of Life Gift of Hope” kelimelerini,
elektrokardiyogram cizgisini ¢cagristiran bir sekil olusturarak duvara asmistir.

Maurice’in baska bir galismasi astral dongli, 788 adet ¢elik origamiden olusmaktadir.
isvicre’de yer alan bu calismasinda yer alan daireler, diinyayl olusturan cesitli déngileri
yansitmakta, her bir 6ge ise 6zgirlik ve baris gibi duygulari ifade etmek igin bir araya gelen
insanlari temsil etmektedir (Gorsel 21-22).
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Goérsel 21-22. Mademoiselle Maurice calismalarindan, Isvicre, 2019

Sehrin griliginden ylikselen, monotonlugunu kiran g¢alismalari olan bu geng sanatginin
eserleri, sehrin duvarlarinin yani sira alisiimisin disinda da sergilenmektedir. Sanatginin “C’est
Sud” festivali i¢in yalnizca geri donUstirilmis malzemelerden tasarladigi oyun alani buna bir
ornektir (Gorsel 23). Bir baska drnek ise; sanat¢inin Singapur Ulusal Mizesi icin tasarladigi 1000
adet kiire, balik ve tekneden olusan oldukga bliylk ve etkili calismasidir (Gorsel 24-25).

Gorsel 24-25. Singapur Ulusal Miizesi, 2015

Maurice'in calismalari, insan dogasi ve insan ile cevresinin slirdlirdiigt etkilesimler
hakkinda sorular sormakta ve bir¢cok soruyu da glindeme getirmektedir. Maurice'in sanatsal
yaklagimi, itici oldugu kadar gekici de olan bir gergekligin ikiligini, sehirdeki genis soyutlama
alanlarini renklerle ortaya cikarmaktadir. Genellikle de biylk ylzeylerde c¢alisan sanatginin
hayata gecirdigi en biylk ¢calismasi “The Lunar Cycle” isimli, koyu bir zemine capcanl renklerde
15.000 origami kus vyerlestirilerek yarattigi mural, kapladigi 2000 metrekarelik alanla ayni
zamanda Paris’te yer alan en biyik sehir mural olma 6zelligini tasimaktadir (Gorsel 26-27-28-
29-30).
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Gorsel 26-27-28-29-30. The Lunar Cycle, Paris, 2016

Yikilmak Gzere tahliye edilen bir binanin duvarlarini sisleyen ve sanatginin “Maurigami”
adini verdigi teknikle boyanan kagit kuslar, evini terk etmek zorunda kalan yizlerce kisiyi temsil
ediyor. Yuvarlak gizimler ise ay takvimini simgeliyor.

SONUC

Maurice, origami sanatini kullanarak sokak sanatina getirdigi farkh bir bakis acisi ile dikkat
cekmektedir. Sanatginin son derece renkli ve iddiali eserleri, insan dogasi ve insan ile cevresi
arasindaki etkilesimi giindeme getirmekte ve i¢inde yasadigimiz gercekligi degistirmektedir.
Origami sokak sanati, stirdirilebilirlik, renk ve gegici doga gibi konulari vurgulayarak izleyiciyi
duslinmeye tesvik etmektedir. Origami sanatinin kirillganligl ve gecici dogasi, sanat¢inin bazi
eserlerinin zamana karsi duyarli ve gecicili§ine neden olmasina ragmen bu gegcicilik, sanatin
izleyici ile etkilesimini artirmakta ve sehrin manzarasini siirekli olarak degisen bir agik hava
galerisine donustirmektedir. Sehirlerin griligini ve monotonlugunu kiran calismalari sehir ve
yasayanlar icin onemli bir etkiye sahiptir. Dethal (2016); Maurice’i anlatirken Japonya'da
meydana gelen zorluklardan ve trajik olaylardan etkilenen sanatginin, karakterini ve pratigini
gecmisin debelenmesi yerine daha parlak bir gelecege yonelik olarak insa ettigine dikkat
¢ekmektedir. Dlinyanin doért bir yaninda anitsal pargalar yaratan origami enstalasyonlarinin
sadece gozi hitap etmedigini; giini kesinlikle aydinlattigini ve tasidiklari mesajlarla farkindalig
artirdigl, empati ve birlik duygusuna katkida bulundugunu séylemektedir.
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Nurdan Colpan, Ali Ertugrul Kiipeli

Yinka Shonibare'nin 'Afrika i¢cin Kapismak' Adh

Eseri ve Kimlik Kavraminin Cokkiiltiirliiliik

Baglaminda incelenmesi

GIRIS
Temel olarak bir toplum biitiinlinde farkli o6zelliklere sahip kiiltiirel kokenlerin
birbirlerini kabul etmesi, hosgoriilii bakis agistyla yasamasi gerektigi olarak agiklanan
‘cokkiiltiirliiliikk” kavramu: “dil, din, 1k, cinsiyet, yas, sosyal sinif, etnik koken, engelli olma
ve diger kiiltlirel degerlere iligskin ve bireyin kendi kiiltiirel kimligini kaybetmeden iki kiiltiir
tizerinde de yetkinlik kazanmasini da igeren bir farkindallkk durumu olarak

tanimlanmaktadir” (Unli ve Orten akt. Gemici, Catal, 2019, s. 55).

Sanatin bir¢cok etkenden ayni anda faydalanarak gelismesinin cokkiiltiirlii bakis
acilarii da popiiler hale getirdigi sdylenebilir. Bu yaklagima gore iiretilen sanat ¢caligmalari,
farkli kiiltiirel gruplarin deneyimlerini, ifadelerini ve perspektiflerini kucaklayan bir
anlatim araci olabilmektedir. Cokkiiltiirlii sanat, birbirinden farkli kiiltiirlerin toplumsal,
tarihsel ve kimlik konumlar1 hakkinda bir farkindaligin plastik zeminidir denebilir. Bu
yaklasima gore, toplumda cesitlilige karst hosgorii ve kiiltiirel farkliliklarm
otekilestirilmemesi s6z konusudur.

“Cokkiiltiirlii terimi bazilarinca, ¢esitli sebeplerle, hakim toplumdan dislanmis ya da
kenara itilmis etnik olmayan ¢ok ¢esitli sosyal gruplari i¢ine alacak sekilde oldukca genis
bir anlamda kullanilir” (Tatar, 2013, s.75). Tanimdan yola ¢ikilarak kisinin kimlik ve kiiltiir
temelli olgular sebebiyle ‘Oteki’ haline getirilmesi durumundan s6z edilebilmektedir.
Cokkiiltiirliilik kavramiyla dogrudan iligkili olan kimlik ise varligin temsilidir ve
bulundugu dénemin kosullar1 dogrultusunda sekillenebilir.

Gecmiste uzun yillar etnik, cinsiyet, renk, cografya agisindan ayrimciliga maruz kalan
toplumlarda cesitli ifade bigcimlerine yansiyan kiiltiir ve kimlik savunmalar1 6zellikle Afrika
kokenli sanatg¢ilarin tiretimlerinde sikga goriiliir hale gelmistir. Gegmiste kolelik anlayisinin

ortaya ¢ikmasi itibariyle toplumda insani yer edinememis irklarin yasamak zorunda
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birakildiklar1 dar alanlar bu kimlikleri otekilestirilme, diglanma gibi sosyal travmanin en
onemli muhataplarindan biri haline getirmistir. Cagdas Afro-ingiliz sanat¢1 Yinka

Shonibare de bu kavramlari sanat tiretimlerinde ironik ve mizahi bir ifadeyle islemektedir.
Sanatgmin cokkiiltiirliilliik ve kimlik birlesiminin bir yansimasi olarak olusturdugu

diisiiniilen enstalasyonlari, ayrimciliga kars1 sanatin Gtekilestirileni digerleriyle kamusal

alanda nasil karsilastirdigini1 da gostermektedir.

Kimlik ve Kiiltiir ifadesi Olarak Yinka Shonibare’nin Sanati

Nijerya asill1 1962 dogumlu sanatc1 kendini Ingiliz - Nijeryali olarak tanimlamaktadir.
Calismalarinda cogunlukla Avrupa - Afrika arasinda gegen sOmiirgelesme durumuna
gonderme yaptigi bilinen Yinka Shonibare’nin bu adlandirma ile anilmak istemesinin
dikkat ¢ekmeye calistig1i olgular agisindan ironik bir yaklasim oldugu soylenebilir.
Shonibare, iki kimligin ortak zihinde bulusmasiyla iki kiiltiir birlesimini oyuncu, ironik ve
gizem igerikli sanatsal caligmalarla sunmaktadir. Bunun yani sira “Shonibare’nin Londra’da
dogup Nijerya’ya yerlesmesi ve aslinda zaman zaman bu iki cografyada yasamini
stirdiirmesi bir bakima kendi 6znesini birlesik bir imaji yansitarak aramasina da neden

olmustur” (Kuiper, 2014, s.109).

Cok yonlii teknikleri benimsedigi ¢aligmalariyla bilinen Shonibare, tuvallerin ve ii¢
boyutlu objelerin yiizeyine uyguladigi zengin desenli Hollanda balmumu kumaglar
kullanmastyla biliniyor. Caligmalarinda siklikla kullandig1  Afrika Kumasi’ (Hollanda mum
baskili kumas) enstalasyon c¢alismalarinda en ¢ok faydalandigi materyal olarak

goriilmektedir.
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Gorsel 1: Yinka Shonibare, detay, Erigim Tarihi: 14.11.2023.

Gorsel 2: Yinka Shonibare, 2022, Water Kid Girl, Erisim Tarihi: 08.11. 2023.
“Manchester’da iiretilen ve Endonezya’da satisa sunulmak i¢in tasarlanan bu parlak renkli
kumas, Ingiliz emperyalistlerin sémiirge odaklarin1 Afrika’ya yoneltmelerinden sonra
‘Afrika Kumasi’ adini ald1” (Sadowsky, 2021, s.y.). Sanat¢inin bu kumasi, somiirge
sonras1 diinyanin geri kalaniyla etkilesime giren Afrika kimliginin bir ifadesi olarak
kullandig1 bilinmektedir. Endonezya Hollanda’nin somiirgesi haline geldikten sonra
tekstilciler tiretimi oldukc¢a zahmetli olan bu kumas tiiriinii daha ucuza mal ederek
iiretebilmenin yontemlerini aramaya baglamiglardir. Ancak makine iiretimi denemelerin
tamamen el iirlinli olan bu kumaslarin aslina yakin bir taklit bile olusturamadiklari
bilinmektedir. Sanat¢inin Endonezya kiiltliriiniin bir imajin1 temsil eden, somiirgeciligin
seri iretim haline getirdigi ve Afrika kiiltlirlinlin hala bir yansimas1 olarak
degerlendirilebilen bu kumasi ¢aligmalarinda farkl kiiltiirlere ait sahnelerde kullanmasinin

nedeni ¢ok kiiltiirlii anlayisini desteklemesi gibidir.
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Gorsel 3: Jean Honoré Fragonard, 1767, ‘Salincak’ (The Swing).

Gorsel 4: Yinka Shonibare, 2001, Fragonard Sonrasi (After Fragonard).

“Shonibare’nin ¢arpict enstalasyonlari, tipik bir Afrika kiiltiiri 6gesi olarak kabul
edilen, ancak Hollanda somiirgeciligini kapsayan karmasik bir kékene sahip kumaslarla
Bati moda anlayisini birlestirdigi mankenler araciligiyla 18. ve 19. yiizyi1l Avrupa
resimlerinden de alintilar yapar” (Shonibare, Guldemond, Mackert, Kooij, Diawara, 2004,
s.y.). Kendisinden ‘postkolonyal melez’ olarak bahseden sanatci, “ilk olarak Jean Honoré
Fragonard’in 1767 tarihli ‘Salincak’ (The Swing) adl1 tablosunu yeniden canlandirdigi 2001
tarihli ‘Fragonard Sonrasi’ (After Fragonard) adl1 enstelasyon ¢aligmasi ile taninmigtir”
(Griffiths, 2009, s.13). Eser, Hollanda balmumu baskili renkli kumaslarla siislenen ve aslini
yansitir sekilde aga¢ dallar1 arasinda salincakta sallanmakta olan bir mankeni
sergilemektedir. Eserde sanatc1 ozellikle “bos zaman” kavramini vurgulamak istemistir.
Shonibare’ye gore bos zaman bir liikks gostergesidir ve o seviyeye erismek de olagan
yollarla miimkiin gérinmemektedir: “Bos zaman etkinliklerine katilabilmek i¢in biraz
nakite ihtiyag¢ vardir. Bog zamani size para satin alir... Bos zamanin temsili olan zenginlik
ve gli¢ birikimi, stiphesiz ki diger insanlarin sémiiriilmesinin bir iiriinii olmasiyla daha derin
bir ciddiyetin ifadesidir” (Hobbs, 2008, s.11) demistir. Shonibare bu caligsmasiyla bos
zamana sahip, keyifli, kimliksiz ancak belli bir stile sahip figiirii somiirge temsili olarak
izleyiciye sunmustur.

Manken, taklit ettigi 1767 tarihli eserin orijinalinden farkli olarak bagsizdir. Sanatg1
farkli bir¢ok calismasinda bassiz veya kimligi belirsizlestirdigi iiriinler ortaya koymustur.

Shonibare’nin bu tekinsiz tavrinin kimligi 6rnek bir sahnede kimliksizlestirdigi veya yok
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sayarak kimligin gegerliligini sorguladigi disiiniilmektedir. Enwezor (1997), “Kazdigi
Cukura Kendi Diistii: Yinka Shonibare’nin Eseri” (The Joke is on You: The Work of Yinka
Shonibare) adl1 yazisinda bununla ilgili su yorumu yapmustir: “Shonibare'nin ¢alismalari,
gercekligin ironileri ve alegorileri hakkindadir... Kiiresellesmeyi destekleyen ¢ok sayida
birlesmis taraf oldugunu 6ne siirerek, goriinenin her zaman orada olan sey olmadigini
ortaya ¢ikarmak ic¢in goriinen diinyanin derinlik ¢izelgelerini ¢oziimlemeye calisir” (s.
1011).

Shonibare, Fragonard’in eseri gibi tarihten birgok eser referansini kullanarak ¢aligmalar
ortaya koymaktadir. Cok sayida kitap hikayeleri ve isimleri, film sahneleri, trajik ve
travmatik sanat eserleri sanatginin kompleks kiiltiir ve kimlik ifadesine ara¢ olmustur. “Hem
somiirgelesme, hem de kendi kimlik taniminin iirliniinii igeren sanat¢inin heykelleri ve
enstalasyonlari, somiirgecilik sonras1 yasamin farkli kiiltlir ve geleneksel birlesimini 6zgiin
bir ironi ile kesfetmek icin bir¢ok tarihi eserin ¢atisan mirasini da yeniden ziyaret ediyor”
(Sadowsky, 2021, s.y.). Yinka Shonibare, bu birlesimlerle kendi kiiltiir ve kimlik

tartismalarini farkli 6rnekler tizerinden canlandirmaktadir.

Gorsel 5: “Afrika Icin Kapismak” (The Scramble for Africa), 2003, Erisim Tarihi:
08.06.2023.

Sanatgmin 2003 tarihli “Afiika I¢in Kapismak” (The Scramble for Africa) adl
enstalasyonu yine Hollanda balmumu baskili kumastan iiretilen takim elbise giydirilmis on
dort gercek boyutlu fiberglas erkek mankenden olusmaktadir. Bu mankenlerin tamami
bassiz olmakla birlikte her biri aktif bir tartisma icerisinde olduklarini belli eden beden

dillerine sahiptir. Biri tartismanin heyecaniyla iki elini masaya yerlestirip dogrulmakta, biri
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ona yakin mesafede oturmakta ancak diger yaninda oturan figiire yonelen bir pozisyonda
durmaktadir. Bir digeri bu iki girisime kars1 kayitsiz masanin kendine gore karsisinda yer
alan figiirii eliyle ikaz niteliginde isaret etmektedir. Kiyafetlerinin tarzi Avrupali erkek
figiirleri andirmakla birlikte renkler ve desenler Afrika baskisina vurgu yapar niteliktedir.
Calismay1 olusturan tiim malzemelerin canli renklerden olusmasi, figiirlerin el, ayak ve
oturma bigimleri, bu sekilde “Ingiliz tarihinin kazanan tarafin1 sorgulayarak kiiltiirel
kliseleri elestiri meselesine doniigtiirmesi” (Cheetham, 2016, s.131) masada prestijli

kimliklerin var oldugunun igareti gibidir.

Gérsel 6: “Afiika Icin Kapismak” (The Scramble for Africa), detay.

Sanat¢inin bu calismasinda yer alan tim gorsel gostergelerin izleyiciyi Oncelikle
kolonyalizm ve kiiltiirel kimlik kavramlarini diisiinmeye ittigi sdylenebilir. Bunun nedeni
masa etrafinda toplanan grubun tansiyonu yiiksek bir tartisma igerisinde bulundugunu
gosteren toplanti sahnesidir. Genis, ahsap, dikdortgen bir masa etrafinda birlesen kalabalik
grup, masanin lizerinde yer alan Afrika haritasindan pay elde etmek ister sekilde
tartismaktadir. Bu toplanti, Avrupali ve Afrikali figiir stilleri, ayn1 zamanda masa iizerindeki
harita ve on dort kisilik katilimer sayisiyla olusturulan metaforlari agisindan 15 Kasim 1884
— 26 Subat 1885 tarihleri arasinda gergeklesen Berlin Bat1 Afrika Konferansi’nin yeni bir
sahnesini andirmaktadir (Neredeyse tiim Avrupali giiglerin katilimiyla gergeklesen,
Afrika’nin bu devletlerin on dort kisilik temsilcileri tarafindan savagsiz olarak paylasildigi
toplant1). “Afrika’nin ‘baris i¢cinde’ paylasilma aninmi1 canlandiran bu sahnede uzlagma
yolundaki bu on dort ‘kimliksiz’ kimligin iizerinde ‘geleneksel’ Afrika kumaslarmin
bulunmasi  6zgiinlik ve gelenek kavramlarima niikteli bir yaklasim olarak

degerlendirilebilir” (Dias, 2005, s.404).
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Gorsel 7: “Afrika Icin Kapismak” (The Scramble for Africa), detay.

Eserin, dikkat cekici kiiltiirel motiflerden olusan kiyafetli figiirler aracilifiyla ayni
zamanda bir donem Amerika Birlesik Devletleri’nin bazi {ilkelere yaptigi kiiltiirel,
ekonomik, askeri ve ahlaki saldirilarii igeren ve Amerika Emperyalizmi olarak
adlandirilan miidahalelere de bir gonderme yaptigi disiiniilmektedir. Bu yorumlar
dogrultusunda sanat¢inin bu calismasiyla aslinda siyah kimliklerin uzun siire savagsmak
zorunda kaldig1 ¢ok yonlii saldirilar1 hareketli bir sahneyle biitlinciil ve mizahi olarak
elestirdigi soylenebilir. Kendi ¢aligsmalari i¢in Shonibare: “Aslinda etnik olarak algilanan
bir seyler tiretiyorum fakat Afrika kumasi ayn1 zamanda endiistriyel olarak iiretilen bir sey
ve Kkiiltiirel kokenleri diisiintildiigiinde bir bakima kendi hakikatimi sorguluyorum.”

(Mercer, 2016, s.y.) demistir.
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Sanatciya gore bu caligma: “Kendilerine ait olmayan bir kita hakkinda toplant1 yapan

ve bunun asil muhatab1 olan Afrikalilarla herhangi bir istisare olmaksizin bolgeyi nasil
paylasacaklarina karar veren insanlar1 Ozetliyor... Shonibare ayni zamanda Avrupali
liderlerin bu sahnelerinin ahlak disiligin1 gérmemizi istiyor” (Kapadia, 2012, s.8).
Sanatcinin bu sahnede kitasi paylasilmakta olan bolgenin gelenegini yansitan imaji
kullanmasina ragmen mankenlerin Afrikali olarak algilanmamasi1 ve bassiz olarak

yerlestirilmesi ile sanatg¢inin kimligin fiildeki 6nemsizligini vurguladigi sylenebilir.

SONUC

Shonibare’nin “Afrika I¢in Kapismak” adli eseri ¢okkiiltiirlii bir yapida kimligin
karmagikligin1 ve derinligini gozler oniine serer. Eser, kolonyalizmin ve somiirgeciligin
Afrika iizerindeki etkilerini ve Bati ile Afrika arasindaki iliskilerin karmasikligini
anlatirken kimligi ve karma kiiltiirii merkeze alir. Eserde kullanilan balmumu kumaslar,
kiiltiirel birikimi ve Bati’nin Afrika lizerindeki etkilerini sembolize ederken, eser bir biitiin
olarak farkli kiiltiirel kimliklerin olusumunda yasanilan ¢eliskileri ortaya koyar.

Sanat¢inin mizahi-elestirel tavri goz dnilinde bulundugunda 6zellikle bu ¢alisma i¢in su
yorumu yapmak miimkiindiir: daha 6nce bahsedildigi gibi Shonibare’nin tarihin bu kabul
edilemez sahnesine ¢ok kiiltiirlii bir imaj olusturarak sunmasi farkli gézlerin ortak bir bakis
yakalamasimi istemesinden kaynaklandigi sdylenebilir. Bati’'nin Afrika’y1 kolonilestirme
siirecinin temsili olan bu sahnede sanat¢1 izleyiciye kiiltiirel kimliklerin, somiirgecilik
tarihinden etkilenen ve sekillenen karmagik bir yapida nasil gelistigini gosterir.

Sanatc1, en ¢ok ayrima maruz kalan toplumsal olgulardan biri olan kimligi ve toplum

olmanin bir gerekliligi kabul edilebilecek ¢okkiiltiirliiligii varligin bir temsili olarak ele
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almistir. Gizemli bir imajla yansittig1r kimliksiz mankenlerini ona bakan farkl kiiltiirden
tiim kimliklere yaklastirmis gibidir. Shonibare’nin, haksiz bir tartigma igerisinde kendini
unutan, kime ve nereye ait oldugu tanimlanamayan bu manken figiirlerin herhangi biri
olabilecegi ortamini olusturarak kimligin smirlarin1 yok sayarak bir masa etrafinda
topladig1 sdylenebilir.

Sonug olarak, Yinka Shonibare “Afrika I¢in Kapismak” adli eseri araciligiyla kiiltiirel
cesitliligin karmasikligini ve ¢eliskilerini sorgular. Kiiltiirel etkilesim ekseninde izleyiciye
kimlik ve ¢okkiiltiirliilik kavramlarinin karmasikligini sorgulayan yeni bir pencere agar.
Shonibare; bireyin, toplumlarin ve kiiltlirlerin tarih, gii¢ iligkileri ve toplumsal yapilar gibi

faktorlerin etkisi altinda nasil sekillendigini elestirel kompozisyonlariyla gosterir.
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Semra Cevik

Sanat Egitimi Siirecinde Sosyal Medya Uzerine Bir Gozlem

GIRiS

Sanat bireyin en 6zglr yaratim alanidir ve sanat yapmak, farkli iliskileri, durumlari,
bakis acilarini blinyesinde barindirir. Sanat Uretimi distnsel, dissel, algisal, toplumsal,
teknik ve kiiltiirel baglamdan etkilenerek olusur. Uretici sanatgi kendi kisisel birikimini de
isin icine katarak yorumda bulunur. Sanat egitimi ve sosyal medya iliskilerine gegcmeden
once sanatin bir egitim hakki (Kinsoglu, 2009: 1) oldugunu séyleyerek konuya baslamaliyiz.
Sanat egitimi silireci ¢agin ruhundan (zeitgeist), teknolojik gelismelerden ve toplumsal
kosullardan bagimsiz disliniilemez.

Sanat Egitimi; beyinsel yaratici gicl egiterek duygulara hitap eden ve duyusal
algidan baglayarak, algillama, yorumlama, ¢6zimleme ve sentezleme, sorgulama,
bilgilenme, kiyaslama, elestirip degerlendirme ve yargiya varma slreglerini iceren bir
yaklasimdir. Bir baska ifadeyle sanat egitimi; bireyin duygu ve dislincelerini, deneyimlerini,
izlenimlerini ve yaraticiligini estetik bir duyarlilik ile anlatabilme ve kendini ifade edebilme
amaciyla yapilan bir 6grenme sirecidir. Zihnin, zekanin ve yaraticiligin gelisimi igin gozlem
yapilmasinin 6gretildigi 6nemli bir deneyim ortamidir (San, 2008: 131). S6z konusu bu
ortam Ogrencilerin sanat liretme ile iliskilerinde 6nemli bir rol oynamaktadir (San, 2008:
80).

Cagimizin en vyaygin kullanim ortami olan Sosyal Medya; yeni iletisim
teknolojilerinin sundugu cift tarafli ve es zamanli bilgi paylasimina ulagmasini saglayan bir
sistemdir. Sosyal medya platformu ise kullanicinin teknik ve estetik agidan kendi kimligini
belgeleme, 6limsizlestirme ve sosyallesme etkinliginin teshir alanidir. Dijital kullanim
ahskanhklarini degerlendiren “We Are Social” 2022 verilerine gére diinyanin en cok
kullanilan sosyal medya platformlari Facebook, Instagram ve Twitter, Whats App ve
bloglar’dir . Bu sitenin diinya aktif medya kullanicilari siralamasina baktigimizda Tiirkiye’nin
on birinci sirada bulundugunu ve kullanici oraninin %68.90 milyon oldugunu goériyoruz

(wearesocial.com). 2023 verilerine goére 62.55 milyon kullanici ile aktif kullanici orani

143



%73.1'e garpicl bir sekilde ylikselmis oldugunu gérmekteyiz (we-are-social-subat2023-
turkiye-raporu).

Bir tlir tuketim kultliri diyebilecegimiz sosyal medya sanati ve sanatgiyr nasil
etkilemistir? Sosyal medya gorinlrliglinin bir sanatcinin kariyer gidisatini nasil
etkiledigine ve sanatsal manzara iginde hangi olasi sonuglara odaklandigina, olasi dijital
doygunluk ve katihm stratejilerine duyulan ihtiyaglar gibi ortaya ¢ikan zorluklar nelerdir?
Sosyal medyanin sanat egitimi slirecinde fayda ve zorluklari nelerdir? Sanat eseri bu yoldan
nasil etkilenir ve bu siirecin olumlu ve olumsuz etkileri nelerdir, sorulari cevaplanmasi

gereken temel sorularimizdir.

YONTEM
Calismada, literatlir tarama ve gozleme dayali nitel, betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Bu yontemin secilmesinin nedeni, sosyal medya alanlarinin sanatcilara
sundugu, kiiresel bir izleyici kitlesi ile baglanti kurmak, eserlerini sergilemek ve sanatsal
kimliklerini sekillendirmek igin benzeri gérilmemis firsatlar sunmasidir. Odak gurup
¢alismasi yapilarak sosyal medya kullaniminin sanat egitimi siirecine olumlu ve olumsuz

etkileri bulgulanmistir.

Orneklem/Calisma Grubu/Katilimcilar

Bu arastirmanin érneklemini Ardahan Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Resim Bélimi
son sinif 6grencilerinin Resim Atdlye V dersi olusturmaktadir. Ders kapsaminda Ogrencilerimizin
yapmis olduklari uygulama calismalarinda sosyal medya paylasimlarindan etkilendikleri ve
s6z konusu eserleri kendi ¢alismalarina birebir eklemeleri konusunda yapilan tartisma ve
sohbetlerde sosyal medyada gordigi ornekleri ¢cogunlukla karsilastirmadan begenme
kolayciligina gittikleri gozlenmis ve soylenmistir. Cogunlugu Dogu Anadolu bdlgesi
kirsalindan gelen ve alt gelir gurubundan s6z konusu Ogrenciler bu evreni temsil
etmektedirler.

islem Basamaklari

Ogrencilere 6dev verilmis ve degerlendirme yapilmistir.
Verilen ddevler sosyal medya kontrol sisteminde dogrulama galismasi yapiimistir.
Ogrencilere sosyal medya icerik tercihleri konusu sorgulandi.

e

Boliim akademisyenleri ile ayni sorunlar tartisiimistir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada herhangi bir dlgme araci veya veri toplama araci kullaniimamistir. Ogrenci
calismalari gozlemlenerek degerlendirilmistir. Gegerliligi saglamak icin Google arama motoruna
ogrenci calisma gorselleri ylklenerek tespit edilen gézlem ve iddia dogrulanmistr.

144



Verilerin Analizi
Verilerin analizinde gozlem, internet taramasi, odak gurup c¢alismasi yontemleri
kullaniimistir.

BULGULAR

Arastirmaya dahil olan 6grenciler gelisen teknolojik Urtnlerin igine dogan ve sanal
diinya ile i¢ ice yasayan Z kusagl olmasi nedeniyle sosyal medya olgusunu bagimhlik
diizeyinde yasamaktadir. Sosyal medya bagimhligi diger sireclerde oldugu gibi sanat
egitimi ortaminda da hazir gorselleri tiketme ve kullanma egiliminde olduklarini
gostermektedir. Bu durumda sosyal medya kullanimi; diinya sanat miizelerine ve galerilere
ulasilabilme ve glincel sanat giindemini takip edebilme imkanlarini sunmasi yoniinden
olumlu katkilar veren bulgular olarak degerlendirilebilir. Ancak en 6nemli ve dikkat cekici
olan sanat egitimi slirecinde sosyal medya bagimliliginin genclerin egitim is ve
sorumluluklarini olumsuz etkiledigi bulgusudur. Ozgiiven yitimi, 6zgiinliikten uzaklasma,
sorgulama yapmadan kolaycli yollardan ¢dziime ulasma, ¢ok sayida gorsele temas etme bir
tlr korlige neden olma sonuglarini dogurmustur. Glnimuiz tiketim kultlrld sanatsal
gérme ve se¢me kabiliyetini yok etmektedir. Onaylanma beklentisi ile yaraticiliktan uzak,
taklit etme egiliminin arttig1 goézlenmistir.

TARTISMA

Sosyal Medya Uzerine

Pek cok farkl tanimlama ve igerige sahip olan sosyal medya kavrami “Sosyal
Paylasim Aglari” kullanicilarina kendi baglanti listelerini agiklamalarina/olusturmalarina,
birbirleri arasinda iletisim kurmalarina, baglant listelerini sergilemelerine ve bilgilerinin
yer aldigi profillerin Uretilmesine olanak saglayan, farkli medya, bilgi ve iletisim
teknolojilerini icinde barindiran web tabanl platformlardir. internet ve bilgisayar
teknolojileriyle malzeme dili arasindaki ahenge dikkat cekmek gerekirse giincel sanatin
glinimuizdeki karsiligl adindan da anlasilacag lzere siirekli glincellenen cabuk tiiketilen,
her yerde ayni glincellikte ve hizda dolasima ve igerige sahip olmada buyuk bir itici gliclin
de simgesi halini almistir.

GUnUmuz diinyasinda Sosyal Medya araciligiile farkh kiiltlrlerden, farkh tekniklerde
eserlere kolayca ulasim saglanabilmektedir. Bu nedenle sirekli glincellenen c¢abuk
tiketilen, her yerde ayni giincellikte ve hizda dolasima ve icerige sahip olmada buyuk bir

itici glicin de simgesi olmustur. Sosyal medya platformlarinin sanatgl ve sanat eserinin
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gorlinlrlugl ve surdiarilebilirligi Gzerindeki donistiricl etkisi yadsinamaz bir gercektir.
Sosyal medyanin ortaya ¢ikisi sanat diinyasinda devrim yarath ve sanatgilara ¢alismalarini
fiziksel galerilerin mekansal sinirlarinin 6tesinde sergilemeleri icin dinamik bir platform
sagladi. Bir tir demokrasi olarak niteleyebilecegimiz bu durum sanatin sinirlarinin ortadan
kalmasina neden olmustur. Sinirlarin ortadan kalkmasi sanat egitimi slrecine son derece
onemli katki kazandirdi: okul mekaninin kisith imkanlari igerisinde erisilemeyen sanat
dinyasinin bliyik ve onemli sanatcilarin eserlerini gorebilme, eski veya yeni sanat
eserlerine erisebilme, glincel sanat olaylarindan haberdar olma gibi.

Sosyal medya diinyasinda kullanicilar hem kendilerini tanimlamak ve hem de diger
kullanicilar tarafindan goérilmek ve varolusunu sirdirmek igin sosyal platformlarda yer
almak, varligini cesitli gorsellerle paylasmak zorundadir. Bu sayede begeni ve takipgi oranini
arttirmak Ozellikle sanatcilar ve sanat egitimi slirecinde olanlar icin son derece 6nemli
olmaktadir.

Gorselligin 6n planda oldugu dijital ¢agda sanatsal baglamlar, yeni diyaloglar
Uzerinden tanimlanmaya, degerlendirilmeye, anlamlandirilmaya baslamistir. Bu insani
sabit olmayan, strekli bir degisim dinamigi icerisinde birakmistir. Sosyal medya dinamigi,
bu alanda sanatla bag kurarak Uretilen sanat eserlerinin bircok noktada gériinir kilinmasini
saglamis, sanati kendi 6zel ¢evresinden yani miize ve galeri ortamindan g¢ikararak sanal
ortamda aktif bir konuma getirmistir. Hem ulusal hem de uluslararasi diizlemde sanatgi ve
eseri ‘sanal-sosyal mecralar’ Gzerinden aktif bir katilim icerisine dahil olmustur.

Bugiin pek cok galeri, sanatci ve kiirator artik kisisel web sitelerinin yani sira sosyal
medya uygulamalari izerinden paylasimlar dolayimi ile yoluna devam etmeye baslamistir.
Sanal alan sanatcinin atélyesi, sergi salonu olmustur ve arada herhangi bir engel olmadan
birkac¢ basit adim uygulamasi ile milyonlarca kisiye ulasabilmektedir. Kisaca; Sosyal medya
Ozglrlesme ve iktidar alani olarak diger bircok alanda oldugu gibi sanatci ve sanat eserinin
goriiniir olmasinda 6énemli bir rol Ustlenmistir. Sanatin gérindr kilinmasinda pazarlama
stratejileri ve sosyal medya kullanimi artik vazgecilmez iletisim yolu olarak gorltyor.

Sanatcilarin sosyal medyada goriintrliklerini arttirabilecekleri en 6nemli yol gorsel
hikaye anlatim tekniklerinden yararlanmak, etkilesimli formatlari kullanarak izleyicileri

blyllemek ve ¢evrimici bir varlik olusturmaktir. Sanatin ve sanat¢inin emrinde bulunan
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estetik ilkeleri, iletisim teknikleri ve algoritmik yapilarin kullanilmasi vb. de sosyal medya
begeni etkisini arttirmaktadir.

Sanatgl icin kendini tiketmeden bir isim olarak insani ve toplumsal ortamlari
bulmak bilinirligi saglamanin vazgecilmezidir. Kiltlr endustrisi, meta fetisizmi, seylesme
teorilerinin kitleleri Gretimden ziyade tiiketime ya da tiketim diizeyi ve sireclerine
yonelttigi bilinen bir gercek. Tuketim kiiltlrl, popllist yaklasimlara ragmen elestirel olarak
epeydir tartisiliyor. Toplumsal iliskiler ve kiltirel temsiller sosyal medyada giderek artiyor.
Bu hem kiltiriin ve hem de tiiketimin hayati bir rol oynadigi, yeni bir toplumsal
orgitlenme asamasina geldigimizi gosteriyor (Featherson,2005: 9). Kiltur yapicilari olan
sanatcilar tarafindan Uretilen imajlar izler kitle olusturulmasinda aktif bir rol oynuyor.
Sanatcilar kendi tikel alanlarindaki iktidar micadelelerinin ve bagimhliklarinin bir
gostergesi olarak genis guruplari etkilemeye, bilgilendirmeye c¢alisiyor. Potansiyel
miusteriler ile yer ve zaman kisitlamasi olmadan iletisim kurabiliyor. Bu noktada; Sanatci ve
Sanat eseri ya da belli bir gdnderi gergevesini ve degerlendirici perspektifini nasil ve nigin
secgeriz? sorusunu sormak gerekiyor.

Bilimsel aklin yerine gecen teknoloji sanat alaninda otoriter bir kimlik kazaniyor.
Gorsel bir metin olarak lretilen sanat eserine ait fotograf imgeleri kisinin ait oldugu kaltir,
yasamsal deneyimi, gordiigini anlamlandirma diizeyi ve icinde bulundugu kdltirin
degerlerine ait kod agimlarla mimkiindir ve bu yolla segilir ve anlamlandirilir. Aslinda
Sosyal medya bir tir 6zglirlesme alani ve kisisel iktidar Gretme teknigi olarak gérilmekte.
Bir baska ifadeyle; gozetleme arzumuz, secimlerimizi belirliyor diyebiliriz. Algilamada
imgenin de tipki sOzler, yazilar gibi icerdigi kodlari ¢ozerek, giinlik yasami rutinlestiren,
siradanlastiran gorsel dili bir tir bagimlilikla takip ederiz. Bu noktada; sosyal medya
alanlarinin sanatgilara ve 0Ogrencilere sundugu, kiresel bir izleyici kitlesi ile baglant
kurmak, eserlerini sergilemek ve sanatsal kimliklerini sekillendirmek imkani sunmasinin
sanat egitimi siirecine olumlu ve olumsuz etkileri nelerdir?

Sosyal medyanin egitim siirecine olumlu katkisi

GUnlUmiuzde gorsel sanatlar olarak adlandirilan resim egitimi goérsel-uzamsal
yetilerin gelistirilmesini, 6gretimin bu yetiler (izerine temellendirilmesini iceren bir slirectir
(Kirisoglu, 2009: 51). Zihnin, zekanin ve yaraticiligin gelisimi icin gdzlem yapilmasina sosyal

medya 6nemli bir deneyim saglar. Sanat yapmak, farkli iliskileri, durumlari, bakis agilarini
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blinyesinde barindirir. Sanat Gretimi disinsel, dissel, algisal, toplumsal ve kiltirel
baglamdan etkilenir. Sosyal bir olgu olan sosyal medya giliniimiizde sanat eser ve
Urinlerinin yogun bir sekilde paylasildigi 6énemli ortamlardandir. Bu cercevede sosyal
medya paylasimlari 6ncelikle daha ¢ok eser gorme deneyimi saglamasi, 6grencinin estetik
bakis acisinin gelismesinde 6nemli bir katki sunmaktadir. Glinceli takip edebilme, sanat fikir
edinme, sanat eseri 6rneklerine kolay ulasim bunlardan bazilaridir.

Ozellikle biyik sehirlerdeki tniversitelerin disinda kalan birgok {niversitede ne
sanatgl ile temas etme imkani ne de galerilerin olmamasi nedeniyle sosyal medya devasa
blyuklikte bir galeri ya da mize imkani sunuyor denebilir. Glincel sanat olaylarini takip
etmek bu sayede son derece kolaylasiyor. Sanat diinyasi hakkinda fikir edinme ve etkilesim
ortami da saglanabilmekte. Bu saydigimiz olumlu katkilarin yani sira dnemli o6lglide bir
kisisel gorinirlik sagliyor ki bu, kendini var etme ve sirdirebilirlik anlaminda benzersiz
bir taninma imkani sagliyor. Ancak gortnirlik saglanirken sanatsal 6zglinliik ve kimligi
koruma arasindaki hassas denge bozulma tehlikesi ile karsi karsiya gelinebiliyor. Taklit
edilme, kopyalanma ve ¢ok sayida benzerinizin ortaya ¢cikmasi gibi...

Sosyal medya ortaminda sanatginin gevirim ici varligi, sanat eserini sergilemenin
Otesine gecer ve sanat egitimi silrecinde sanatgl adayinin kimligini sekillendirebilir.
Takipgiler ile etkilesim, ki bu bir Ustat ise, sanat egitimi géren kisinin kariyer gelisimi igin
orgln egitimdeki hoca-6grenci alisverisinde oldugu gibi dnemli kazanimlar saglayabilir.
Kisiye yer ve zaman kisitlamasi olmadan iletisim sundugu icin gozlemleme vyoluyla
etkilesime gecer ve Uretir. Dolayisiyla, sanal sanat deneyimi geleneksel sanat tiketim
kaliplari Uzerindeki etkilerini ve sanat begenisinin potansiyel gelecegini degistirir. Yani
fiziksel egitimdeki sanatci egitimci-sanat Urind-sanat tlketicisi sacayagi iliskisi sanallasir.
Sanal yoldan etkilesim-iletisim saglanur.

Gorsellere hizli ve aracisiz erisim sagladigl icin sanat egitiminde 6grenmeye katki
olarak degerlendirilebilir. Yeni sanat egilimlerini yakalamak, yeni teknik olanaklar
kesfetmek, gbzlem yaparak degerlendirme vb. gibi.

Sosyal medyanin sanat egitim siirecine olumsuz katkilar

Sanat egitimi ve 6gretimi Kirisoglu'na gore; gérme, ayrimsama, algilama, imge
zenginlestirme, akilda tutma, kavram olusturma ve bu ussal malzemeyi ya da verileri

anlamli bir sanat formuna donistiirme (2009: 52) asamalariyla gelistirilir. Dolayisiyla; cok
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yonli dislinme, irdeleme, sezgileri ve algilarini katarak 6grenme deneyimi igin teknolojik
gelismelerin katkisi yadsinamaz. Bilgilenme ve gelismeyi bilimsel, teknolojik ve sosyal
degisimler saglar. Ancak, cagimizin teknolojisi sosyal medya kullaniminin avantajlari oldugu
kadar dezavantajlari oldugunu unutmamaliyiz. Sosyal medyanin egitim sirecindeki
olumsuz katkilarina baktigimizda 6grencilerin tUretme iliskisi noktasinda yaraticiliklarini
ortaya koymada 6nemli olumsuz etkilerini gériyoruz. Soyle ki; dersin uygulama calismasi
girisiminde ortaya ¢ikardig Grlinlin ¢evreden kabul gérmeyecegdi korku ve én yargisi ile
(San, 2008:121) ‘kendini koruma’ altina alarak yaratici ¢abadan uzaklasiyor. Ozellikle
sanatgilarin paylastiklari problem ¢6zimi tamamlanmis, estetik degeri onaylanmis
yapitlari bu duyguyu korukliyor. Ering’in Resmin elestirisi kitabinda genisce yer verdigi
‘deger bigme’ ya da ‘deger yakistirma durumunda 6znenin goriinenin nedenine, nasilina
inmedigi (2004:14) ifadesinde oldugu gibi. Gorilenin sanat eseri olanla olmayani ayirt
etmeye yonelik inceleme 6grencinin 6z gliven problemi yasamasina, kendini ve becerilerini
kGigimsemesine yol aglyor. Bunun sonucunda ya o eseri taklit/ kopya etmeye kalkisiyor ya
da ona oOykulnerek Uretiyor ve 6zglin olamiyor. Sanat egitimi slirecinde bunu olumluya
cevirmenin yolu yaratici kisilerin neleri dogru yaptigina (San, 2008:126) bakmak olmalidir.

Bir diger olumsuz etki sosyal medya begenilerinin yaniltici olmasi durumudur.
Takipcilerin begenileri géreceli bir durum olan ‘glizellik’ durumunu tartigilabilir hale getirir.
Temel sanat egitimi ilkeleri ile degerlendirme yapilmis midir? Neye, kime gore takdir
edildigi sanat egitimi benliginden farkl olabilir. Bu da belki de ‘kitch’ olan ¢alismanin
begenilmesi yoluyla kisiyi yanhs yonlendirebilir. Oysa cok yonli diisinme, irdeleme
sezgileri ve algilarini katarak 6grenme deneyimi icin kullaniimasi gerekir.

Sanatin dijital teknolojiler yani sosyal medya araciligiyla “demokratiklesmesi”
izleyicilerin sanat eserini tiiketme ve onunla etkilesim kurma sirecini degistirdiginden s6z
etmistik. Demokratiklesme her kisiye yapitini/triiniini sunma imkani vermektedir ancak
bu 6zgunligl yok ediyor veya tehdit ediyorsa egitim agisindan bu kabul edilemez bir

sonugtur.
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SONUC

insan, bilgiye ihtiyaci olan bir varliktir. Bilgiye ulasmak icin de emek vermek ve
calismak zorundadir. Bilgilenme ve gelismeyi bilimsel teknolojik sosyal degisimler saglar.
Sanat insan zihninin ve emeginin bir Griinl olduguna gore gelismesi icin bilgi gerekir. Bilgi
kiltirlenme saglar. Sanat egitimi silirecinde bilgilenme ve kiltirlenme okul disi
kiltirlenmeyi de gerektirir ki bu da cevre ile dis sanat ortamlari ile temas etmeyle
mimkindir (Kirisoglu, 2009: 174). Boylece sanat egimi zorunluluktan gikip yasam bigimine
donuslr ve bireyi zenginlestirir. Blyuk kentler kolay erisilebilecek bu imkanlarla doludur.
Ancak kiguk sehir Gniversitelerinin resim bollimlerinde internet ve sosyal medya bu eksigi
dolduran bir isleve burinmektedir. Kiresellesen diinyada sosyal medyanin sanat egitimine
katkisi algisal ve yaratici disinmeyi gelistirmek olarak disinilmelidir. Sosyal Medya
ortami, bellek egitimi i¢cin sundugu c¢ok sayida gorseller aracihgi ile yaraticiligl besleyen,
algilari zenginlestiren, 6grenmeyi ¢ogaltan, zihni gelistiren islevi yerine getirmektedir.

Resim Atolye dersinde 6grencilerimizin yapmis olduklari uygulama calismalarinda
sosyal medya paylasimlarindan etkilendikleri ve s6z konusu eserleri kendi calismalarina
birebir eklemeleri konusunda yapilan tartisma ve sohbetlerde (Ardahan Universitesi
Ozelinde) sosyal medyada gordugli ornekleri cogunlukla karsilastirmadan begenme
kolayciligina gittikleri gozlenmistir. Sinif 6devlerinde bazi 6grenciler, sosyal medyada
gordugl orneklerden etkilenerek kendi sanatgi kimligini ona gore sekillendirdigini ifade
etmektedir. Bir kismi ise kolayca daha iyi not alabilmek amaciyla o calismalari taklit
ettiklerini soylemekteler. Bu durumun 6grencinin hem sanatsal gelisimi agisindan hem de
kendine glivenme konusunda olumsuz sonuglar dogurdugu acik¢a goriilmektedir.
Kendilerini ve Grlnlerini kabul edilebilir kilma arzusu gergevesinde konuya yaklasirsak sinir
tanimayan sanatsal paylasimlarin egitim sirecini etkilememesi yoninde miicadele
etmemiz gerekmektedir.

Gormekten memnun oldugumuz ya da istemesek bile maruz kaldigimiz paylasimlar
“sahte iktidar olarak kendini sectirir” (Debord, 2006: 62) ve ironik bigcimde hem
ogrencileri/kisileri etkisi altina alir, hem sanat nesnelerini tiketir, hem mahremiyete saldirir
ve hem de sanat egitimi slirecinde yapmaya calistigimiz bilimsel, akademik sinirlari zorlar.

Sanat egitiminde amacimiz elestirel bakis agisina sahip, sorgulayan, yaratici, estetik bakis
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acisini gelistirmis, gercek glzele sevdali, 6zgiin Uretimler yapan gelecegin sanatgilarini
yetistirmek. Dolayisi ile sanat egitimi silreci ve sosyal medya arasinda dengeyi kurmali ve
ogrencilerimizin duyusal farkinda olus slirecini arttirict yaklasimlarla algilarinin
dizeltiimesini saglamaliyiz. Sanatta bireyin 0Ozglrlige kavusmasi dis etkenlerden,
engellerden kurtulmasiyla mimkiindir. Cagdas kiltirde 6zgilin olarak, kopyanin kopyasi
olmadan var olmaya ¢alisiimalidir.

Sonug olarak; gozlemlerimiz gergevesinde elde ettigimiz bulgular sosyal medyanin
olumlu ve olumsuz etkilerinin oldugunu géstermektedir. Ogrencilerin 6zgiin yaratma biling

dizeyine getirilmesi ve 6zglivenlerinin tesvik edilmesi son derece dnemli ve gereklidir.
Yapma ve yaratma duygusunun yaratacagl tatmini ve beraberinde getirecegi basarma
duygusunu hissetmeleri saglanmalidir. Bir baska ifadeyle gorme ve se¢me kabiliyetini

kazandirmak ve derecesini yiikseltmeliyiz.

ONERILER

Mike Featherstone; giinimiz toplumunun tek nesnel gercekligi tiketim fikridir
oldugunu ve “kim oldugunuzu bilmek icin kim olmadiginizi bilmeye ihtiya¢ duyarsiniz”
(Featherson, 2005: 234) ifadesinden yola c¢ikarak sunu soyleyebiliriz tiiketim kiltara kim
olma durumunu konumlandirmaktadir. O halde, sanat egitimi ve yaratma slirecine de
sosyal medya similasyonu ile miicadele edilmelidir. Otekinin biyiileciligi hayalinden
kurtulup kendini kesfetme yolunda yiiriimelidir. ister sanatgi ister sanat egitimcisi ya da
sanat 6grencisi olsun bu seyirlik ortamda 6ncelikli olarak bireyin yaratici 6zgiinlGgiinde yer
alan sezgi, imgelem, uslamlama yoluyla karakter ve kisilik 6zelliklerini Grlinlerine 6zglirce

yansitmalarini saglayabilecekleri duygusunu asilamak hedefimiz olmalidir.
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Veysel Sayli
Sanat Egitiminde Yapay Zeka: Ogrenci Algilari ve Gelecegin

Tasarimi

GIRiS
Yapay zeka, sanat egitiminde gorsel tasarimin evriminde kilit bir rol oynayarak,
Ogrencilerin yaraticiligini ve artistik iiretim siireglerini zenginlestirme potansiyeline sahip
bir teknoloji alani olarak kendini gostermektedir.
Chatterjee'nin belirttigi gibi, yapay zeka hayatimizin neredeyse her yoniinii etkileyecek ve
pek cok isimizi degistirecek bir giigtiir. Otomatik gdérevlerde makinelerin yerini almasina
karsin, insanlarin yaratici cabalar1 i¢gin 6nemi devam edecektir. Chatterjee'nin gorsel
sanatlarin takdir edilmesi ve lretilmesi gibi tipik yaratici faaliyetlerde Al'nin roliinii
elestirel bir bakis acisiyla incelemesi, yapay zekanin sanatcinin ajansi, sanatin benzersizligi
ve amact gibi geleneksel olarak 6nemli olan niteliklerden bagimsiz olarak anlamli ve
etkileyici sanat eserleri iiretebilecegini gostermektedir (Chatterjee, 2022, s. 2). Bu
baglamda, Al, sanat egitiminde 6grencilerin yaraticiliklarini artirma ve sanatsal iiretim
stireglerini zenginlestirmede 6nemli bir arag olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Yapay Zeka ve Gorsel Tasarimin Evrimi
Gorsel tasarim, toplumsal kabul goren sembol ve imgeler araciligiyla olusturulan
goriintiilerle, belirli kurallar dikkate alinarak elde edilen sonugclar olarak ifade edilir. Gorsel
tasarimin tarihsel gelisimi incelendiginde, cesitli yontem ve uygulamalarin teknolojinin
gelisimi ve dijital doniisiimle degistigi goriilii. Bu doniisiimiin getirdigi ara¢ ve
uygulamalarin gorsel tasarimla olan iliskisinde, yaraticilik unsurunun siirekli bir etken
olarak dnemini korudugu vurgulanir (Becer, 2015, s.32).
Yapay zeka, makinelerin akilli davranislar sergileyebilmesi olarak tanimlanir. Bu akilli
davranislar, algilama, akil yiirlitme, 6grenme, iletisim kurma ve karmasik ortamlarda
hareket etmeyi igerir. Yapay zekanin uzun vadeli hedefi, insanlarin yapabilecegi isleri en az
insanlar kadar 1iyi, hatta daha iyi yapabilen makineler gelistirmektir (Nilsson, 1998, s. 9).
Diger bir tanimda ise Luger ve Stubblefield (1998, s. 1), yapay zekay:r "akilli davranisin

otomasyonu ile ilgilenen bilgisayar biliminin bir dali" olarak tanimlar. Yapay zeka terimi
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ilk olarak 1956 yilinda John McCarthy tarafindan Dartmouth'ta alanla ilgili ¢alismalar
yapan bir grup aragtirmacinin ardindan ifade edilmistir (Russell ve Norvig, 2010, s. 17).

McCarthy (2007, s. 2-4), yapay zekay1 "akilli makineler yapma bilimi ve miihendisligi"
olarak tanimlar ve siirecin Ikinci Diinya Savas1 sonrasinda birkag kisinin bagimsiz olarak
akilli makineler iizerinde calismaya basladigini, Ingiliz matematik¢i Alan Turing'in bu

calismalarin onciilerinden biri olabilecegini belirtir.

Yapay Zeka ve Gorsel Tasarimin Gelecegi

Yapay zeka, insanin algilama ve akil yiirtitme siireclerini modellemek amaciyla cesitli akill
yollar1 kesfetmeyi saglayan bir biligsel bilim olarak tanimlanabilir. Bu alan, metinler,
resimler, sesler gibi cesitli tiirdeki veri kiimelerini analiz etme yetenegine sahiptir ve bu
analizlere dayanarak yeni, benzersiz ve farkli igerikler olusturabilir. Yapay zeka,
algoritmalar araciligryla egitim ve O0grenme siireclerini gerceklestirir. Bu algoritmalar,
verileri analiz ederken igerigi daha dogru bir sekilde iiretmek ve beklenen sonuglar1 daha
iyi eslestirebilmek i¢in 6nceden egitilir. Bilgisayarlarda ¢alisan bu 6zel programlar aslinda
karmasik programlar ve kodlardan olusur. Algoritmalarin etkili problem ¢oziicii 6zellikleri,
evrenin ¢aligma prensipleri hakkinda da bilgi verir ve doganin belli bir ritme sahip oldugunu
gosterir. Bilgisayarlar ve algoritmalar miikemmel bir uyum i¢inde ¢alisir; bilgisayarlar bir
algoritmay1, kodlar sayesinde konuya 6zgii hale getirir ve belirli bir problemi ¢6zmek i¢in
basit yonetmenler sunar. Bu yontemler, bilgisayar ortaminda kodlara doniistiiriilerek bir
yazilim dili olusturur (Toprak, 2020, s.49). Ses, metin ve goriintiiler, yapay zeka
programlar: tarafindan islenebilmek icin uygun sekillere doniistiiriiliir. Yapay zeka, veri
tiirlerini temel alarak algoritmalari 6grenir ve problemleri ¢dzer. Bu algoritmalarin iglemesi
i¢in, tiim veri tiirleri say1sal verilere doniistiiriilmek zorundadir. Ornegin, sesler islenmeden
once yazili forma gevrilir ve bu seslerin islenme bigimleri ile metinlerin iglenme bi¢imleri
ayn1 yontemle gerceklesir. Verilerin sekle cevrilmesi siireci, metin ve goriintiilerin
sayisallastirilmas1 seklinde gerceklestirilir (Ozgift, Celikten ve Akarsu, 2020, s.2).
Algoritmalarin egitimi i¢in, kullanilan yontemlerden biri, tiim climlelerde gegen kelimeleri
iceren bir sozliikk olusturmaktir. Olusturulan bu sozliikteki her kelime i¢in climle i¢inde
varsa "1", yoksa "0" seklinde kodlama yapilir. Bu yontem kelime ¢antasi modeli olarak
adlandirilir ve metinlerin sayisal modellenmesinde kullanilan en basit yontemlerden biridir.
Kelime ¢antas1 modelinin disinda, ihtiyaca bagli olarak farkli yontemler de tercih edilebilir.

Yapay zeka veri modelleri, satirlar ve siitunlar seklinde diisiiniilebilir. Her bir satir, bir 6rnek
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(metin dokiimani, goriintli verisi gibi) temsil ederken, her siitun ise bu 6rnegi tanimlayan
ozellikleri gosterir. Son siitun ise sayisal tahmin i¢in sayisal bir degeri veya siif tahmini
icin bir sinif etiketini temsil eder (Ozcift, Celikten ve Akarsu, 2020, s.9-11).

Sonug olarak, algoritma mevcut ciimlelerle kendini egitir ve 0grendikleri ile yeni bir
climlenin smifin1 tahmin edebilir. Goriintiiler s6z konusu oldugunda ise, algoritmalar ¢ok
sayida goriintii ile beslenir ve daha sonra yeni goriintiiler iiretir.

Uluslararasi firmalari su anda yapay dar zeka modeliyle ¢esitli ¢calismalar yaparak ilgili
triinler gelistirdigi ve ileri satha yapay zeka kavramlar1 lizerine fikirler gelistirdigi
bilinmektedir. Ayn1 zamanda, bu firmalar, yapay zeka araciligiyla cesitli dallarda sanatsal
estetige sahip iirlinler yaratma siireciyle de ilgilenmektedirler. Yapay siiper zekalarin hayata
gecirilmesiyle birlikte, mevcut gorsel tasarim tiriinlerinin iiretim kaliplarina olan etkilerinin
artacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda, yapay zekanin gorsel tasarima etkisi, insanin
estetiksel yaratim siirecinde "yaraticilik" unsurunda yasanacak farkliliklar iizerinde 6nemli
bir rol oynayacaktir. Bu nedenle, "yaraticilik" kavramimin ne oldugu ve teknikle olan

iligskisinin degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir (Karabulut, 2021, s.1523).

Yapay zeka teknolojisinin, ortalama insan gibi diislinebilme kabiliyeti kazanmasi, pek ¢ok
alanda hem yapisal hem de igerik acisindan 6nemli degisimleri beraberinde getirmistir.
Google'm Deep Mind sirketi, yapay zekaya hayal giicii ekleyerek, verilen komutlar ve
yazilan kodlar iizerinde diisiinebilme yetenegini gelistirmistir. Bu, yalnizca insanlara 6zgii
diisiinme ve karar verme yeteneklerinin makineler tarafindan tstlenilmesine yol agmuistir.
Yapay zeka uygulamalari, derin 6grenme ve yapay sinir aglar1 sayesinde, insan beynine
benzer sekilde 6grenme yetenegi kazanmstir (Kayik¢1 ve Bozkurt, 2018: 59).

Bu konudaki fikirler, bilgisayar bilimcisi Vernor Vinge ve mucit Ray Kurzweil gibi isimler
tarafindan desteklenmistir. Vinge, insan zekasini asan yapay zekanin ilerlemeleri
hizlandiracagimi belirtirken, Kurzweil "The Singularity is Near" kitabinda, teknolojik
ilerlemenin hizlanacagin1 ve 2045'e kadar ¢esitli tahminlerde bulunmustur (Nilson, 2019,
s.38-39).

Bu gelismeler, bazen umut verici, bazen de tehlikeli olarak degerlendirilir. Wilson ve
Daugherty, makinelerin insan becerilerini gelistirmede yardimci olabilecegini, miisteri ve
calisanlarla etkilesimde zaman kazandiracagini ve fiziksel yetenekleri genisletecegini
vurgulamiglardir (Wilson ve Daugherty, 2020, s.179). Hilary Putnam ise zeka ve makine

arasindaki benzerlikleri vurgulayarak, makinelerin ve zihinlerin yasalarla ydnetildigini,
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farkli tariflerin varliklarin, durumlarin ve olaylarin farkli oldugunu gdstermedigini
belirtmistir (Shagrir, 2019, s.182-183). Bu tiir caligmalar, makinelerin insan gibi diisiinme

ve iiretim yapma yeteneklerinin gelistirilmesine odaklanmistir.

Bu benzerliklerin 6tesinde, yapay zeka ve robotlar, zaman zaman felaket senaryolarinin
merkezinde yer almis olsalar da, aslinda giinliik hayatimizda farkinda olmadan ¢oktan yer
edinmis durumdalar. Akilli saatler, telefonlar gibi 6grenme yetenegine sahip bir¢ok cihaz,
bugiinlerde hayatimizin ayrilmaz bir pargas1 haline gelmistir. Bilgisayarlarimiz ve akilli
telefonlarimiz olmadan islerimizi yapmakta zorlanacagimiz agiktir. Yapay zeka, zaman ve
is gliciinden tasarruf saglayarak, daha kaliteli isler yapmamiza ve dolayisiyla daha fazla
{iretmemize olanak tanir. Is diinyasindaki yararlarmin yani sira, tiptan bilimsel aragtirmalara
kadar genis bir yelpazede insanliga hizmet eden yapay zeka uygulamalari, veri analizi ve
saklama kapasiteleriyle, hukuk sistemi i¢inde avukatlar, hakimler ve bilirkisilerin islerini
kolaylastirir. Ancak yapay zekanin, karar verme yetenekleriyle donatilmig yazilimlarin
kullanim1 da giindemdedir. Hayatimizin her alanina yayilan yapay zeka uygulamalarinin,
belli kurallar ¢ercevesinde smirlanip sinirlanmamasi gerektigi sorusu da bdylece ortaya

c¢ikar (Y1lmaz, 2020, s.28-29).

Egitilen ve Egitici Yapay Zeka

Egitimde yapay zeka (Al) ve 6grenme analitigi (LA) konusu, son yillarda giderek artan bir
ilgi ve arastirma alanina déniismiistiir. Ozellikle AI teknolojileri, tip, finans, ve endiistri gibi
farkli sektorlerde biiylik bir etkiye sahip olmus ve bu etki egitim alaninda da
hissedilmektedir. Bu baglamda, egitimde Al ve LA teknolojilerinin nasil uygulandigi ve
dgretmen egitimine ne sekilde katk1 sagladig1 biiyiik 5nem tagimaktadir. Ogretmen egitimi,
Ogretmenlere profesyonel bilgi, 6gretim becerileri, degerlendirme teknikleri ve etik
yonelimler sunarak etkili bir 6gretim siirecini desteklemeyi amaglayan bir dizi uygulama,
strateji ve politikay1 icermektedir. Bu baglamda, Al'nin 6grenme ortamlarin1 nasil
destekledigi ve gelistirdigi énemli bir rol oynamaktadir. Bu makalede, Al ve 6grenme
analitifinin egitimdeki etkilerini ve 6gretmen egitimine olan katkilari; 6grenme analitigi
egitimdeki etkisi, 6gretmen egitimi ve teknoloji entegrasyonu ve yapay zeka ve dgrenme
analitifinin 0gretmen egitimine etkisi olarak siniflandirilabilir:

AI ve Ogrenme Analitigi Egitimdeki Etkisi: "Egitimde yapay zeka (AI) ve 6grenme

analitigi (LA) {izerine yapilan aragtirmalar son yillarda artmaktadir. Ozellikle Al, tip, finans
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ve endiistri gibi alanlarda 6nemli bir etkiye sahiptir ve egitim de bu durumdan istisna
degildir. Giinlimiizde, arastirmalar egitimde Al ve LA teknolojilerinin uygulanmasina da
odaklanmaktadir" [Salas-Pilco, Xiao ve Hu, 2022, s. 1].

Ogretmen Egitimi ve Teknoloji Entegrasyonu: "Ogretmen egitimi, 6gretmenlere
profesyonel bilgi, Ogretim becerileri, degerlendirme teknikleri ve etik yonelimler
saglayarak etkili bir sekilde 6gretim faaliyetlerini gergeklestirmeleri i¢in hazirlayan
uygulamalar, stratejiler ve politikalardir" [Salas-Pilco, Xiao ve Hu, 2022, s. 1-2].

Yapay Zeka ve Ogrenme Analitiginin Ogretmen Egitimine Etkisi: "Al, '6grenme, uyum
saglama, sentezleme, kendini diizeltme ve karmasik islem gorevleri i¢in veri kullanabilen
bilgisayar sistemleri' olarak tanimlanabilir. Egitimde Al, akilli 6gretim sistemleri, akilli
ajanlar ve akilli igbirlik¢i 6grenme sistemleri kullanarak 6grenme ortamlarini destekler ve

gelistirir" [Salas-Pilco, Xiao ve Hu, 2022, s. 2].

21. ylizyilin son ¢eyreginde hizla gelisim gosteren teknolojik ilerlemeler, sanatin ve
yaraticiligin smirlarmi  genisletirken, dijital goriintii diizenleme programlar1 da bu
doniisiimiin 6nemli bir pargasi haline gelmistir. Bilgisayar teknolojisinin gelismesiyle
birlikte, sanat¢ilar ve tasarimcilar dijital platformlarda eserlerini olustururken yeni
olanaklar kesfettiler. Bu doniisiimiin baslangic1 1980'lerde sinirli 6zelliklere sahip dijital
boyama programlartyla basladi, ancak zamanla bu yazilimlar ¢ok daha karmasik hale geldi.
Bu gelismeler, dijital sanat diinyasinin heyecan verici bir evrimini tetikledi.

Dijital goriintii diizenleme programlari, sanat egitimiyle i¢ ice gegmis bir gegmise sahiptir.
1980'lerde, dijital boyama programlar1 sinirli 6zellikler sunuyor ve fiziksel boyama
eylemini taklit etmeye calisiyordu. Teknoloji gelistikge, GNU Image Manipulation
Program (GIMP) ve Adobe Photoshop gibi yaygin goriintii diizenleme programlar1 daha
karmagik hale geldi ve etkilesimli algoritmalar kullanarak daha fazla 6zellik sundu.
Ornegin, GIMP'm 'Heal Selection' ve Photoshop'un 'Content-Aware Fill' 6zellikleri, resmin
secilen bir alani etrafindaki piksel verilerini (6rnegin, bir ¢op pargas: veya arka planda
istenmeyen bir arkadagin goriinlimii gibi) analiz ederek, insan goziine ayirt edilemeyecek
sekilde resimde tamamen yeni igerik olusturuyor (Sekil 1). Bunlar, dijital goriintii
programlarindaki biiyiik gelismeler olsa da, teknolojiyle insanligin iliskisinin bir son

noktasi degil, bagka bir asamasini isaret ediyor (Leonard, 2020, s.23).

157



Sekil 1, Chel sea Cwiklik and Adobe Photoshop, Andrew Newell Erased, 2019.
24.10.2023 tarhinde
https://www.tandfonline.com/doi/epdf/10.1080/00043125.2020.1746163?need A ccess=tru

¢ adli siteden alinmustir.

Dijital goriintli diizenleme programlari, sanat egitimi ve yaraticilik alanlarinda 6nemli bir
rol oynamaktadir. 1980'lerde baslayan sinirl 6zelliklere sahip dijital boyama programlari,
teknolojinin gelismesiyle birlikte biiyiik bir evrim gecirdi. GNU Image Manipulation
Program (GIMP) ve Adobe Photoshop gibi giiclii araglar, sanatcilara ve tasarimcilara daha
fazla ozgiirlik ve esneklik saglamistir. Bu programlar, goriintii diizenlemenin Otesine
gegerek, resimlerin igerigini analiz edip degistirme yetenegi sunarlar. Bu, sanatcilarin
yaraticiliklarin1 daha da genisletmelerine olanak tanirken teknoloji ile sanat arasindaki
iliskinin dinamik bir 6rnegini sunar. Dijital goriintii diizenleme programlari, gelecekte sanat
diinyasinda daha fazla yenilik ve ilham kaynagi olmaya devam edecektir. Problem
Durumu

Bu arastirma, Gazi Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii'ndeki 6grencilerin yapay
zeka tasariminin sanat egitimine etkisini inceler. Ana amag, yapay zeka ve sanatin
kesisimine 0grenci bakis acilarini ve bu teknolojinin sanat egitimindeki roliinii anlamaktir.
Arastirma, yapay zekanin sanat iiretim siireglerine etkisi ve yaratici olanaklar sunma
potansiyelini kesfetmeyi hedefler.

Yapay zeka ve sanatin kesisimi, giiniimiizde yogun ilgi géren bir alandir. Bu alanda, yapay

zekanin yaratici siireclere entegrasyonu ve sanatgilarin bu teknolojiyi kullanimi {izerine
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tartismalar mevcuttur. Arastirma, 6grencilerin yapay zekay1 sanat egitimi baglaminda nasil

algiladiklarini ve potansiyel etkilerini degerlendirir.

21. ylizy1l, teknolojinin ve 6zellikle yapay zekanin sanat ve tasarim diinyasini dontistiirdiigi
bir donemdir. Yapay zekanin grafik tasarim siireglerine entegrasyonu, bu alanda dnemli
degisimlere yol agmaktadhir.

Gazi Universitesi Grafik Tasarrm Boéliimii'nde yapilan bu arastirma, yapay zeka
teknolojilerinin grafik tasarim egitimine etkisini ve Ogrenci tasarim slireglerine
entegrasyonunu incelemektedir. Calisma, 6grencilerin Al tabanli araglart kullanimini, bu
araglarin tasarim siireclerine etkisini ve grafik tasarim egitiminde Al'nin potansiyel roliinii

degerlendirir.

ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Resim-Is Egitimi Anabilim Dali'nda okuyan 3. ve 4. simif 8grencilerinin yapay zeka
tasariminin sanat egitimine etkisini incelemektir. Arastirma, 6grencilerin yapay zeka ve
sanatin kesisimini gelecekte dnemli bir firsat olarak gordiiklerini ve yapay zekanin sanat
tiretim siireglerini hizlandirabilecegi ve yaratict yeni olanaklar sunabilecegi sonucunu
ortaya koymaktadir. Arastirma metodolojisi olarak, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is Egitimi Anabilim Dali'ndan segilen 3. ve 4. sinif
ogrencileri ile yapilan derinlemesine miilakatlar kullanilmistir. Bu miilakatlar, yapay zeka
tasarimiyla sanat egitimi arasindaki iliskiyi anlamaya yoneliktir ve katilimcilarin yanitlari

kaydedilerek analiz edilmistir

YONTEM

Arastirma Yontemi

Bu calisma, nitel arastirma paradigmasina dayanmaktadir ve Ozellikle "derinlemesine
miilakatlar" yoOntemini kullanmaktadir. Nitel aragtirma, sosyal bilimlerde bireylerin
deneyimlerini, algilarini ve diisiincelerini anlamaya yonelik bir yaklagimdir (Creswell &
Poth, 2018). Bu ¢alisma, 6zellikle yapay zeka ve sanat egitimi arasindaki iliskiyi kesfetmeyi

amaclamaktadir.
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Katilimci Secimi

Katilimcilar, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
Resim-Is Egitimi Anabilim Dali'ndan secilmistir. Katilime1 secimi, amagsal drnekleme
yontemiyle gerceklestirilmistir, bu yontem nitel arastirmalarda siklikla kullanilir ve
aragtirmanin amacina uygun katilimcilarin sec¢ilmesini saglar (Patton, 2015).

Veri Toplama Araclar1

Veri toplama siireci, yart yapilandirilmis miilakatlar araciligiyla gergeklestirilmistir. Bu
miilakatlar, katilimcilara yoneltilen 10 sorudan olusan bir goriisme formu araciligiyla
yapilmustir.  Yar1 yapilandirilmis miilakatlar, katilimcilarin kendi deneyimlerini ve
goriislerini 6zgiirce ifade etmelerine olanak tanirken, arastirmacinin belirli konulara
odaklanmasini da saglar (Kvale & Brinkmann, 2009). Miilakat Siireci

Miilakatlar sirasinda katilimcilara yapay zeka ve tasarim konulart hakkinda sorular
yoneltilmistir. Bu siiregte, katilimcilarin yanitlar1 kaydedilmis ve daha sonra analiz igin
kullanilmak tizere belgelenmistir. Veri Analizi

Toplanan veriler, nitel veri analizi teknikleri kullanilarak incelenmistir. Bu siirecte,
katilimcilarin yanitlar1 tematik analiz yontemiyle kategorilere ayrilmis ve ortak temalar
belirlenmistir (Braun & Clarke, 2006).

Sonuclarin Cikarilmasi

Analiz sonucglarma dayanarak, arastirmacilar yapay zekanin sanat egitimi alanindaki
potansiyel etkilerini ve Ogrencilerin goriislerini degerlendirmistir. Nitel arastirma,
katilimcilarin bakis agilarina odaklanarak, insan deneyimlerini ve goriislerini derinlemesine

anlamay1 amaclar (Merriam & Tisdell, 2015).

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmamizda, grafik tasarim ve yapay zeka arasindaki iligkiyi derinlemesine incelemek
amactyla yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari kullanilmistir. Bu sorular, arastirmanin
temel amacina yonelik olarak tasarlanmis ve katilimcilardan elde edilen cevaplar tematik
analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Katilimeilar, bu siirecte "K1", "K2", "K3" gibi
benzersiz kodlarla temsil edilmislerdir, bu da veri analizi siirecinde katilimer yanitlarini
takip etmeyi ve karsilastirmay1 kolaylagtirmistir.

Arastirmanin bulgulari, katilimcilarin yapay zekanin grafik tasarim siire¢lerindeki roliine

dair cesitli goriislerini ortaya koymaktadir. Bu goriisler, yapay zekanin tasarim stireglerinde
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yardimci bir teknoloji olarak kullanilmasindan, yaraticilik ve estetik kaygilarinin yeterli
seviyede olup olmadigma kadar genis bir yelpazede degerlendirilmistir. Katilimcilarin
yanitlari, yapay zekanin grafik tasarim siireglerindeki etkisini anlamak ve bu teknolojinin
sanat egitimi alanindaki potansiyelini kesfetmek i¢cin 6nemli bir kaynak olusturmaktadir.
Bu boliimde, katilimeilarin goriisleri detayl bir sekilde incelenerek, yapay zekanin grafik
tasarim alanindaki rolii ve bu teknolojinin egitim siireclerine etkileri tizerine kapsamli bir
analiz sunulacaktir. Katilimcilarin deneyimleri ve goriisleri, yapay zekanin sanat egitimi
alanindaki uygulamalarini daha iyi anlamamiza yardime1 olacak ve bu alandaki gelecekteki

arastirmalar icin yol gosterici olacaktir.

Sekil 2'e gore, aragtirmanin %85'ini erkek ve %15'ini ise kiz 6grenci olugturmaktadir.

CINSIYET

20 yanit
@ 1. segenek
® Kiz
@ ERKEK

Sekil 2, Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet dagilimini gésteren pasta dilimi

Sekil 3'e gore, aragtirmaya katilan 6grencilerin yapay zeka kullanim sikligina iliskin
verilere gore, 6grencilerin %30"1 hi¢ kullanmiyor, %30'u arada sirada kullaniyor, %20'si
isleri gerektirdiginde kullaniyor, %10'u her giin kullaniyor, %5'1 3 giinde 1 kullaniyor ve
%»35'1 haftada bir giin kullaniyor. Bu sonuglar, 6grenciler arasinda yapay zeka kullaniminin
farkl sikliklarda oldugunu ve kullanim sikliginin kisisel tercihlere, is gereksinimlerine ve
giinliik yasam tarzina bagli olarak degisebilecegini gostermektedir.
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Hayatinizda ne siklikta yapay zeka ve yapay zeka tabanli program kullanirsiniz?
20 yanit

@ Hig

@ Hergiin

@ 3 Gunde 1

® Arada sirada
@ Haftada 1

® Isim Oldugunda
® Ayda 1

Sekil 3, Arastirmaya katilan ogrencilerin yapay zeka kullanim sikligini gosteren pasta dilimi

1. Soru: “Grafik tasarum ve yapay zeka arasindaki iligkiyi diisiiniirken, yapay zekanin
grafik tasarim siireglerindeki roliinii nasil tanimlarsiniz?” sorusuna verilen yanitlar
detayl bir sekilde incelenmistir. Bu inceleme sonucunda bes ana tema ortaya ¢ikmustir. Ilk
tema, 'Yardimc1 Teknoloji Olarak Yapay Zeka', yapay zekanin grafik tasarim siireglerinde
bir arag olarak nasil kullanildiginin énemini vurgulamaktadir. Ikinci tema, "Yaraticilik ve
Ozgiinliik Uzerine Etkiler', yapay zekanm yaraticilik ve estetik acidan yeterliligine dair
katilimc1 goriislerini icermektedir. Ugiincii tema, 'Is Yiikiinii Azaltma ve ilham Verme',
yapay zekanin tasarimcilara sundugu pratik avantajlari ele almaktadir. Dordiincli tema,
"Teknolojik Gelismeler ve Iki Yénli iliski', grafik tasarim ve yapay zeka arasindaki
etkilesim ve bu etkilesimin dogasini tartismaktadir. Son olarak, 'Rol ve Kullanim Alanlar1
Uzerine Cesitlilik' temasi, yapay zekanin grafik tasarim siireclerindeki cesitli kullanim
sekilleri ve rollerini incelemektedir. Bu temalar, yapay zekanin grafik tasarim alanindaki
etkilerini ve potansiyelini daha derinlemesine anlamamiza katkida bulunmaktadir.
Temalarin detayl agiklamalar1 agagidaki gibidir:

1. Tema: Yardimci Teknoloji Olarak Yapay Zeka Katilimci

Sayisi: 8

Katilan Katilimeilar: K1, K2, K3, K4, K8, K9, K18, K19

Temay:r En lyi Yansitan Cevap: K1 - "Yapay zeka, etik kurallara uygun bir sekilde
gelistirildigi ve kullanildig: siirece, grafik tasarim siirecinde insanlara c¢esitli sekillerde
yardimci olabilir. Buradan yola ¢ikarak, yapay zekay1 grafik tasarim alaninda yardimci bir
teknoloji, bir ara¢ olarak tanimlayabiliriz."

2. Tema: Yaraticihik ve Ozgiinliik Uzerine Etkiler

Katilimcr Sayist: 5

Katilan Katilimcilar: K5, K11, K13, K14, K17

Temay1 En Iyi Yansitan Cevap: K5 - "yapay zeka sayesinde grafik tasarim hiz kazanacaktir
ancak yaraticilik ve estetik kaygi acisindan heniiz yeterli seviyede olmadigini
diisiiniiyorum."
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3. Tema: Is Yiikiinii Azaltma ve ilham Verme
Katilimcr Sayist: 3

Katilan Katilimcilar: K6, K12, K16
Temay1 En Iyi Yansitan Cevap: K6 - "Is yiikiinii azaltiyor ve ilham veriyor."

4. Tema: Teknolojik Gelismeler ve iki Yonlii iliski
Katilimer Sayist: 2
Katilan Katilimcilar: K7, K15

Temay1 En lyi Yansitan Cevap: K7 - "Grafik tasarim ve yapay zeka arasinda teknolojik
gelismeler distiniildiigiinde iki yonli bir iligki vardir. Birbirinden etkilenen ve birbirini
destekleyen niteliktedir."

5. Tema: Rol ve Kullanim Alanlar1 Uzerine Cesitlilik
Katilimer Sayisi: 1
Katilan Katilimeilar: K10

Temay: En lyi Yansitan Cevap: K10 - "Aslinda kendim kullanmadigim igin pek bir fikir
olugsmadi kafamda. Sadece internette bazi tasarimcilarin yapay zeka aracilifiyla tarihi
kigilikleri yeniden resmettigini gérmiistim. Bu baglamda yapay zeka grafik tasarim
calismalarinda tasarimcinin roliinii azaltiyor diyebilirim belki."

2. Soru: “Kendi deneyimlerinizi temel alarak, yapay zeka hangi yonleriyle grafik tasarimi
kolaylastiriyor veya zorlasturiyor? Hangi ozellikleri en olumlu veya olumsuz
buluyorsunuz?' sorusuna verilen yanitlar, bu konudaki ¢esitliligi ve derinligi gézler 6niine
seriyor. Yapilan detayli inceleme sonucunda, 'olumlu yonler' ve 'olumsuz yonler' adli iki
ana tema belirginlesmistir. 'Olumlu yonler' temas1 altinda, yapay zekanin grafik tasarim
siireglerinde sagladigir kolayliklar, zaman tasarrufu, yaraticilikta artis ve tasarim
siireglerinin hizlanmasi gibi faydalar ele alinmistir. Ote yandan, 'olumsuz yonler' temasinda
ise, yapay zekanin 6zgiinliik ve yaraticilik tizerindeki olas1 negatif etkileri, etik kaygilar ve
tasarimcilarin roliiniin azalmasi gibi konular tartigilmistir. Bu iki tema, yapay zekanin grafik
tasarim alanindaki karmasik ve ¢ok boyutlu etkilerini anlamamiza yardimci olmaktadir.
Temalarin detayli agiklamalar1 asagidaki gibidir: 1. Tema: Olumlu Yonler

a. Verimlilik ve Hiz

Katilimcr Sayist: 8

Katilan Katilimcilar: K1, K2, K3, K6, K8, K12, K16, K18

Temay1 En lyi Yansitan Cevap: K1 - "Yapay zeka, tasarim siireglerini hizlandirarak zaman
tasarrufu sagliyor ve tasarimcilara hizli ¢oziimler sunuyor." b. Yaraticilik ve ilham

Katilimc1 Sayist: 4
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Katilan Katilimcilar: K4, K9, K13, K19

Temay1 En lyi Yansitan Cevap: K4 - "Yapay zeka, yaraticilig1 ve hayal giiciinii genisletiyor,
yeni fikirler ve gorsel cesitlilik sunuyor." ¢. Bilgi ve Kaynak Erisimi

Katilimcr Sayist: 3

Katilan Katilimeilar: K7, K10, K14

Temay1 En lIyi Yansitan Cevap: K7 - "Tasarimcilarm bilgi birikimini gelistiriyor, arastirma

ve bilgi toplama stireglerini kolaylastiriyor."

2. Tema: Olumsuz Yénler a. Ozgiinliik ve Yaraticilk
Kayb1

Katilimer Sayisi: 4

Katilan Katilimcilar: K5, K11, K14, K17

Temay1 En Iyi Yansitan Cevap: K5 - "Yapay zeka, 6zgiin tasarim iiretmede smirli olabilir,
bu da yaraticilik ve 6zgiinliik kaybina yol agabilir." b. Issizlik ve Bagimhihk Sorunlar
Katilimcr Sayist: 2

Katilan Katilimcilar: K15, K20

Temay1 En Iyi Yansitan Cevap: K15 - "Yapay zekanm asir1 kullanimi, tasarimeilarm issiz
kalmasina ve bagimlilik yaratmasina yol agabilir." ¢. Fikir Hirsizhg1 ve Kolaycilik
Katilimcr Sayist: 3

Katilan Katilimcilar: K2, K3, K8

Temay1 En Iyi Yansitan Cevap: K2 - "Yapay zeka, fikir hirsizligina ve arastirma yapmadan
kolay yollara basvurmaya sevk edebilir." d. Kiiltiirel ve Dil Sorunlari

Katilimcr Sayist: 3

Katilan Katilimcilar: K6, K12, K16

Temay1 En Iyi Yansitan Cevap: K6 - "Yapay zeka, farkli diller ve kiiltiirler i¢in uygun

olmayan sonugclar tiretebilir."

3. Soru: “Grafik tasarim ogrencisi olarak, hangi yapay zeka tabanh araclar: veya
uygulamalar: egitiminizde veya kisisel projelerinizde kullandiniz veya kullanmay
diisiiniiyorsunuz?" sorusuna verilen yanitlar, yapay zeka tabanli araglarin kullanimi
konusunda g¢esitlilik gosteriyor. Katilimeilar arasinda, CV hazirlama ve bilgiye ulagsma

kolayligiicin OpenAl ve Zety (K1) kullananlar, gorsel yaraticilik icin DALL-E 2 ve DALL-
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E 3'i (K2) tercih edenler, Midjourney, ChatGPT ve Adobe Firefly (K3) gibi ¢esitli araglari
kullananlar ve Vectorizer Al (K4) gibi spesifik araglar1 tercih edenler bulunuyor. Ayrica,
Canva'nin yapay zeka destekli programlarini (K5), Khroma ve Adobe Sensei'yi (K6),
Brandmark.io'yu fikir alma amaciyla (K7) ve Adobe Photoshop, Illustrator, XD gibi
profesyonel tasarim araglarini kullanmay1 disiinenler (K8) de var. Namelix'i (K9)
deneyenler de mevcut. Bu g¢esitlilik, grafik tasarim o6grencilerinin yapay zeka tabanli
araglara olan ilgisinin ve bu araglarin kullanim alanlarinin genisliginin bir gdstergesi olarak
dikkat ¢ekiyor.

Bunun yaninda katilimcilarin yapay zeka tabanli araglarin kullanimi konusunda yapilan
detayli inceleme sonucunda, 'olumlu yonler' ve 'olumsuz ydnler' adli iki ana tema
belirginlesmistir. 'Olumlu yonler' temasi altinda, yapay zeka tabanl araglarin fikir alma ve
ilham verme, ¢esitlilik ve yenilik sunma, ve araglarin kesfi ve 6grenme gibi faydalari ele
almmistir. Ote yandan, 'olumsuz yénler' temasinda ise, yapay zeka araglarina karsi ihtiyat
ve kullanim eksikligi ve ilgi azlig1 gibi konular tartisilmigtir. Bu iki tema, yapay zekanin
grafik tasarim egitimi ve kisisel projelerdeki kullaniminin karmasik ve c¢ok boyutlu
etkilerini anlamamiza yardimci olmaktadir. Temalarin detayli agiklamalar1 asagidaki

gibidir:

1. Tema: Olumlu Yénler a. Fikir Alma ve Ilham Verme

Katilimer Sayist: 2

Katilan Katilimeilar: K1, K2

Temay1 En Iyi Yansitan Cevap: K1 - "Yapay zekadan keyfi portre calismalarimda fikir
altyorum ve bu, yaraticiligimi genisletiyor."

b. Cesitlilik ve Yenilik

Katilimcer Sayist: 3

Katilan Katilimcilar: K3, K4, K5

Temay: En Iyi Yansitan Cevap: K3 - "Yapay zeka araglari, tasarim siireclerime yeni
perspektifler ve gesitlilik katiyor." c. Araclarin Kesfi ve Ogrenme

Katilimer Sayist: 4

Katilan Katilimcilar: K6, K7, K8, K9

Temay1 En lyi Yansitan Cevap: K6 - "Adobe Firefly, Vectorizer Al gibi araclar1 kesfetmek

ve 6grenmek heyecan verici."
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2. Tema: Olumsuz Yonler a. Yapay Zeka Araclarima Karsi
Ihtiyat

Katilimer Sayisi: 1

Katilan Katilimeilar: K10

Temay1 En Iyi Yansitan Cevap: K10 - "Yapay zekanin derslerde kullanilmasina sicak
bakmiyorum."

b. Kullamm Eksikligi ve Ilgi Azhg

Katilimcr Sayist: 10

Katilan Katilimeilar: K11, K12, K13, K14, K15, K16, K17, K18, K19, K20

Temay1 En lyi Yansitan Cevap: K11 - "Heniiz yapay zeka araglarini kullanmadim ve ileride

kullanmay1 diistinmiiyorum."

4. Soru: "Yapay zeka destekli araglarin tasarim siireglerinizi nasil optimize ettigini
aciklayabilir misiniz?" sorusuna verilen yanitlar, bu teknolojinin tasarim alanindaki
etkilerini derinlemesine ortaya koyuyor. Katilimcilarin deneyimlerinden yola ¢ikarak
yapilan analiz, yapay zekanin grafik tasarim siireglerine etkisini bes ana tema altinda
toplamistir: Fikir Uretimi ve Yaraticilik, Tasarim Siireglerinde Hiz ve Verimlilik, Yenilikci
Tasarim Onerileri ve Cesitlilik, Tasarim Araclarindaki Analitik Yetenekler ve Yapay Zeka
Araglarma Kars1 Ihtiyat. Bu temalar, yapay zekanin tasarim siireclerindeki roliinii ve
tasarimcilarin bu yeni teknolojiye nasil yaklastiklarini aydinlatmakta, ayni zamanda bu
teknolojinin yaraticilik ve verimlilik iizerindeki potansiyel etkilerini goézler Oniine
sermektedir. Bu ¢esitlilik, yapay zekanin grafik tasarim alanindaki karmagik ve ¢ok boyutlu
etkilerini anlamamiza yardimci olmaktadir. Temalarin detayli agiklamalar1 asagidaki
gibidir:

1. Tema: Fikir Uretimi ve Yaraticiik Katilimc1

Sayisi: 5

Katilan Katilimcilar: K2, K5, K9, K14, K18

Temay1 En Iyi Yansitan Cevap: K5 - "Aklima gelen bir fikri 6nce eskizliyorum, sonraki

stiregte fikirlerimi yapay zeka ile paylasip daha uygun bir plan bulursam yararlaniyorum."
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2. Tema: Tasarim Siireclerinde Hiz ve Verimlilik Katilimci
Sayist: 6

Katilan Katilimeilar: K4, K6, K7, K8, K10, K17
Temay1 En lyi Yansitan Cevap: K4 - "Tasarim siireglerini hizlandirabilir, optimize edebilir

ve daha verimli hale getirebilir."

3. Tema: Yenilik¢i Tasarim Onerileri ve Cesitlilik

Katilimcer Sayist: 2

Katilan Katilimeilar: K6, K12

Temay1 En Iyi Yansitan Cevap: K6 - "Yeni tasarim 6nerileriyle gesitlilik de kazandirryor."
4. Tema: Tasarim Araclarindaki Analitik Yetenekler

Katilimcr Sayist: 2

Katilan Katilimcilar: K8, K16

Temay1 En Iyi Yansitan Cevap: K8 - "Tasarim olusturma siirecinde en yakin ve en uygun
analizleri kullandigini diisliniiyorum."

5. Tema: Yapay Zeka Araclarina Karsi ihtiyat

Katilime1 Sayist: 2

Katilan Katilimcilar: K11, K13

Temay1 En Iyi Yansitan Cevap: K11 - "Yapay zeka araglarmni tasarim siireglerime dahil
etmiyorum. Ozgiinliigiimii ve yaraticihgim kisitlayabilecek olmasindan kullanmaktan

¢ekiniyorum."

5. Soru: "Yapay zeka tarafindan olusturulan tasarim onerilerini veya analizleri
profesyonel calismalariniza dahil etme konusundaki deneyimleriniz nelerdir? Bu tiir
onerilerin veya analizlerin tasarim kalitesine etkisini gozlemlediniz mi?"’ sorusuna verilen
yanitlar, bu konudaki ¢esitli yaklagimlar1 ve deneyimleri ortaya koymaktadir. Yapilan
tematik analiz, 'olumlu yonler' ve 'olumsuz yonler' olmak iizere iki ana tema altinda
toplanmuistir. 'Olumlu yonler' temasinda, yapay zekanin yaraticilik ve fikir liretimine

katkisi, tasarim siireclerinin hizlanmasi ve tasarim kalitesindeki artis gibi pozitif etkiler ele
alinmigtir. Diger yandan, 'olumsuz yonler' temasi altinda, 6zglinliik ve yaraticilik kaygilari
ile deneyim eksikligi ve giivensizlik gibi endiseler dile getirilmistir. Bu analiz, yapay

zekanin grafik tasarim alanindaki etkilerini daha derinlemesine anlamamiza yardimeci
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olmakta ve bu teknolojinin tasarim siireglerine olan karmasik ve ¢ok boyutlu etkisini gozler

ontine sermektedir. Temalarin detayli agiklamalar1 asagidaki gibidir:

1. Tema: Olumlu Yonler a. Yaraticilik ve Fikir Uretimi

Katilimcr Sayist: 5
Katilan Katilimcilar: K1, K2, K3, K4, K5

Temay1 En Iyi Yansitan Cevap: K1 - "Yapay zeka, fikir iiretiminde ve yaraticilikta bana
yardimci oluyor, yeni bakis agilari sunuyor." b. Tasarim Siirecinin Hizlanmasi

Katilimci Sayisi: 4

Katilan Katilimcilar: K6, K7, K8, K9

Temay1 En Iyi Yansitan Cevap: K6 - "Yapay zeka destekli araclar, tasarim siirecimi
hizlandiriyor ve daha verimli hale getiriyor." ¢. Kalite ve Cesitlilik

Katilimcer Sayist: 3

Katilan Katilimeilar: K10, K11, K12

Temay1 En lyi Yansitan Cevap: K10 - "Yapay zeka, tasarimlarimin kalitesini ve cesitliligini

artirryor.”

2. Tema: Olumsuz Yénler a. Ozgiinliik ve Yaraticilik
Kaygilan

Katilimc1 Sayist: 6

Katilan Katilimcilar: K13, K14, K15, K16, K17, K18

Temayr En lyi Yansitan Cevap: K13 - "Yapay zeka kullammi, ozgiinligiimii ve
yaraticiligimi kisitlayabilir."

b. Deneyim Eksikligi ve Giivensizlik

Katilimcr Sayist: 5

Katilan Katilimeilar: K19, K20, K21, K22, K23

Temay1 En Iyi Yansitan Cevap: K19 - "Yapay zeka araclariyla heniiz deneyimim olmadigi

i¢in, bu tlir 6nerilere glivenmekten ¢ekiniyorum."

6. Soru: "Grafik tasarim egitiminiz sirasinda yapay zeka ve makine égrenme konularina
ne kadar odaklandiniz? Bu konularin tasarim becerilerinizi nasil gelistirdigini

diigiiniiyorsunuz?' sorusuna verilen yanitlar, 6grencilerin bu konulara olan yaklagimlarini
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ve deneyimlerini yansitmaktadir. Yapilan tematik analiz, 'odaklanma diizeyi' ve 'etki algis1'
olmak {izere iki ana tema altinda toplanmistir. 'Odaklanma diizeyi' temasinda, 6grencilerin
yapay zeka ve makine 0grenmesine ne kadar odaklandiklari ve bu konulara ne kadar ilgi
gosterdikleri ele almmustir. 'Etki algist' temasi altinda ise, bu teknolojilerin tasarim
becerileri tizerindeki olast etkileri, ilham kaynag1 olarak kullanimi ve yaraticilik tizerindeki

etkisi gibi konular incelenmistir. Temalarin detayli agiklamalar1 asagidaki gibidir:

1. Tema: Odaklanma Diizeyi

Katilimcr Sayist: 10

Katilan Katilimcilar: K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10

Temay1 En Iyi Yansitan Cevap: K1 - "Yapay zeka benim icin hala yeni sayilir, dolayistyla
odaklandigim bir konu oldugunu séyleyemem."

Bu tema, 6grencilerin yapay zeka ve makine 6grenmesine ne kadar odaklandiklarimi ve bu
konulara ne kadar 1lgi gosterdiklerini ele alir. Katilimcilarin cogunlugu, bu konulara heniiz
yeni bagladiklarini veya fazla odaklanmadiklarini belirtmistir.

2. Tema: Etki Algis1

Katilimcr Sayist: 9

Katilan Katilimeilar: K11, K12, K13, K14, K15, K16, K17, K18, K19

Temayi En Iyi Yansitan Cevap: K11 - "Bu konularin beni gelistirip hizlandiracagma eminim
ancak heniiz yeterli yetkinlige sahip degilim."

Bu tema, yapay zeka ve makine 6grenmesinin tasarim becerileri iizerindeki olasi etkilerini,
ilham kaynag1 olarak kullanimini ve yaraticilik tizerindeki etkisini inceler. Katilimcilar, bu
teknolojilerin potansiyel olarak tasarim becerilerini gelistirebilecegini, ancak heniiz bu

konuda yeterli deneyime sahip olmadiklarini ifade etmislerdir.

7.Soru: '"Yapay zeka ve grafik tasarimin gelecekteki isbirligi hakkinda ne
diigiiniiyorsunuz? Hangi alanlarda yapay zeka'nin daha fazla kullanilmasi veya daha
fazla arastrilmas: gerektigini diigiiniiyorsunuz?" sorusuna verilen yanitlar, 6grencilerin
bu konulara olan yaklagimlarin1 ve deneyimlerini yansitmaktadir. Yapilan tematik analiz,
yapay zekanin grafik tasarim iizerindeki etkilerini ve gelecekteki potansiyelini ii¢ ana tema
altinda inceliyor. ilk tema, "Yapay Zeka'nin Grafik Tasarimdaki Rolii", yapay zekanin bu
alandaki mevcut ve gelecekteki etkilerini ele aliyor. Katilimcilar, yapay zekanin grafik

tasarim ile olan iliskisinin zamanla daha da gii¢lenecegini dngériiyorlar. Ikinci tema,
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"Yapay Zekanin Gelistirilmesi Gereken Alanlar", yapay zekanin tasarim stireclerinde nasil
daha etkin kullanilabilecegine odaklaniyor. Katilimcilar, yapay zekanin sadece iiriin ortaya
koymaktan ziyade, fikirleri degerlendirme ve analiz etme siireglerinde daha fazla
kullanilmasinin gerekliligini vurguluyorlar. Son olarak, "Yapay Zekanin Etkileri ve
Gelecegi" temasi, yapay zekanin grafik tasarim alanindaki genisleyen etkilerini ve bu
isbirliginin gelecekte nasil sekillenebilecegini tartisiyor. Bu tematik analiz, yapay zekanin
grafik tasarim alaninda nasil bir doniisiim yaratabilecegini ve bu teknolojinin gelecekteki

potansiyelini ortaya koyuyor. Temalarin detayl agiklamalar1 asagidaki gibidir:

1. Tema: Yapay Zeka'nin Grafik Tasarimdaki Rolii

Katilimcr Sayisi: 7

Katilan Katilimcilar: K1, K3, K5, K7, K9, K11, K13

Temay1 En Iyi Yansitan Cevap: K3 - "Grafik tasarim ve yapay zeka birbirleriyle iliskilidir,
gelecekte bu iliskinin daha da artacagini diigtiniiyorum."

2. Tema: Yapay Zeka'nin Gelistirilmesi Gereken Alanlar

Katilimc1 Sayist: 6

Katilan Katilimeilar: K2, K4, K6, K8, K10, K12

Temay: En Iyi Yansitan Cevap: K8 - "Yapay zekanm iiriin ortaya koyma amacl degil,
bulunan fikirleri degerlendirme ve analiz kisminda daha fazla kullanilmas1 gerektigini
diistiniiyorum."

3. Tema: Yapay Zeka'nin Etkileri ve Gelecegi Katilimci

Sayisi: 6

Katilan Katilimcilar: K14, K15, K16, K17, K18, K19

Temay1 En Iyi Yansitan Cevap: K17 - "Yapay zeka ve grafik tasarimin isbirligi giiniimiizde

cokca konusulmakta. Bu konunun daha fazla arastirilmasi gerektigini diisiiniiyorum."

8.Soru: "Yapay zeka destekli grafik tasarim araglari kullanirken karsilastiginiz en biiyiik
zorluk veya sikinti nedir? Bu zorluklart asma konusundaki stratejileriniz nelerdir?'"
sorusuna verilen yanitlar, katilimcilarin yapay zeka destekli grafik tasarim araclari
kullanimindaki deneyimlerini ve karsilagtiklar1 zorluklar1 yansitmaktadir. Yapilan tematik

analiz, 'kullanim deneyimi' ve 'zorluklar ve ¢dziim stratejileri' olmak iizere iki ana tema
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altinda toplanmistir. 'Kullanim deneyimi' temasinda, katilimcilarin yapay zeka destekli
grafik tasarim araclarini ne kadar ve nasil kullandiklar1 ele alinmistir. 'Zorluklar ve ¢6ziim
stratejileri' temasi altinda ise, bu araglarin kullanimi sirasinda karsilasilan zorluklar ve bu
zorluklarin iistesinden gelmek i¢in uygulanan stratejiler incelenmistir. Bu tematik analiz,
yapay zeka destekli grafik tasarim araglarimin kullaniminda karsilagilan zorluklarin ve bu
zorluklara kars1 gelistirilen ¢6ziim yontemlerinin anlasilmasina katkida bulunmaktadir.
Temalarin detayl agiklamalar1 asagidaki gibidir:

1. Tema: Kullanim Deneyimi

Katilimer Sayisi: 10

Katilan Katilimeilar: K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10
Temay1 En lyi Yansitan Cevap: K5 - "Ornegin otomatik arkaplan olustururken bazen

sagmalayabiliyor yazilim, bu gibi durumlarda ¢alismanin 6lgiilerinden feragat etmek gibi
uygulamalar yapabiliyorum."

2. Tema: Zorluklar ve Coziim Stratejileri

Katilimcer Sayist: 9

Katilan Katilmcilar: K11, K12, K13, K14, K15, K16, K17, K18, K19

Temay1 En lyi Yansitan Cevap: K16 - "Yapay zeka heniiz tamamen gelistirilmis degil. Bu
yiizden 6zellikle ¢izim konusunda fazlaca yanilabiliyor. Anatomi hatalarina (6zellikle eller

ve disler) fazlaca rastliyoruz."

9. Soru: "Grafik tasarim alaninda yapay zeka kullanimu ile ilgili daha fazla bilgi edinmek
veya yeni beceriler kazanmak istediginiz konular nelerdir?" sorusuna verilen 19 yanit,
katilimcilarin bu yeni teknolojiye yonelik 6grenme ihtiyaglarini ve beklentilerini detayli bir
sekilde ortaya koymaktadir. Yapilan tematik analiz, katilimcilarin yapay zeka kullaniminin
temellerinden 6zel grafik tasarim becerilerinin gelistirilmesine, yapay zeka ve grafik
tasarimin entegrasyonundan pratik uygulamalarina kadar genis bir yelpazede bilgi ve beceri
kazanma arzularin1 dort ana tema altinda toplamaktadir. Bu analiz, grafik tasarim alaninda
yapay zekanin kullanimi konusunda egitim ve 6grenme siireclerinin nasil sekillendirilmesi
gerektigine dair degerli iggoriiler sunmaktadir. Temalarin detayli agiklamalar1 agagidaki

gibidir:
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1. Tema: Yapay Zeka Kullaniminin Temelleri ve Uygulama Alanlar

Katilimcr Sayist: 5

Katilan Katilimcilar: K1, K2, K3, K4, K5

Temayi1 En lyi Yansitan Cevap: K2 - "Grafik tasarim ile ilgili uygulamalar1 6grenip yapay
zekayla birlikte kullaniligin1 ve yapay zekayi kullanarak tasarim yapma becerimi iist
seviyeye tagimak isterim."

2. Tema: Ozel Grafik Tasarim Becerilerinin Gelistirilmesi

Katilimc1 Sayisi: 6

Katilan Katilimeilar: K6, K7, K8, K9, K10, K11

Temay1 En lyi Yansitan Cevap: K7 - "3 boyutlu tasarilar ortaya koyup daha da derin bilgi
birikimine sahip olmak isterim."

3. Tema: Yapay Zeka ve Grafik Tasarimin Entegrasyonu

Katilimc1 Sayist: 4
Katilan Katilimcilar: K12, K13, K14, K15

Temay1 En Iyi Yansitan Cevap: K12 - "Yapay zeka ve grafik tasarim iliskisi hakkinda bilgi
almak isterim. Aklimda yapay zeka ile ilgili en azindan temel ama temiz bir fikir olugsmasi
giizel olur."

4. Tema: Yapay Zekanin Grafik Tasarim Icin Pratik Uygulamalan

Katilimc1 Sayist: 4

Katilan Katilimcilar: K16, K17, K18, K19

Temay1 En lIyi Yansitan Cevap: K19 - "Nasil tasarimimi daha dolu, daha ayrintili bir hale
getirebilirim?, Yarim kalan tasarimlarimin eksiklerini nasil tamamlayabilirim? gibi
konularda daha fazla bilgi edinmek, yapay zekay1 nasil pratik ve faydali kullanabilecegim

hakkinda yeni beceriler kazanmak isterim."

10. Soru: "Yapay zeka ve grafik tasarimin gelecekteki gelismeleri veya uygulama alanlari
hakkinda onerileriniz veya tahminleriniz nelerdir? Bu teknolojinin tasarim diinyasina
daha fazla nasil katki saglayabilecegini diisiiniiyorsunuz?' sorusuna verilen 19 yanit,
yapay zekanin grafik tasarim diinyasina potansiyel katkilar1 ve gelecekteki rolii hakkinda
degerli goriisler igermektedir. Katilimcilarin cevaplari, yapay zekanin tasarim

siireglerindeki kullanimi, teknolojik gelismelerin yonii, uygulama alanlar1 ve tasarim
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diinyasma saglayabilecegi katkilar gibi gesitli temalar altinda incelenmistir. Bu analiz,
yapay zeka ve grafik tasarimin gelecekteki etkilesimine dair katilimeilarin goriislerini ve
beklentilerini tematik olarak gruplandirarak, bu konudaki genel egilimleri ve ongoriileri
ortaya koymay1 amaglamaktadir. Temalarin detayli agiklamalar1 asagidaki gibidir:

1. Tema: Yapay Zekanin Potansiyeli ve Simirhihiklarn

Katilimcr Sayist: 6

En lIyi Temsil Eden Yanit: "Katki saglayacagini diisiiniiyorum ancak insan kadar basarili
olabileceginden emin degilim. Insan kontroliinde basarili olabilecegini diisiiniiyorum ve
merakla bekliyorum."

2. Tema: Teknolojik Gelismelerin Yonii

Katilimer Sayist: 4

En Iyi Temsil Eden Yanit: "Teknoloji dngoriilemeyen bir ara¢ oldugu igin gelismeler ¢ok
farkli yonde olabilir. Bu konuda yapay zeka ve grafik tasarim alanlarini ayr1 ayri arastirip
birlikte kullanilacak alanlar hakkinda fikir sahibi olunabilir."

3. Tema: Uygulama Alanlari ve Etkileri

Katilimer Sayisi: 5
En Iyi Temsil Eden Yamt: "Agirlikli olarak miithendislik ve animasyon gibi alanlarda,

bunlarla beraber bilimsel arastirmalarda kullanilabilecegini diisiinliyorum. Tasarimsal
olarak ozel tasarimlar degil de genel ve kendini tekrar eden islerde ¢cok daha faydali
olacaktir diye diisliniiyorum."

4. Tema: Yapay Zekanin Tasarim Diinyasina Katkilar

Katilimc1 Sayist: 4

En lyi Temsil Eden Yanit: "Yapay zeka, kendini yeni ¢aga uyduran tasarimecilar igin bir
nimet ve is akigini kolaylastiran bir arag¢ olacaktir. Caga ayak uyduramayanlar ise sektdrde

yer bulmakta oldukc¢a zorlanacaktir."

SONUC VE ONERILER
Bu arastirma, "Sanat Egitiminde Yapay Zeka: Ogrenci Algilar1 ve Gelecegin Tasarimi1"
baslig1 altinda, yapay zekanin sanat egitimine ve grafik tasarim alanina olan etkilerini
derinlemesine incelemistir. Gazi Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii'nde yapilan
bu c¢alismada, Ogrencilerin yapay zeka ve sanatin kesigimine dair goriigleri

degerlendirilmistir.
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Aragtirmanin sonuglari, yapay zekanin sanat ve tasarimin kesistigi noktada 6nemli firsatlar
sundugunu ortaya koymustur. Ogrenciler, yapay zekanin sanat iiretim siireclerini
hizlandirarak yeni yaratici olanaklar saglayabilecegini belirtmislerdir. Ayrica, yapay zeka
destekli araclarin kullaniminin islerini kolaylastirdigini ve yaraticiliklarini gliglendirdigini
ifade etmislerdir.

Bu calisma, yapay zeka tasarimmin bazi zorluklarma, Ozellikle tasarim araglarinin
karmasikligina da dikkat cekmistir. Bu zorluklarin iistesinden gelmek i¢in siirekli egitim ve
ogrenme onem kazanmaktadir. Ogrenciler, yapay zeka egitiminin sanat egitimiyle
biitiinlesik bir sekilde ele alinmasi gerektigine inanmaktadir.

Sonug olarak, bu calisma yapay zekanin sanat egitimi ve yaraticilik iizerindeki olumlu
etkilerini vurgulamaktadir. Yapay zeka, sanat ve tasarim alanlarinda yeni yaratici
potansiyeller acarak, bu alanlarda 6nemli bir doniisiim yaratma potansiyeline sahiptir. Bu
teknolojinin entegrasyonu, hem teknolojik becerilerin gelistirilmesi hem de yaratici
potansiyelin maksimize edilmesi agisindan 6nemlidir.

Elde edilen bu sonuglar 1s181inda, yapay zekanin sanat ve tasarim alanlarindaki etkin
kullanimin1 daha da gelistirmek ve bu teknolojinin potansiyelinden tam anlamiyla
yararlanmak i¢in asagidaki dneriler sunulmaktadir:

* Siirekli Egitim ve Ogrenme: Yapay zeka ve grafik tasarim araglarmin etkin
kullanimt i¢in siirekli egitim ve 6grenme siireclerine énem verilmelidir. Bu, hem
teknolojik becerilerin gelistirilmesi hem de yaratici1 potansiyelin artirilmasi igin
kritik 6neme sahiptir.

*  Yaratici Ozgiirliigiin Korunmasi: Yapay zeka araclarinin kullanimi sirasinda
tasarimcilarin  yaratict1  0zgiirliikklerinin  korunmasi 6nemlidir. Teknolojinin,
yaraticilig1 destekleyici bir arag olarak kullanilmasi tegvik edilmelidir.

* Teknoloji ve Sanatin Entegrasyonu: Yapay zeka ve sanatin kesisim noktalarinda
yeni firsatlar arastirilmalidir. Bu, hem sanat egitiminde hem de profesyonel tasarim

pratiklerinde yenilik¢i yaklasimlarin gelistirilmesine katki saglayacaktir.

* Arastirma ve Gelistirme: Yapay zeka ve grafik tasarimin etkilesimi lizerine daha
fazla arastirma ve gelistirme yapilmalidir. Bu, teknolojinin potansiyelini daha iyi

anlamak ve sanat ile tasarim alanlarinda etkili kullanimini saglamak i¢in gereklidir.
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Yeliz ERDOGAN?, A. Dilek KIRATLI

Resim-is Ogretmenligi Ogrencilerinin Cagdas Sanat
Deneyimlerine iliskin Gérsel Fenomenoloji Arastirmasi

GiRiS

Gagdas sanat, duslinsel icerikli bir yonelimi algilamayi gerektirir ve temelinde gorintinin
bu baglami tayin edisine olanak yaratmak kadar bu baglamin gorintiyld nasil belirledigini
aciklamak yatmaktadir (Kahraman, 2005, s.202). Johanna Drucker, ¢agdas sanat savunucularindan
biri olarak 1990’lardan itibaren girilen bu dénemi, postmodernizmin asildigl, onaylama ve
isbirligine dayal tavirlara dénilen zamanlar olarak ifade etmektedir (Artun, 2015). Cagdas sanat,
bir diisinme formu olarak distincenin gorsellestirilmesinde anlami kuran, tasiyan ve gosteren
malzeme olarak kendini géstermektedir. Sanatgilarin bagimsiz sistemlerin katmanlarina kurdugu
farkh stil, malzeme ve kodlara uzanan bu disinsel alan, tarihsel olarak kendinden 6nceki akim ve
hareketlerin timudnu barindirmakla beraber timiinden bagimsiz hareket eden karmasik bir
cesitliligi de icermektedir. izleyicinin bu diinyay1 deneyimlemesi de yeniden tanimlamalara olanak
saglar. Ozet olarak c¢agdas sanat, malzeme acisindan cesitlilikten beslenen, onciillerini
kapsamasinin yani sira onlari agsma istegi ile sasirtici ve ¢ogul bir estetik anlayis iretmektedir
(Karagah, 2018, s.32). Cagdas sanatin tim sanat akimlarini ve anlayislarini kapsayan yapisi,
malzeme ve yontem olarak sanat liretimi yapan kisilere tanidigi sinirsiz olanaklar, dislinsel yapinin
uygulamalar icin olusturdugu saglam temel sayesinde sanatsal Gretim siireclerinin zenginlestigi
gorilmektedir. Bu baglamda sanat egitimi veren kurumlarin, cagdas sanata ders iceriklerinde yer
vermesinin anlamli olacagi distinilmektedir.

Resim-is Ogretmenligi lisans programi 6grencileri, egitimleri siiresince sanat ve sanat
egitimine iliskin kuramsal derslerin yani sira atolye dersleri de almaktadir. Bu dersler araciligiyla
ogrencilerin nitelikli bir resim 6gretmeni veya devlet kurumlarindaki ismiyle goérsel sanatlar
dgretmeni olmalari hedeflenmektedir. Ogrencilerin atélye liretimlerinde giinlimiiz sanat anlayisini
kavramalari ve uygulayabilir olmalarinin, ¢agini anlayabilen ve varlik gosteren 6gretmenler
olmalarinda etkili olacagl dustnilmektedir. Bu arastirmanin gerceklestirildigi yilda Anadolu
Universitesinde yiiriitilmekte olan 6gretim programi ve ders icerikleri incelendiginde 6grencilerin
ikinci sinifta “Cagdas Sanat” adh teorik bir derslerinin oldugu ve resim anasanat atélye ders
iceriklerinde cagdas sanat ve sanatcilarina yonelik konulara yer verildigi goérilmustir (Anadolu
Universitesi, 2018). Resim-is Ogretmenligi lisans 6gretim programinda meydana gelen
degisimlerden bagimsiz olarak O6gretim elemanlari anasanat atdlye ders iceriklerinde cagdas
sanata yer vermektedir.

Resim-is Ogretmenligi lisans 6gretim programi, 2018 yilinda degistirilerek giincellenmistir.
Bu program icerigi cagdas sanat acisindan bir 6nceki programdan farkl degildir (YOK, 2018). 2022-
2023 egitim-6gretim déneminden itibaren ise Resim-is Ogretmenligi égretim programi tiniversite
bazinda degistiriimeye baslanmistir. Bu nedenle ortak bir 6gretim programi ele alinamamistir
ancak arastirmanin gerceklestirildigi Anadolu Universitesi Resim-is Ogretmenligi 6gretim
programinda 2022-2023 egitim-6gretim doneminde yapilan degisiklikler ile hazirlanan yeni
programdaki ders igerikleri detaylica incelenmistir. Yeni 06gretim programinda O&nceki
programlarda yer alan kuramsal ‘Cagdas Sanat’ dersinin yani sira mesleki se¢cmeli dersler
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statlisiinde ‘Cagdas Sanat Atolye’ adinda uygulamali bir dersin yer aldig1 gérilmistir (Anadolu
Universitesi, 2023). Arastirmanin gerceklestirildigi ddnemden sonra programa eklenen bu dersin,
arastirmacin amacina hizmet ettigini séylemek yanlis olmayacaktir.

Cagdas sanat egitimi, ¢agina her zamankinden daha biylk bir aciklikla yaklasirken
karsisina aldigi bireyleri, 6rglin ve yaygin egitimde ¢agina yabanci kalmadan, dénemin gereklilikleri
dogrultusunda bilimsel ve ussal yéntemler kullanarak sanat tizerine yogun bilgiler vererek giindelik
hayattaki sanat gercekliklerine genis bir kapsamla yoneltmektedir. Bireyler cagdas sanat egitimi ile
cagina karsi cikmayan, aksine onunla bagdasarak bilim ve teknolojiyi de icererek her alanda insanin
yaraticl, tasarlayici, disiince treten yonlerini pekistiren bir anlayisa sahip olmaktadir (San, 2019,
s.49). Lisans diizeyi sanat egitimi kurumlarinda giinimiz sanatinin kuram ve uygulama boyutlariyla
dahil oldugu, cagdas sanatin deneyimlendigi cagdas bir egitim siirecinin yapilandiriimasina ihtiyag
duyulmaktadir. Egitim alaninda ¢agdaslasma amaciyla yapilabilecek planlamalarda disiplinlerarasi,
cokkdltiirli ve postmodern bir yapinin saglanmasi gerekmektedir. Lisans dizeyindeki egitim
programlarinda dersler arasinda iliski kurabilme acisindan cagdas sanata yonelik ders icerikleri
oldukga elverisli gérinmektedir (Coskun Onan, 2016, s.2). Cagdas sanata yonelik ders iceriginin
lisans 6gretim programinda yer alan atélye ve sanat tarihi dersleri arasinda baglantilar kurma
potansiyeli, 6grencilerin butlncil bir egitim yaklasimiyla 6grenim gérmelerini desteklemektedir.

Cagdas sanatin kuramsal boyutunun yani sira uygulamali ders icerigine duyulan ihtiyacin
bilincinde olan arastirmacilar, birlikte ylrittigd Anasanat Atélye V (Resim) dersinde yaptiklari
goOzlemler sirasinda 6grencilerin cagdas sanat hakkindaki bilgi ve deneyimlerinin yetersiz oldugunu
fark etmesi nedeniyle bu calismayi gerceklestirme ihtiyaci duymustur. Bu arastirma, sanat
egitimcisi yetistiren kurumlarin bulundugu ¢agin sanat anlayisini anlayan, benimseyen ve bu yonde
Uretimde bulunabilen 6gretmenler yetistirebilmeleri, bu 6gretmenlerin 6grencilerini yetistirirken
daha etkili iletisim kurmasi, ¢cagini anlayan, gelecege yonelik distnebilen, tiiketen ve lreten
nesiller yetistirmelerini desteklemek agisindan 6nem arz etmektedir.

Bu calismada, Resim-is Ogretmenligi lisans programi dgrencilerinin ¢agdas sanata iliskin
deneyim elde etmeleri ve gergeklestirdikleri Uretimler (zerinden c¢agdas sanata iliskin
deneyimlerinin incelenmesi amacglanmistir. Bu amag dogrultusunda amag sorulari sunlardir:

Resim-is Ogretmenligi 6grencilerinin;

e (Cagdas sanata bakis acilari nasildir?

e (Cagdas sanat ve sergilerine iliskin hazirbulunusluk dizeyleri nasildir?

e (Cagdas sanat sergisi deneyimi hakkinda gorisleri nelerdir?

e (Cagdas sanat sergisi deneyiminin eser lretim siireglerine yansimasi nasildir?
e Uretim siireglerinde ortaya koydugu calismalar nasildir?

e Uretim sureglerindeki uygulama asamalari nasil sekillenir?

e Uretim siireglerine dair gorisleri nasildir?

YONTEM

Resim-is Ogretmenligi lisans programi 6grencilerinin ¢agdas sanata iliskin deneyim elde
etmeleri ve gergeklestirdikleri Uretimler (zerinden ¢agdas sanata iliskin deneyimlerinin
incelenmesi amaci dogrultusunda bir olgunun nasil deneyimlendigi ve yorumlandigina dayanarak
derinlemesine islenmesi nedeniyle bu arastirmada gorsel fenomenoloji deseni kullaniimistir.
Gorsel fenomenoloji, deneyimlenen olgunun gorsel yolla yorumlanmasi ve degerlendirilmesini
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icerir. Bu arastirmalarda olgubilim calismalarina kiyasla temel veri kaynagi olarak gériismenin yani
sira gorsel icerikli dokiiman, uygulama ve etkilesimler kullaniimaktadir. Gorsel veriler bir olgunun
cok yonli bakis acgisiyla ele alinmasini ve bireylerin i¢sel bakisini da yansitmaktadir. Gorsel
fenomenolojik bir arastirmada ¢alisma grubunun belirlenen olgu ile iliskili bir deneyimi olmasi, her
katihmcinin deneyimi lizerine odaklanilarak bu deneyimlerin yorumlanmasi araciligiyla gorsel
odakli bir uygulama ile sirecin yapilandirilmasi s6z konusudur (Bedir Eristi, 2019, s.165). Bu
arastirma kapsaminda arastirmacilar, bir ders dénemi boyunca 6grencilerle cagdas sanat hakkinda
okuma, tartisma, incelemeler yapmistir. Ogrencilerin bu ¢agdas sanat olgusuna yénelik deneyim
olusturmalari igin 16. istanbul Bienaline gezi diizenlenmis ve sergiyi gezerken notlar alarak eserleri
derinlemesine sorgulamalari saglanmistir. Ogrenciler bu deneyim sonrasi yaptiklari sorgulamalarin
ardindan ¢agdas sanattaki Gretim asamalarini benimseyerek uygulamalarini gergeklestirmistir.

Calisma Grubu

Arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Bolimi Resim-is Ogretmenligi programina devam etmekte olan égrenciler ile
gerceklestirilmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme yéntemlerinden olgit
ornekleme kullaniimistir. Olgiit 6rnekleme yéntemi, dnceden belirlenen kriter veya kriterleri
saglayan durumlarin tamaminin ¢ahsiimasidir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.122). Bu arastirmadaki
Olcltler; oOgrencilerin 2018-2019 egitim-6gretim gliz doneminde arastirmacilarin yurattiga
“Anasanat Atélye V (Resim)” dersini almasi ve 16. istanbul Bienali gezisine katilarak ¢cagdas sanat
sergi deneyimi yasamasidir. Bu olcltlerin belirlenmesinde arastirma yontemi i¢in temel olan
olguya iliskin deneyime sahip olma ve arastirmacilarin tiim ders sirecini ¢cagdas sanat odaginda
ylriterek 6grencilerle etkilesim kurma gerekliligi etkili olmustur.

Arastirmanin baslangicinda dersi alan 7 6grenci ile sire¢ baslatilmistir ancak 2 6grencinin
16. istanbul Bienali gezisine katilmamasi nedeniyle siirece 5 dgrenci ile devam edilerek 2 6grenci
arastirma kapsami disinda tutulmustur.

Veri Toplama Araglari

Katihmcilarin cagdas sanat deneyimleri, cagdas sanat hakkindaki diisiinceleri, Gretimleri igin
cikis noktalari veya manifestolari, uygulama sirecleri, uygulamalari hakkinda gorislerini
O0grenebilmek amaciyla bienal gezisi ve Uretimleri sonrasinda olmak (izere 2 adet vyari-
yapilandiriimis goriisme yapilmistir. Yari-yapilandirilmis goriisme, sorularin esnek climlelerden
olustugu ve cogunlukla acikliga kavusturulmasi istenen problem veya problemlere iliskin spesifik
veriler elde etmeyi amaclayan bir veri toplama aracidir (Merriam, 2018, s.87). Yari-yapilandiriimis
gorismeler ilkinde on iki, ikincisinde on bir adet sorunun 6grencilere yonlendirilmesi, 6grencilerin
cevaplari dogrultusunda alt sorularin da eklenmesi ile gergeklestirilmistir. Yari-yapilandiriimig
gortsmeler ortalama 35 dakika stirmastdr.

Arastirmada katiimci gézlemciligi, alanyazin taramasi, yari yapilandirilmis gériismeler ve
sanatsal Uretimler araciligiyla veriler toplanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda gergeklestirilen yari-yapilandirilmis goértismelerle ulasilan nitel
veriler, yapisi geregi icerik analizi yontemi ile ¢dziimlenmis ve yorumlanmistir. icerik analizi
yontemi, kapsamli ve genis nitel materyallerin ele alinarak temel tutarhliklarini, anlamlarini
saptamaya yonelik nitel veri indirgeme ve anlamlandirma ¢abasini ifade eder (Patton, 2018, s.453).
icerik analizinde elde edilen verileri aciklayabilecek kavram ve iliskilere ulasmak hedeflenir. Bu
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hedef dogrultusunda birbirine benzeyen veriler, belirli kod ve temalar ekseninde bir araya
getirilerek okuyucunun acik ve net bir sekilde anlayabilecegi bicimde diizenlenerek yorumlanir
(Yildirnm ve Simsek, 2016, s.242). icerik analizinde takip edilen asamalar su sekildedir: verileri
hazirlama, analiz birimini tanimlama, kod ve kategori semasi gelistirme, 6rnek bir metin lizerinde
kodlama semasini test etme, tim metni kodlama, kodlama tutarliligini test etme, kodlanan
verilerden sonuca ulasma, yontem ve bulgulari raporlama (Zhang ve Wildemuth, 2005, s.2199-
2201). Bu arastirmada icerik analizi, bu bilgiler 1siginda goriisme dokimlerinden elde edilen
verilerin Nvivo 14 nitel veri analizi programi yardimi ile kod ve temalara ayrilarak genis,
birlestirilmis ve bittncil bir bakisin olusturulmasiyla gerceklestirilmistir. Analiz sonucunda veriler,
kod ve temalar esliginde bulgulara dondstirilerek alanyazin taramasiyla desifre edilen bilgiler
1siginda yorumlanmis ve sonuglandiriimistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada gegerlik ve glivenirlik saglamak amaciyla inandiricilik, aktarilabilirlik ve teyit
edilebilirlik gibi stratejilerden faydalanilmistir. inandiricilik kapsaminda arastirmaci, veri toplama
ve analiz sureglerini detayh bir sekilde aktarmis, betimleme ve yorumlamalarda olabildigince
objektif olmaya ¢alismis, cesitli veri toplama araclari kullanmis ve elde edilen verileri birbirleriyle
karsilastirmistir. Boylelikle bir durum Uzerinde birden fazla veri toplama aracinin kullanilmasiyla
cesitleme oOlglti gergeklestirilmistir. Arastirma stirecinde sanat egitimi alan uzmanlarindan ve nitel
veri analizi alan uzmanindan goéris alinarak inanilirhk saglanmistir. Arastirmaci, arastirmayi
okuyanlar tarafindan anlasilabilir olmasi amaciyla dogrudan alintilar kullanarak ayrintih bir sekilde
anlatarak aktarilabilirlik ilkesini saglamistir. Analiz sonucunda elde edilen kod ve temalar alan
uzmanlarina sunularak degerlendirilmis ve bunlara iliskin kararlar raporlastirilarak teyit edilebilirlik
ilkesi gerceklestirilmistir.

BULGULAR

Resim-is Ogretmenligi lisans programi 6grencilerinin ¢agdas sanata iliskin deneyim elde
etmeleri ve gergeklestirdikleri Uretimler Uzerinden ¢agdas sanata iliskin deneyimlerinin
incelenmesinin amaclandigl bu arastirmada, 2018-2019 egitim-06gretim dénemi Anadolu
Universitesi Resim-is Ogretmenligi lisans programi Anasanat Atdlye V (Resim) dersini
arastirmacilardan alan 5 6grenci ile yapilan yari-yapilandiriimis gériismelerden elde edilen bulgular
asagida verilmistir. Nvivo 14 nitel veri analizi programi araciligiyla toplanan nitel veriler, igerik
analizi yontemiyle ele alinarak kod ve temalara ayrilmis, sekillestirilerek bitlincil bir gérinim
halinde sunulmus daha sonra her tema altindaki kodlar 6grencilerin cevaplarindan yola gikilarak
yorumlanmistir. Yari-yapilandirilmis gérismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda (g
tema basligi altinda toplam yirmi iki kod belirlenmistir.
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Bienal

Sergisi
neyimi
Hazirbulunusluk Caidas Sanat ilk Deneyim
avrami
5 Cagdas Sanati .
Beklenti Antaria Cabast igsellestirme
i:;gi:e;::? Derinlemesine Arastirma-
Meklan Sorgulama inceleme
Glzzlﬁxi:; n Cagdas Sanatin Fikir- Manifesto
it Kalici Etkisi Olusumu
Yeni Yollar Manifestonun Uretim Yontemi
Kesfetme Rolii ve Araglari
Serginin : Uygulama
uretimlere etkisi Rriterier Asamalari
Yasayarak
Ogrenme
Grup Etkilesimi
Fikir-Uygulama
Uyumu

Degerlendirme

Gorsel 1. Tema ve Kod Tablosu

Bienal Sergisi Deneyimine iligkin Bulgular

Arastirmanin ‘Cagdas sanat ve sergilerine iliskin hazirbulunusluk diizeyleri nasildir?’, ‘Cagdas
sanat sergisi deneyimi hakkinda gorisleri nelerdir?’ ve ‘Cagdas sanat sergisi deneyiminin eser
Uretim silireglerine yansimasi nasildir?’ sorularina yanit, alanyazin taramasi 1sig§inda yari-
yapilandiriimis gorismelerden elde edilen verilerle saglanmistir. Yari-yapilandirilmis gériismelerin
icerik analizi sonucunda elde edilen ¢ temadan biri olan “Bienal sergisi deneyimi”, gorliisme
verilerinden yapilan dogrudan alintilarla desteklenmistir. Bienal sergisi deneyimi temasi altinda alti
adet kod yer almaktadir. Bunlar; hazirbulunusluk, beklenti, sergileme tasarimi-mekan, izleyici
goziinden eserler, yeni yollar kesfetme ve serginin Uretimlere etkisidir. Arastirmada amag ve
arastirma sorularina cevap verir nitelige sahip tema ve kodlari temsil niteligine sahip katilimci
cevaplari tercih edilmistir.
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“... bienalleri sosyal medyadan takip ediyordum ama ilk defa gittim. Sosyal medyadan takip
ettigim kadariyla aslinda cagdas sanat islerini bekliyordum. Daha ¢ok geleneksel disinda islerin
olacagini, enstalasyonlarin, video artlarin olacagini tahmin ediyordum.” (Ash)

“Net olarak bir bilgim yoktu. Universite déneminde bilgim olmaya basladi. Universite
doéneminde sanat fuarlari, bienal, contemporary vs. duydum diyebilirim... Benim beklentim seydi
genelde, kavramsal is agirlikli olacagini biliyordum ama onlarin yani sira iki boyutlu ylzey izerinde
tuval calismalari da olacagi beklentisi icerisindeydim. Onlari neredeyse goremedim diyebilirim.
Bienal bir yandan ‘Acaba bizim yaptigimiz mi sanat? Bu mu sanat?’ diye diisiindlrlyor.” (Yavuz)

“Her seyi gérmek istedim hepsini teker teker gezdim, ¢ogunun fotografini ¢cektim artik
sonlara dogru algilamakta problem c¢ektim... Ne varsa hepsini ayni anda gérmek istedim. Aslinda
3-4 bile az kalabilir.” (Ekin)

“Iik girdigimizde ilk defa gittigimiz icin beni nasil bir yerin bekledigini bilmiyordum ve cok
karmasikti. Oradan ¢ikiyorsun oraya giriyorsun, bu karmasikti biraz. Bir¢cok grup birbirine karisti
oradan c¢ikan oraya giriyordu bir de kiglk siniflar da gelmisti. Onlar da gelince biz algilamaya
calisiyorduk ama onlar icin girgir, samata geciyordu. Cok ses vardi ama yine de okumaya ¢alistigim
cok yer oldu. En etkileyici olan Mimar Sinan Resim Heykeldekiydi. Hepsine ayri bir yerin ayrilmasi
veya videosu bir tarafta sergilenirken bir tarafta eserin olmasi ¢ok giizeldi. Pera’daki ortam da ¢cok
gizeldi onu da ¢ok begendim ve orada bir seyin Ustiine daha ¢ok durabildigimizi diistiniyorum.”
(Esila)

“Cok fazla dagitmislar, kendimce ¢ok iyi buldugum isler ¢ok farkli farkli bolgelerde ve bu
benim kafami karistirdi. Alan ¢cok dagilmis, video art, resimler vs. ¢ok dagiimis. Bu ylizden kafam
cok karisti. Onun disinda daha diizenli bir alan olabilirdi, bunu diyebilirim.” (Sevil)

“Calisma olarak materyalin buylkliga, kicikligi, bunun tamamen bize kalmis olmasi
acisindan bana olumlu bir katkisi oldu. Clinkl orada kuiglk, orta ve devasa boyutlu isler vardi, ¢cok
farkh materyaller gérdiim. Bu materyallerin olanaksiz olsa bile birbirlerine bir sekilde baglanisi
vardi aslinda. Orada farkli enstalasyonlar vardi. Mesela bir demiri bir kumasa tutturmus veya
kumasi bir agaca tutturmus. Farkli materyaller ama bunlarin birbirine kaynasimi saglanmis.
Materyal olarak bu konuda ¢ok sinirsiz bir alan oldugunu katti bana.” (Ash)

Katimcilarin bienal gezisi deneyimine iliskin gorusleri her bir kodu temsilen segilen
ifadelerde yer aldigi gibidir. Resim-is Ogretmenligi lisans programinda égrenim gérmekte iken
ogrencilerin bienal sergilerini sosyal medya araciligiyla takip ettikleri veya isim olarak ylzeysel bir
bilgiye sahip olduklari gorilmistir. Katilimcilar, bienal gezisine gittikleri zaman karsilastiklari
eserler ve mekan hakkinda farkl beklentilere sahiptir. Ancak genel olarak geleneksel liretim
yontemlerinin yer almadigini, video art, enstalasyon ve performans gibi Gretim yéntemlerinin yer
aldigi bir sergi olmasi beklenmistir. Sergileme tasarimi olarak mekanlara eserlerin yerlestirilmesi,
sunumu ve esere ait materyallerin etkili kullanimi (ses gibi) Gzerine 6grencilerin gorisi alindiginda
bir mekanda ¢ok sayida eserin bulunmasinin algilama agisindan zorluklara neden oldugu, izleyiciyi
yordugu Uzerine diistincelerini dile getirmislerdir. Katilimcilar bienal gezisi sonrasi kendilerine
sanatsal Gretimleri icin yeni yollar agildigini, uygulamasi olanaksiz gériinen bazi fikirlerin mimkdin
oldugunu kesfetmelerini sagladigini dile getirmistir. Katiimcilarin bu deneyimlerinden yola ¢ikarak
gerceklestirdikleri sorgulamalarin ardindan yaptiklari tGretimlerde bienalin de etkisiyle agirlikl
olarak enstalasyon ve video art yoluyla lretim yaptigi gorilmastir. Katihmcilarin her biri ilk kez
deneyimledikleri materyal ve yontemler ile sanatsal iretim sireglerini yapilandirmistir.
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Cagdas Sanat Algisina iliskin Bulgular

Arastirmanin ‘Cagdas sanata bakis acilar nasildir?’ sorusuna yanit, alanyazin taramasi
Isiginda yari-yapilandirilmis gériismelerden elde edilen verilerle saglanmistir. Yari-yapilandiriimis
gortsmelerin icerik analizi sonucunda elde edilen (¢ temadan biri olan “Cagdas sanat algisi”,
gortisme verilerinden yapilan dogrudan alintilarla desteklenmistir. Cagdas sanat algisi temasi
altinda alti adet kod yer almaktadir. Bunlar; ¢agdas sanat kavrami, cagdas sanati anlama cabasi,
derinlemesine sorgulama, cagdas sanatin kalici etkisi, manifestonun roli ve kriterlerdir.
Arastirmada amag ve arastirma sorularina cevap verir nitelige sahip tema ve kodlar temsil
niteligine sahip katilimci cevaplari tercih edilmistir.

“Cagdas sanat denilince, 21. ylizyilin sanat anlayisi. Cagdas denilince de ayni ¢agda yasayan
kisiler, ayni cagda ortak bir amac icinde olabilir. Cagdas sanat, ortak sanat, donemin sanati... Her
sey olabilir sanat.” (Yavuz)

“Cagdas sanat, daha 6zgir, 6zglin, serbest, rahat.” (Ekin)

“Degisim, lretim, bayilyorum. Mikemmel bir sey bu. Kesinlikle olmasi gereken su an oluyor
yavas yavas. Artik geleneksel anlayis, boya, tuval ve resim kavrami biraz daha gidiyor ve ben bunu
¢ok seviyorum. Degisim, liretim, daha farkli daha... Hocam teknoloji ¢agindayiz simdi benim su
kagida, tuvale yaptigimi adam bes dakikada bilgisayarda yapiyor. Oyle diisiiniince su anda bizim
de o yénde ilerlememiz cok mantikli. Uretkenlik, farklilik her zaman.” (Sevil)

“Etrafimda neleri yapabilecegimi sorguladim. Konu olarak nereden c¢ikis yapabilecegimi
sorguladim. Bunun yani sira video art, yerlestirme, performans sanati hepsinin bize kalmis
oldugunu bildigim icin tuvale bagh kalmak istemedim. Ama bunun disinda imkanlarin neyi
getirecegini de bilemiyorum kestiremiyorum. Performans yapmak isterim ama bunun i¢in uygun
yer uygun mekan, bu performansi yaptigimda bir glinliik kalmasi beni Gzuyor... Tirkiye’de ¢cagdas
sanatin ¢ok geride kaldigini hissediyorum hala geleneksel anlayisin devam ettiginin farkindayim.
Geleneksel anlayisin en fazla bir miktar disina ¢ikabiliyoruz gibi geliyor. Cagdas sanat insan 6zgir
birakilsa ¢ok fazla yerlere gelebilir aslinda 6niine herhangi bir kisitlama konmasa her sey olabilir.
Bu acidan bilemiyorum aslinda ne yapabilecegimi, sinirlarimi asmak istiyorum ama Tirkiye'nin
sinirlarinda bu ne kadar olabilir onu distintyorum.” (Ash)

“Herkes bir seyler duslinliyor ama bircok insan var bu insanlarin disinceleri hepsi
birbirinden farkli. Onlar bir kavanozun igindeler, biz o kavanozun igine giriyoruz ve farkli oldugunu
goriyoruz. illaki birinden bir sey aliyoruz. Bu gorsel olarak olabilir, gérdiigiimiiz bir seyden
etkilenebiliriz ya da duydugumuz bir kelime olabilir. Hepsinden bir sey aldigimizi ve kendimize bir
sey boyle ufacik da olsa bize bir seyin dokundugunu hissediyorum.” (Esila)

“Bir suire sonra sey durumu olusuyor bende mesela Felsefe bolimiinden mezun olmus bir
kisi stsll yazilar yazabilir hatta Edebiyat bolimiinden mezun bir kisi, benden ya da sanat egitimi
almis birinden ¢ok daha iyi yazilar yazabilir. Cagdas sanatta isin icine biraz Edebiyat giriyor... Yazinin
olmasi diisiindiriyor, hi¢ bu agidan bakmamistim. Belki de ¢agdas sanatin amaci budur ‘hi¢ bu
acidan bakmamistim’ demek.” (Yavuz)

“Bazi eserler vardi c¢agdas sanat diyebilirim bazilari vardi ki ¢agdas sanatla biraz
sorgulanmasi gerekiyor gibi geldi bana. Cagdas sanat cok genis bir kavram ve siirekli gelisiyor.
Gelisiyor olmasina karsin bienale gittigimde yine tuval gordiiglimde ¢agdas sanati sorgulatti bana.
Daha farkli olabilirdi cagdas sanatin diger imkanlarini kullanabilirdi gibi geldi bana. Tuval olmal
ama lzerine eklenmeli gibi geliyor. Gelenekselin disindaki olanaklari kullanmal gibi geliyor bana...
Bir calisma vardi yerde bir bizon iskeleti gibi bir sey vardi. O ¢ok sade ve ¢ok cagdas sanat geldi
bana. Muhtemelen kemikler yapay ama ge¢cmisle glinimizi bagdastiriyor. Bunun disinda bir de
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hareketli mobil heykeller vardi yanina yaklasinca hareket eden, o biraz daha ¢agdas geldi ¢linkii
teknolojiyi kullanmis ve bunun yaninda 6zglin bir sey var. Ama yine de glincel olarak ¢evredeki
atiklardan yola ¢ikmis bu biraz daha ¢agdas geldi diyebilirim.” (Ash)

Katihmcilarin ¢agdas sanat algisina iliskin gortsleri her bir kodu temsilen secilen ifadelerde
yer aldigi gibidir. Katilimcilar ¢agdas sanata dair duslincelerini agirhkli olarak serbest, 6zgiir,
degisim, farkhlk, sinirsizlik kavramlariyla ifade etmistir. Cagdas sanat hakkinda sahip olduklari
kuramsal bilgilerin yani sira yasadiklari bu deneyim ile sanat, sanat¢i ve sanat eserinin kimligine
yonelik sorgulamalar yapan katilimcilar, ¢agdas sanati anlamaya ve Uretimlerine yansitmaya
calismistir. Gezi sirasinda sergilenen eserler (izerinden yapilan sorgulamalarin, ders silirecinde
Uretimleri icin ¢ikis noktasi arayisinda da devam ederek uygulamalara yansidigi gorilmdastir.
Katilimcilar Giretimlerinin manifestolarini, fikri olarak ¢ikis noktalarini ifade ederken derinlemesine
bir sorgulamaya yoneldiklerini dile getirmistir. Cagdas sanatin 6zglr ve sinirsiz oldugunu dile
getiren katihmcilar, yeni materyal ve yontem denemelerini sevdiklerini, ilerleyen siireglerde
arastirma sonrasinda da bu tarz tretimlere devam etmek istediklerini ifade etmistir. Ozellikle
cagdas sanata yonelik kafa karisikhgl yasayanlarin bu siire¢ sonunda daha iyi kavradigi ve
dusincelerini degistirdigi gdzlemlenmistir. Katihmcilarin ¢agdas sanat deneyimleri siiresince en
¢ok dikkatlerini ¢eken baglamlardan biri manifestodur. Manifesto 6grencilerin ilk kez duydugu
veya sergilerde karsilastigl bir durum olmamakla birlikte hazir nesneler veya giindelik hayattaki
bazi pargalarin sanat eseri olarak sergilenmesinde manifestonun roli siklikla sorgulanmistir.
Baslangicta eser ve manifesto arasindaki baglanti kurulamamis olsa dahi siire¢ sonunda ¢agdas
sanata dair sorgulama, tartisma ve Uretimlerin bu baglantinin kurulmasinda etkili oldugu
gorlilmustilr. Ayrica her katilimcinin kendi ¢cagdas sanat algisi ve begeni kriterlerine gore eserleri
degerlendirdigi fark edilmistir. Bu kriterler ¢ogunlukla farklilik, yaraticilk, teknoloji kullanimi ve
glindelik hayatla iliskilendirme baglamlarinda sekillenmistir.

Uretim Siirecine iliskin Bulgular

Arastirmanin  ‘Uretim sirecglerinde ortaya koydugu calismalar nasildir?’, ‘Uretim
siireglerindeki uygulama asamalari nasil sekillenir?’ ve ‘Uretim siireclerine dair gorisleri nasildir?’
sorularina yanit, alanyazin taramasi isiginda yari-yapilandirilmis goriismelerden elde edilen
verilerle saglanmistir. Yari-yapilandiriimis gériismelerin icerik analizi sonucunda elde edilen (g
temadan biri olan “Uretim sireci”, gorisme verilerinden yapilan dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Uretim siireci temasi altinda on adet kod yer almaktadir. Bunlar; ilk deneyim,
icsellestirme, arastirma-inceleme, fikir-manifesto olusumu, tretim yontemi ve araclari, uygulama
asamalari, yasayarak 6grenme, grup etkilesimi, fikir-uygulama uyumu ve degerlendirmedir.
Arastirmada amacg ve arastirma sorularina cevap verir nitelige sahip tema ve kodlar temsil
niteligine sahip katilimci cevaplari tercih edilmistir.

“Calismamin ¢ikis noktasi hayat agaciydi. Arastirmalarimda hep sunu goérdim, Akat
Turklerinden diger Turk kabilelerine hepsinin farkli inanislari var. Agac o kadar kutsal goértintyor ki
besiklerini bile agactan yapiyorlar o kadar kutsal ki kesmiyorlar... Etkilendigim seyler vardi sergiden
ama dogay!i ¢ok seviyorum belki de etkilendigim seylerle dogayi birlestirmek istedim ve aga¢ benim
icin de cok 6nemli. Sonra hayat agaci aklima geldi 6nceden de biliyordum ama bu kadar ayrintili
arastirmamistim.” (Esila)

“Kadinin Uzerindeki baski ve hayattaki mecburiyeti ¢ikis noktamdi. Kadinin toplumdaki
yerinden ziyade kadin her anlamda calissa da bir tik geride. Neden geride veya neden bu baskiya
mecbur? Calisma yasaminda neden ayni isi yapmasina ragmen bir erkekten daha az maas aliyor?
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Neden kadin giin igerisinde calisma saatleri sonrasinda eve geldiginde evde yapmasi gereken
sorumluluklar var, neden sadece kadinin lizerinde bu baski? Neden erkek sabah isine gidiyor,
geliyor ve oturuyor, dinlenme payi var. Ama kadin sabah isine gitti, geldi, evde de ayri bir
sorumluluk var. Bu sorumluluk neden kadinin {izerinde neden buna mecbur kadin? Aslinda
manifestomun basinda da yazmistim. ‘Cok wuzakta aramayin bunu kendi ailenizden
baslayabilirsiniz’. Bu benim kendi ailemden yola ¢ikarak belki de ¢ikarimda bulundugum bir konu
olabilir.” (Ekin)

“Aslinda Uretim sirecimde cok duydugum kadina siddet haberleri ¢ok etkiledi beni. Bu
sekilde calismami yaparken ilk dnce insanlik tizerinden gittim sonra toplumsal sorunlara yéneldim
ondan sonra da bunu kadina siddet olaylariyla birlikte biraz daha indirgedim. Daha genelden 6zele
dogru ilerledim. Ginimuzde siddetin artmasi beni ¢ok etkiledi, ataerkil ve anaerkil dénemi
kiyaslayinca boéyle bir calisma yapmak istedim... Kadina siddet son donemde o kadar ¢ok artti ki...
Sokaga atilan bir mendil, sokaga atilan bir ¢op, degersiz goriilen bir nesne, ikinci plan, hep bu
sekilde var oldugumu diisindiigiim icin materyal olarak da direk ¢cop poseti geldi aklima, atik
nesneler. Benim konumu en iyi yansitacak olanin bir poset, dogada ¢ok gereksiz atik bir malzeme
olacagini distindim.” (Ash)

“Atolyemizde kesinlikle cagdas sanat algisinin oturdugunu distiniyorum herkeste. Clinki
cok gelenekselci arkadaslarin ¢ok daha cagdas kafaya erisebildiklerini ve artik her seyi her isi
yorumlayabildiklerini fark ediyorum ve bu beni ¢cok mutlu ediyor. Tabi ki de bunun bienal gezisi ile
alakasi var cinki gordik orada gercekten iyi seyler gordik. isinde usta insanlarin yaptig,
gercekten bu cagdas sanat eseri diyebilecegimiz seyler gordiik. Biz de onlarin kiglik kiiciglni
atolyelerde ¢ikarmaya calistik. Algl oturdu ¢ilinkli okudular, goérdiler canh canli gordiler. Hig
beklemedigim insanlardan beklemedigim performanslar gérdim.” (Sevil)

“Kendi adima glzel gecti, diger arkadaslarim gordiigiim kadariyla onlar da baya zevk aldi.
Cagdas sanatta bir de kendi hayatimizdan yola ¢iktigimiz icin o daha samimi geliyor. Bence verimli
bir sireg oldu.” (Yavuz)

“ilk 6nce bienal gezisi oldu, sonra fikir Giretimi ondan sonra materyal secimi, bunu nerede
sergilememiz gerektigi konusunda fikirlerimiz, en son bir deneme asamasi ondan sonra tretim.”
(Asli)

“Cok zevk aldim bunu yaparken bence sanatsal bir calisma, bir tuvale bir sey yapmaktan
daha ¢ok zevk verdi bana. Bir de sey ¢ok glizel senin bir derdin var ve sen bircok degisik malzemeyi
kullanarak bunu anlatmaya calisiyorsun. iyi ki yaptik diyorum hepimizin ilk calismasi, ilk defa boyle
bir sey yasamis olmak ¢ok hosuma gitti. Umarim devami gelir.” (Esila)

Katihmcilarin Gretim sirecine iliskin gorusleri her bir kodu temsilen secilen ifadelerde yer
aldigi gibidir. Katilimcilar ilk kez béyle bir deneyim yasamis olduklarini ve ¢agdas sanat mantigini
benimseyerek lretim yaptiklarini ifade etmistir. Katilimcilarin her biri kendi hayatlarindan veya
cevrelerinden yola cikarak fikri temeli olusturdugunu, arastirmalar yaparak bazi kavramlar
hakkinda fikir edindigini ve bunlara dayanarak manifestoyu olusturdugunu dile getirmistir.
Katilimcilarin Gretimlerini igsellestirerek Uretim sirecine daha c¢ok baglandigi ve ilk kez
deneyimledikleri materyal veya yontemlerde zorlansalar dahi pes etmeden yeni arayislarla,
denemelerle siirece devam ettikleri gorilmistir. Uygulama asamalarinda; kendi hayatindan cikis
noktasl bulma, arastirma, manifesto yazimi, materyal ve yontemleri belirleme, (iretimi tasarlama,
sergileme mekani ve alani belirleme, iretimin denemesini yapma ve nihai Uretimi gerceklestirme
adimlari uygulanmistir. Her bir katilimci kendi 6zelinde bu adimlarin bir veya ikisini atlasa dahi
genel olarak fikirsel temel oturduktan sonra farkli materyal ve yontem tercihlerini yapilandirmanin
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ardindan Gretimlerin gerceklestigi gortlmustir. Grup olarak katihmcilar, ders stirecinde sikhkla
tartismalarla sorgulamalar yapmis, gezi sonrasi dikkatlerini ceken eserler lizerinde goruslerini
paylasmistir. Slire¢ sonunda bes katilimcinin Ug¢l enstalasyon, ikisi video art yapmistir.
Katihmcilarla yapilan degerlendirmelerde bireysel ve grup olarak ortaya ¢ikan tGretimlerin ¢agdas
sanat kapsaminda dislinilebilecegi, bu slrecin herkes igin zevkli ve aydinlatici oldugu yoniinde
gorislere ulasiimistir. Ozellikle bienal gezisi ile cagdas sanat sergisi deneyimleme, okuma ve
tartismalarin yapilmasinin ardindan bu deneyime dayali bir sanatsal Gretim sirecinin
yapilandiriimasini katilimcilar etkili bir 6grenme olarak ifade etmistir. Katilimcilarin hepsinin
manifestosu ile Uretimi arasinda kuvvetli bir iliski kurdugu, fikrini uygulamaya yansitabildigi
goralmastar.

Katilimcilarin ~ stire¢  igerisinde  gergeklestirdigi  uygulamalara iliskin  gorsellerde
enstalasyonlar yer almaktadir (Bakiniz Gorsel 2-3-4). Video art ¢alismalarinin gorselleri, Gretimi
ifade etmek icin yetersiz olacagi diisiincesiyle gorsellerine yer verilmemistir. Calismanin kapsami
ve metnin uzunlugu disiintldtgliinde her bir Uretimin manifestosuna yer vermek yerine bir
katimcinin manifestosu 6rnek olarak paylasiimistir. Asli’nin manifestosu su sekildedir:

“Glntmizde ataerkillik ve anaerkillik kavramlari tartisiimaktadir. Degisen diinya

sistemlerinde bu kavramlarin beraberliginde gelen sorunlar olmustur. Bu sorunlardan bana
gore en 6nemlisi kadini her zaman ikinci planda gérmek anlayisi olmustur. Yine degisen
diinya insanlara kalipsal anlamda roller yiiklemistir. insanlar diinyada iilke fark etmeksizin
bu bilgileri dogmatik yollarla kazanir. Ancak bilgilerin ya da inanglarinin dogrulugunu,
sorgulamanin kendi ellerinde oldugunu maalesef ¢ok az insan fark ediyor ve bunun icin pek
az kisi kendini gelistiriyor. Yapmis oldugum calismada da toplumsal cinsiyet rolleri adi altinda
bize sunulan bu insan katlinin hangi gozle, hangi anlayisla yapildigini anlatmak istedim.
Kullandigim materyaller siyah ¢6p posetlerinden olusmus kadin bedenleridir. Bahsettigim
kadinlarin statisd, giyimi, maddi durumu, fiziksel 6zelligi, yasi, medeni durumu ve pek ¢ok
farkl faktor fark etmeksizin ortak sonlari katledilmeleri olmustur. Artan siddet ve cinayet
olaylarinda kadina yonelik tutumu, katleden ve onlari savunanlarin kadinlari ‘insan’ degil
birer nesne birer ¢Op olarak gordiiklerini, kadinlari nesnelestirerek kadinlarin
bireyselliklerini ve dahasi yasama haklarini ellerinde tutabileceklerini sandiklari tanrisal glicii
kendi ruhlarinda goren insanlarin bakis agisina vurgu yapmak istedim. Hig¢ kimse yine hig
kimsenin yasama hakkini yok edecek hakta degildir. Kadin ve erkek diye ayirmadan énce her
ikisinin de ‘insan’ oldugunu ve esit haklara sahip oldugunu insanlarin gercekten anlamasi
gereklidir.” (Asl)
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Gorsel 3. Esila'nin Sanatsal Uretimi, 2019
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Gorsel 4. Yavuz'un Sanatsal Uretimi, 2019
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TARTISMA ve SONUC

Resim-is Ogretmenligi lisans programi dgrencilerinin ¢agdas sanata iliskin deneyim elde
etmeleri ve gergeklestirdikleri Uretimler (izerinden ¢agdas sanata iliskin deneyimlerinin
incelenmesinin amaclandigl bu arastirmada 6grencilerin ¢agdas sanat algisi, cagdas sanata bakis
acisi, hazirbulunusluk dizeyleri, cagdas sanat sergisi deneyimleri, ¢agdas sanat kapsaminda
sanatsal Giretim siireclerine yénelik deneyimlerine iliskin bulgulara ulasiimistir. Ogrencilerin cagdas
sanata iliskin bilgilerinin kuramsal ders icerikleriyle sinirli kaldig, uygulamayi ilk kez
deneyimledikleri goérilmistir. Dolayisiyla fikir gelistirme asamasinda geleneksel (iretim
yontemlerinden kopmakta zorlanmislardir. Ogrenciler, iretimlerini yaparken ¢agdas sanat algilari
dogrultusunda oncelikle fikirsel temelin c¢ikis noktasini bularak derinlemesine sorgulama
sonrasinda manifestolarini olusturmus ve giindelik hayat nesnelerine yonelmistir. Bu yonelim ve
arayis sonrasinda o6grencilerin yeni teknikler kullandiklari, bunlarin kullanimina iliskin yeni
deneyimler elde ettikleri gorilmastiir. Ayni zamanda Ogrenciler, Uretimlerinde kendi
hayatlarindan yola c¢ikarak izleyiciyi sorgulamaya yonlendirecek c¢agdas sanat isleri ortaya
koymustur. Arastirma siresince 6grencilerin cagdas sanata yonelik bakis acilarinda degisim
meydana geldigi, cagdas sanat sergisi ve lretimine dair deneyimleri ile bu yondeki bilgi ve
becerilerinde artis oldugu gortlmistir.

Alanyazin taramasinda bu calismaya yakin oldugu diisiintilen arastirmalara yer verilerek
benzerlik ve farkhliklara deginilmistir. Sungurtekin ve Bilhan (2017), arastirmasinda 6gretmen
adaylarinin ¢agdas sanati anlasina yonelik olarak muzik, dans/devinim ve resim alanlarini kapsayan
disiplinlerarasi bir sanat egitimi uygulamasi gerceklestirmistir. Boylelikle bu alanda 6gretmen
adaylarinin yeterliklerini gelistirmeyi ve siirece iliskin gorislerini degerlendirmeyi amaglamislardir.
Bu arastirmadan farkli olarak ¢alisma grubu, sinif 6gretmenligi ve resim-is 6gretmenligi programi
katilimcilarindan olusmaktadir. iki calisma arasindaki benzerlikler: katilimcilarin ¢cagdas sanat
tanimlamalari, geleneksel Gretim yontemlerinin disina ¢ikma istegi, yasayarak 6grenme, farkl
bakis acilari gelistirme, hazir nesnelerin sanatsal amag icin kullanimina yoénelik farkindahk
gelistirmeleridir. Calisma sonunda cagdas sanati anlamaya yonelik yapilabilecek calismalardan
birinin sanat egitimi veren kurumlarda sanat disiplinleri arasinda baglantilar kurarak
disiplinlerarasi bir sanat egitimi slireci yapilandirilmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu yénden iki
arastirmanin sonucunun ortistigi soylenebilir. Bu arastirmanin yapilmasina ihtiyag duyulmasinin
arkasinda yatan neden ve arastirma sonucunda katilimcilarin lisans egitimleri slirecinde bu yonde
eksiklik yasadiklar ortaya koyulmustur. Bu nedenle lisans programlarinin glinimuz ihtiyaglari
dogrultusunda, teknoloji, disiplinlerarasi yaklasim, ¢cagdas sanat atdlye uygulamalari iceren ders
icerikleri hazirlamalari ve uygulamalari gerektigi gorilmustir.

Coskun Onan (2017), resim ana sanat atdlye Ogretim elemanlarinin resim o6gretimi
yaklasimlarinda ¢agdas sanat kuramini nasil anlamlandirdiklarini tartisma amaciyla gergeklestirdigi
arastirmasinda olgubilim yontemini kullanarak resim-is 6gretmenligi lisans programi 6gretim
elemanlariyla ¢alismistir. iki arastirmanin sonuglari arasinda benzerlik ve farkhlik agisindan dikkat
¢ekici baglantilar vardir. Bu arastirmada katiimcilar tuval resminin ¢agdas sanata dahil olup
olmadigini tartisarak cagdas sanat denildiginde artik tuvalden uzaklasmis bir sanat anlayisinin
hakim oldugunu, dolayisiyla ilk akla gelen Uretim yontemlerinin geleneksel lretimlerin disinda
kaldig ifade etmistir. Ayrica katiimcilarin higbiri Gretim siirecinde tuval resmini veya geleneksel
Uretim yontemlerini kullanmay tercih etmemistir. S6z konusu Coskun Onan’in arastirmasinin
sonucunda ise resim atélye dersinde yapilan ¢agdas sanat uygulamalarinda 6gretim elemanlarinin
Ogrencilere 6rnek verdigi cagdas sanatgilarin tuval resmi ile iretimlerini gergeklestiriyor olmalari,
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dersteki uygulamalarin tuval resmiyle basladiginin gérilmesi agisindan énemlidir. Cagdas sanatin
icerisinde tuval resmi varhgini etkili bir sekilde siirdiirmektedir ancak burada iki arastirmadaki
uygulama farkhliklari dikkat cekicidir. Benzer bir durum farkli malzeme kullanimina iliskin
bulgularda da tekrar etmektedir.

Bozdag (2014) ise arastirmasinda, egitim siireclerinde kuram ve uygulama arasinda gigli
bir iliski kurulmasi gerektigini ifade ederken cagdas sanatin bu baglantiyi 6grenciler agisindan
tiimel bir sekilde saglayacagina yonelik bulgularini paylasmistir. Uretim siireglerinde yalnizca iscilik
veya zanaat yonuyle ortaya konan islerde dislinsel boyutlarin eksik kalacagini ifade eden
arastirmaci, disiplinlerarasi uygulama siireclerinin yapilandirilabilecegini dile getirmistir. iki
¢alismanin bulgulari bu yonden o6rtiismektedir. Bu arastirmada da katilimcilardan elde edilen
veriler dogrultusunda kuramsal bilgilerinin eksik oldugu ancak varolan bilgiyi de uygulamaya
aktaramadiklari, ¢agdas sanati kavramada zorlandiklari gorilmdistir. Arastirma sonunda ise
kuramin uygulama ile birleserek 6grencilerin cagdas sanati daha iyi kavradiklari ve kafalarindaki
sorulara yanit bulduklari gérilmustir.

ONERILER

e Resim-is Ogretmenligi dgrencilerinin lisans programlarinda disiplinlerarasi ve teknoloji
icerikli derslerin arttiriimasi,

e Resim-is Ogretmenligi o6grencilerinin lisans programlarinda ¢agdas sanata yonelik
uygulamali derslerin artiriimasi,

e Anasanat Atélye derslerinde Ogrencilerin giinimiiz sanat anlayisini benimseyerek
Uretimlere yonlendirilmesi,

e Anasanat Atolye derslerinde 6grencilerin ¢agdas sanat kurami dogrultusunda farkli
materyal ve yontemleri denemeye tesvik edilmesi,

e (Cagdas sanat Uretimlerinin gerceklestirilebilmesi icin sergileme tasarimi ve mekan
acisindan fiziki kosullarin saglanmasi,

e (Cagdas sanati deneyimleyebilmeleri icin sergilere geziler diizenlenmesi veya bireysel
olarak bu sergilerin takip edilmesi 6nerilir.
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Zeynep Goniilay Calimh

Depremin Sanat Egitimi Alan Universite Ogrencilerinin Eser

Uretme Siireglerine Etkisi: Hatay ili Ornegi

GIRiS

Dogal afetler, insan veya tim canllar tzerinde fiziksel, ekonomik ve sosyal kayiplar doguran,
normal yasami ve insan faaliyetlerini tamamen durdurmak veya kesintiye ugratmak suretiyle
olumsuz etkileyen doga olaylaridir (Aksoy, 2013, s. 248). Dogal afetler barindirdiklari riskler ve
ongoriilemez olma niteliklerinden dolayi diger afet tiirlerine gore ¢ok daha ciddi felaketlere sebep
olabilmektedirler. Depremler bu anlamda ilk akla gelen dogal afet tiirlerinin basinda gelmekte ve
yikicilik unsuru diger dogal afet tiirlerinden ¢ok daha etkili olabilmektedir (Duruel, 2023, s. 3).

Depremler, tarih boyunca insanlik tizerinde derin etkiler birakan dogal afetler arasinda en
onde gelen olaylardan biri oldugu soéylenebilir. Aniden ortaya ¢ikan ve genellikle dehset verici
sonugclar dogurdugu da gorilebilir. Aktif fay zonlari izerinde bulunan Glkemizde her an biyuk bir
deprem tehlikesi s6z konusu oldugu bilinmektedir. 6 Subat 2023 tarihinde de bir kez daha
Turkiye'nin deprem Ulkesi oldugu gercegi ile aci bir sekilde karsi karsiya kalinmistir. Meydana gelen
depremlerin on bir il ilde yasanan can kayiplarina ek olarak mekansal, sosyo-ekonomik ve psikolojik
acidan etkilenmesi bu afetin “Asrin Felaketi” olarak nitelendirilmesine sebep olmustur.

Bilindigi tzere, deprem kaynakli maddi ve manevi kayiplarin yani sira hayatta kalan bireyler
de duygusal ve zihinsel diinyalarinda da kolay kapanmayacak derin izler agmaktadir. Bu noktada,
birlestirici ve bltlnlestirici yapisiyla bireyin yasadigi duygularini ifade edebilmesine imkan taniyip
rahatlama etkisi vermesiyle sanatin iyilestirici glicii 6n plana ¢ikmaktadir. Salderay (2010)'a gore;
olumsuz bir durum yasamis birey cevresinde olup bitenleri ve /veya onu olumsuz etkileyen
durumlari, gorsel sanatlar calismalari ile kontrol etmeyi basarabildigine vurgu yapmaktadir (s. 139).

Bu baglamda, hali hazirda sanat egitimi alan genglerin bu travma ile basa ¢ikmada sanatin
gliciini kullanip kullanmadiklari arastirilmaya deger gorilmustir. Sanat egitimi alan gelecegin
o0gretmen adayi olan bu genclerin olay sonrasinda Urettikleri eserler ve anlatimlari incelenmeye
deger gorilmdistir. Arastirma bu dogrultuda planlanmistir.

YONTEM

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemi icerisinden betimsel tarama kullanilmistir. Tarama
modelleri icerisinde yer alan bu model “ge¢cmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekilde betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir” (Karasar, 2014, s.77). Bu kapsamda, uzman
gorusleriyle gelistirilmis yari yapilandiriimis goriisme formu uygulamistir.

Orneklem/Calisma Grubu/Katilimcilar

Arastirmanin evreni; Hatay ilinde sanat egitimi alan tniversite dgrencileridir. Orneklemi ise;
Hatay Mustafa Kemal Universitesin de 2022-2023 egitim 6gretim dénemine devam eden, goniilli
olarak arastirmaya katilan resim-is 6gretmenligi bolimi 6grencileri olarak belirlenmistir. Bu
kapsamda arastirmaya 45 6grenci katihm saglamistir.
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Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada, deprem sonrasinda 6grencilerin durumunu (yasananlarin ne oldugu, nasil
etkilendikleri) ve eser (iretme siregleriyle ilgili gorislerinin betimlenebilmesi icin farkl
bolimlerden (1 rehberlik ve psikolojik danismanlik boliminden 6gretim Uyesi, 1 giizel sanatlar
egitimi boliminden 6gretim liyesi ve 1 gizel sanatlar fakiltesinden O6gretim {yesi) uzman
gorusleriyle olusturulmus yari yapilandirilmis gériisme formu gonilli 6grencilere uygulanmistir.
Bunlara ek olarak, deprem sonrasinda duygularini ifade edebilmek icin sanat yoluna basvurmus
ogrencilerin eserlerine ve goruslerine yer verilmistir. Gérisme formu ve anket online uygulamalar
tarafindan olusturulup, 15 Eyliil ile 15 Ekim arasinda 6grencilere dijital ortamda doldurmalari igin
gonderilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada, gériisme formundan elde edilen veriler, betimsel ¢6ziimleme/betimsel
analiz tekniginden ve ylzde/frekans teknigi kullanilarak her bir soru ayri ayr analiz edilmistir.
Betimsel analiz, toplanan verilerin 6zglin orijinal formuna sadik kalarak ve gerektiginde arastirmaya
katilanlarin sdylemlerini dogrudan alinti yaparak betimsel bir yaklasimla okuyucuya sunmaktadir.
Ancak betimsel analiz, igerik analizine gére daha yiizeyseldir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 253-255).

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boélimiinde, problemin ¢oéziimlemesi yapilmis ve ¢oziimlemelere dayal
olarak, bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Bu dogrultuda, bulgular t¢ gruba ayrilmistir. Birinci
grupta travma sonrasi anlik durum ve tanimlamaya yoénelik bilgiler, ikinci grupta travma sonrasi
sanatsal Uretim goris ve/veya slreclerine yonelik bilgiler, son grupta ise 6grencilerin olay
sonrasinda yapmis olduklari eserler ve bu eserlere dair kendi yorumlarini iceren bilgilere yer
verilmistir.

1. Tanimlama Amagli Bulgular

1.1. Cinsiyet

@ Erkek
® Kiz

Grafik 1. Arastirmaya Katilanlarin Cinsiyet Yiizdeleri

Arastirmaya katilim gosteren 6grencilerin %82,2 si kiz, %17,8'l erkek oldugu goriilmektedir.
Sanat temelli bolimlerde kizlarin erkeklere oranla ¢ok oldugu disiinildigiinde evrenle uyumlu
gorilmektedir.
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1.2, @ Osmaniye
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Grafik 2.
Ogrencilerin Ogrenim
Yilli

Arastirmaya katihm gosteren gonilli 6grencilerin %46,7’sinin birinci sinif, %24,4’Gnln ikinci
sinif, %15,6 sinin dordiinci sinif ve son olarak da %13,3’tniin de Gcglncu sinifta oldugu
gorilmektedir.

1.3. Deprem Meydana Geldiginde Bulunduklari il

@ Kahramanmaras

@ Sanlurfa

@ Gaziantep

) @ Adana
P @ Adiyaman

U | ® Kilis

8,9% @ Hatay

@® Malatya

12V

Grafik 3. Ogrencilerin Olay Esnasinda Bulunduklari Sehirler.

Ogrencilerin biiyik bir cogunlugunun %64,4 oraniyla “Hatay” ilinde bulunduklar
gorilmektedir. Takiben %11,1 oraniyla “Osmaniye” ve %8,4 oraniyla “Gaziantep” geldigi
goriilmektedir. Pasta grafiginden 6grencilerin bircok farkli ilde bulundugu anlasilmaktadir. Olayin
meydana geldigi 6 Subat’in ara tatilin bitiminden donemin baslayacagi ilk giine gelmis olmasinin bu
dagilimdaki farkl illerin ortaya ¢ikmasindaki etkisi ylksektir. Ayrica Hatay ilinin cografi konu
dusindldugiande yakin illerde 6grencilerin bulunmasi mantik dahilindedir.

1.4. Ogrencilerin Anlik ikamet Durumu

Cadir da yagamaktayim. —4 (%8,9)

Konteyner da yagamaktayim. —5 (%11,1)
Kiralik ev de yasamaktayim. 12 (%26,7)
Akrabalarimizin yaninda yasa... —3 (%6,7)
Devletin yerlestirdigi tesiste yas...|—0 (%0)

Kendi evimizde yagsamaktayim. 22 (%48,9)

Grafik 4. Ogrencilerin ikamet Durum Bilgisi

Ogrencilerin arastirmanin yapildigi Eyliil 2023 tarihindeki durumlari; % 48,9 ‘Ui kendi evlerine
geri ddnmus ve /veya kendilerine ait yeni ev ortami kurdugu gérilmektedir. Depremin meydana
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gelmesinden yaklasik 6 ay sonra arastirmanin yapilmis olmasi bu orani ylkselttigi distintlmelidir.
Bu dogrultuda 6grencilerin geri kalanin kurulu diizenlerinin bozuldugu diistiniilebilir. Bunun yani
sira %26,7 si kiralik bir evde oturdugu gorilmektedir. Takibinde sirasiyla %11,1'nin konteyner da
yasanmakta oldugu, %8,9’unun ¢adirda yasamakta oldugu, %6,7’sinin akraba ve/veya tanidiklarinin
yaninda yasamakta oldugu bulgulanmaktadir. Ayrica devletin yerlestirdigi tesislerde kalim oraninin
%0 oldugu gorilmektedir. Bunun en 6nemli nedenlerinden birisi depremin Uzerinden alti ayin
ge¢mis olmasi ve insanlarin kurulu bir diizene gegme isteklerinden kaynaklandigi diistinilebilir. Ayni
zamanda arastirmanin yapildigi tarihlerde, egitim 6gretim faaliyetlerinin baslamasi icin sirenin az
oldugu, ogrenciler ait olup depremzedelere tahsis edilen yerlerin yeninden egitim 6gretim
faaliyetlerinin ylratalebilmesi icin bosaltildigi distinilebilir.

2. Sanatsal Uretim Siiregleriyle ilgili Bilgiler

2.1. Olay Sonrasinda Sanatsal Uretim Yapma Durumu

" Hayir "™ Evet ™ Cevap Yok

Grafik 5. Olaydan Sonra Eser Uretme Durumu

6 Subat depremlerinden sonraki siirecte sanat egitimi alan Universite 6grencilerinin eser
Uretip Gretmeme ile ilgili durumu sorgulanmistir. Bu kapsamda arastirmaya katilan gonilli
Ogrenciler arasindan %58 (f=26) oraniyla hayir cevabi verdikleri gériilmektedir. Bunun nedenleri
arasinda olaydan kaynakl katihmcinin kendisinin ve/veya yakinin saglik durumunun etkilenmesini,
ortam ya da malzeme bulamamis olmasini ve bunlara ulasabilecek maddi glicliniin olmadigi
dislindlebilir. % 35 (f=16) oraninda da deprem sonrasi eser uretildigi yaniti verilmistir. %7 (f=3)
oranin da ise bu soru cevaplanmamistir.

2.2. Olay Sonrasinda Uretilen Eserlerin Teknikleri

%

m Kaligrafi u Gazhtukenmez/Kara kalem
u Ozgiin Basks u Dijital
m Lavi u Fotograf

Grafik 6. Eserlerin Teknikleri
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Deprem sonrasi eser lretilen ve arastirmaciyla paylasilan toplam 14 eser vardir. Eser
Urettigini belirten ancak paylasmayan Ogrenciler oldugu gibi birden fazla eserini gonderen
ogrencilerde bulunmaktadir. Bu eserlerin yapim tekniklerine bakildiginda; en yiksek %29 (f=4)
oraninda kalem (gazl kalem, tikenmez kalem, karakalem vb.) oldugu gorilmektedir. Kalem ve kagit
gibi malzemelerin daha ulasilabilir olmasi, calismanin zor oldugu ortam ve mekanlarda bile
kullanilabilirliginden dolayi ilk sirada yer almasi normal bir durum olarak nitelendirilebilir. ikinci
sirada dijital resim teknigi %22(f=3) yer almaktadir. Bu durum, ¢agin imkanlarinin dijital eserlerin
ulasilabilirligi ve uygulanabilirligine olan artisi olarak yorumlanabilir. Takibinde %14(f=2) oraninda
lavi teknigi gelmektedir. Sonrasinda sirasiyla %7 (f=1) oraniyla kaligrafi, fotograf, 6zglin baski,
enstalasyon, siir/mektup yer aldig1 gériilmektedir. Bu noktada 6grencilerin kendilerini ifade icin ¢ok
farkli yontemler bulup kullandiklari bunda da aldiklari cok yonlii sanat egitiminden faydalandiklari
soylenebilir.

2.3. Olay Sonrasinda Sanat Egitiminin Faydasina iliskin Gériisleri

B iKismen ™ Evet ™ Hayr ® Bos

Moo=

b %55,5 (f=25)
I %177 (f=8)
| %24,4 (f=[])

0 5 10 I5 20 25 30

Grafik 7. Sanat Egitimin Travma Yasadiktan Sonra Faydasiyla ilgili Ogrenci Gériisleri

Arastirmaya katilan 6grencilere gére; deprem travmasindan sonra sanat egitimi almis/aliyor
olmanin faydali oldugu goériisiinde %55 (f=25) oraniyla biyik bir kitlenin fikir birligi icinde oldugu
anlasiimaktadir. Ozellikle travmatik yasantilar sonrasinda bireylerin olumsuz duygu ve diisiinceleri
sikhikla barindirdiklari ancak bunlari kelimeler araciligiyla ifade etmede ¢cogu zaman zorlandiklari
gorilmektedir. Bu noktada sanatin ifade etmeyi kolaylastirarak dislincelerini yansitmalarina
yardimci olur (Bektas ve Akoglu, 2021, s. 4159).

Bu soruya 6grencilerin %24 (f=11) oraniyla bos birakildigi goriilmekle birlikte %17,7 (f=8)

oraninda hayir cevabi geldigi gérilmektedir. %2,2 (f=1)
oraniyla da kismen cevabi gelmektedir.
Bu dogrultuda, 6grenciler igin sanat egitimi almis olmak
bu travmatik tecriibede onlara faydali oldugunu
dusindikleri soéylenebilir. Bununla birlikte buyik bir
kisminin  kafa  karisikligi  yasadigi  ve tam
¢o6ziimleyemedikleri soylenebilir. Arastirmanin yapildig
tarih bazinda distndldiginde heniiz aslinda olayin
taze oldugu i¢in bu kafa karisikliginin normal oldugu
dusindlebilir.
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3. Ogrencilerin Eserleri ve Yorumlari

Hatay Mustafa Kemal Universitesi Resim-is 6gretmenligi programinda 2022-2023 egitim
o6gretim dénemi bahar yari yilinda egitim alan 6grencilerin eserlerinden gonilli olarak

$os. - ',4 aragtirmaciyla paylagilan toplam 14 eser bulunmaktadir.

Eser Urettigini belirten ancak paylasmayan 6grenciler
oldugu gibi birden fazla eserini gonderen

ogrencilerde bulunmaktadir. Bu boliimde, arastirmaci
tarafindan secilen 6 eser gorselli ve 6grencinin eseri
hakkindaki yorumu verilmistir. Arastirmaci eserleri; konu
ile ilgili olmasi, anlatim glicliniin olmasi, gorsel tasarim
ve kompozisyon kurallari cercevesince kurgulanmis

olmasi gibi kriterler dogrultusunda
secerek ¢alismaya eklemistir.
3.1. Ogrenci -1

Ogrenci 1, duygu ve distincelerini dijital illiistrasyon
halinde vyansitmaktadir. Bu eseri yaparken ki
dusincelerini ise; “Deprem sonrasinda yasanan
yardimlasma ve birbirimize sarilmamizi anlatmak
istedim. Dijital calishm.” seklinde ifade ede
etmektedir.

3.2. Ogrenci -2

Ogrenci 2 de kendini ifade etmek icin dijital bir
calisma yapmakla birlikte; 6zelinde “Hatay” iline ait
deprem konulu bir afis ¢alismasi yaptgi
gorilmektedir. Eseri ile ilgili “Ben Gaziantepliyim
fakat Depremde en ¢ok icimi yakan Hatay oldu anilarim Universitem kaldigim yurt hepsinde ayi ayri
glizel anilarim var. Hatay benim 2. Sehrim bu ylzden Hatay icin 2 calisma yaptim. Hatay'in Ust (ste
yasadig felaketleri anlatmak istedim depremden sonra bile sehri terk etmeyenler yangindan sonra

gitmek zorunda kaldilar sehirden mecburi bir gé¢ oldu bu beni ¢ok etkilemisti.” demektedir.
Resim 2. Seray Demirkiran
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Ogrenci- 3

Ogrenci 3, duygularini ifade etme yéntemi olarak 6zgiin baski teknigini tercih ettigi gériilmektedir.
Ogrenci 3 eseri icin; “Bu calismamda; farkinda bile olmadigimiz pamuk ipligine bagh
yasamlarimizin, mutlulugumuzun nasil da ‘altmis bes’ saniyede sénebilecegini ve tek ugrasimizin
‘vasamak’ olabilecegini “gostermek istedim” demektedir.

3.4. Ogrenci -4

Ogrenci 4, eseri olustururken karisik teknikten faydalanmaktadir.
Marker kalemlerle birlikte guaj boya kullanmistir.
Ayni zaman da 6grenci esrinde gorsellerle birlikte Resim 3. Asli Pelin

Ornek tipografik diizenlemeye de yer vermistir. Ogrenci

4 eseriyle ilgili; “Ben o gline dair her seyi reddetmek, silmek,
kabullenmemek istedim bir tirli inanamiyor her seyin yeniden
aynisi gibi olacagina inandirmaya

Resim 4. Ceyda Nur Erbil ¢alistyordum kendimi evet sevdigim her sey

yerle yeksan oldu bu gergek

olan ama sevdigim seyleri bellegime hi¢ bozulmamis gibi

kaydetmeye karar verdim, gézlerimi o giinii gérmemis saydim

Yaptigim bu resimde de “Gorduglini inkar et” yaziyor ben inkar ettim gozlerimi da ikna ettim.
Anlatmaya ¢alistigim sey budur” demektedir.

3.5. Ogrenci -5

Ogrenci 5 eserinde atik malzemelerden yararlandigi anlasilmaktadir. Eserini mukavva karton
tizerine akrilik boya kullanarak olusturmustur. Ogrenci 5 eseriyle ilgili; “Calismami agustos ayinda
yaptim. Calismam 10-12 siyah parlak mukavva Uzerine.
Arka zemin benim zihnimin bir pargasi ve 0&ne
yerlestirdigim figir kendi tasvirimin deformasyona
ugratilmis halidir. Kafa boyutunu biyik yapmak Resim 5.
ipek Avcr istedim

¢linkd bircok diisiinceye karsl
micadele etmekteydim. Ailemden uzak olusum, okul
problemleri, mezun olup olmama gibi durumlar ve
kendimi gecindirememe derdimdi. Gozlerin ve agzi ifade

etmeme ve belirtmeme halim ise son 7-8 aydir blylik bir karamsarligin i¢ benligime hakkim olmasi
ve kendimi ifade etmekte giclik ¢cekmemdir. Kiyafetimin sari olmasi ise bir bikkinhgin ve
umutsuzlugun benle beraber geliyor olmasidir. Kenarlardaki mavilik ise zihinim kendi ile ¢elismesi
ve bazi iyi anlarinda inan¢ duyamama vesile olmasini da saglamasindan 6tiri bu rengi tercih
ettim” demektedir.

--- © 2023 Gazi Universitesi, Resim 6. Tuba Dilek
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3.6. Ogrenci -6

Ogrenci 6, duygularini ifade etmek icin tuval Gizerine yagl boya bir
eser lretmistir. Ogrenci 6, eseri ile ilgili “Eserimi olusturan figiirii
kendim olarak tanimladim ve deprem sirecinde yasadigim,
gordiglm anlarin aslinda icimde kopan firtinalari yansitmak
istedim. Arka planinda var olan kirmizi rengi ise olusan blylk
oranda sahit oldugumuz olimlere isaret ediyor. Resimde
gordiigiimiiz kadin ¢ildirma konumuna gelmis bir figlir ve kendi
psikolojimi de var olan figlir gibi hissediyordum” seklinde yorum
yapmaktadir.

SONUC
Arastirmanin bulgularina dayanarak asagidaki sonuglara ulasilmistir:

Tanimlama amagli bulgulara gore; arastirmaya katilan 6grencilerin %82, 2 kiz, %46, 7'si
birinci siniftir. 6 Subat depremleri meydana geldiginde Ogrencilerin %64,4’G Hatay ilinde
bulunmakta olup diger dgrencilerinde gevre sehirlerde bulundugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
%48, 9'li kendi evlerine geri donebilmistir. %26,7 si bir ev kiralaya bilmistir. %24,4 ise kurulu diizene
dénmeyi bekledigi gortilmektedir.

Sanatsal liretim sireci ile ilgili bulgulara gore; 6 Subat depremlerinden sonra 6grencilerin
%58’i eser Uretmedigi ve/veya Uretmedigi; Uretilen eserlerde farkli farkli tekniklerin kullanildigi
tespit edilmistir. Bu tekniklerinin ¢ogunlukla kagit ve kalem gibi kolay erisilebilecek malzemeler
oldugu gorilmistir. Bunlara ek olarak, 6grencilerin %55,5 ‘i travma sonrasi halihazirda sanat
egitimi almanin onlara faydasi oldugunu belirtmistir.

Eser ve yorumlari bulgularina gore; arastirmaci tarafindan 14 eser igerisinden secilen 6 eser
ve Ogrencinin kendi yorumu degistirilmeden verilmistir. Bu noktada, eser ile anlatisindaki glicli
aktarim betimsel olarak belgelenmistir. Bu ¢alismada, 6 Subat 2023 yilinda meydana gelen bliyik
glneydogu depreminden etkilenen 6grencilerin yapitlarina 151tk tutmaktadir. Bu baglamda,
depremin etkilerini ve izlerini; duygu ve yorumlariyla birlikte 6grencilerin eserlerinde yansitmalari
gosterilmektedir.

ONERILER

Arastirmanin bulgulari dogrultusunda, ileri arastirmalar icin asagidaki 6neriler sunulmustur.

Benzer bir arastirmanin depremin meydana geldigi diger illerde de yapilmasi;

Benzer bir arastirmanin sanat egitimi almayan Universite 6grencileriyle ile yapilmasi;

Benzer bir arastirmanin yas grubu daha kiiglik olan 6grencilerle yapilmasi;

Benzer bir arastirmanin 6grencilerin psikolojik durumunu 6lgen bir arastirmayla
karsilastirilmali olarak ele alinmasi;

Bu arastirmayla ve benzer arastirmalarla elde edilen sonuglarin karsilagtirmali olarak ele
alinmasi onerilmektedir.
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Zimrit Sen

Onlar Grubu Konusunun Ogretilmesinde Ben Kimim Tekniginin
Kullanilmasinin Ogrenmeye Etkisi

GIRiS
Ogretim siirecinde belirli bir ydntemin kullanmasinin 8nemli olup olmadigi izerine uzun siire
tartisiimistir. Egitimciler, O0gretici tarafindan sadece 6gretilecek konunun iyi bilinmesinin yeterli
olmadigini ayrica nasil 6gretileceginin de, yani kullanilacak 6gretim tekniginin de iyi bilinmesi ve
uygulanmasi gerektigini vurgulamaktadirlar(Taspinar, 2017, s.118). lyi bir 6gretim modelinin

secilebilmesi, 6gretimin planlanmasi ve hedef davranislarin kazanilmasi agisindan ¢ok 6nemlidir.
Nitelikli bir sekilde planlanan 6gretim uygulamasinin basariya ulasmasi ise kaginilmazdir.

iyi bir 6gretim; 6grenci, 6gretmen, hedef, kazanim, konu, yéntem ve cevre &gelerinin
bulundugu bir ortamda, bltln bu 6gelerin birbirleriyle uyumlu ve karsilikli etkilesimleri sonucunda
olusmaktadir(Ocak, 2015,s.261). Egitim hedef ve kazanimlarinin gerceklestirilebilmesi icin egitim
durumlarinin diizeltilmesi ve bunun yani sira kazanimlara uygun sekilde bir 6grenim stratejisi
yontemi ve teknigi belirlenmelidir.

Sanat tarihi; insanin 6zind, ortaya cikisini ve olusumunu yorumlayan, insanin ¢evresinde
sanata konu olmus biitlin eserleri kronolojik siraya gore inceleyen, bir eserin ortaya cikis
kosullariyla birlikte, o eserle gelen yenilikleri degerlendiren, degisme ve gelismeleri belirleyen bir
bilim dalidir(Eser, 2006, s.5). GUnimiizde bircok tlkede ve Tiirkiye’de sanat egitiminde uygulanan
ve benimsenen Cok Alanli Sanat Egitimi Yontemi (Disipline Dayali sanat Egitimi) igerisinde, Sanat
Tarihi, Estetik, Sanatsal Uygulamalar ve Sanat elestirisi disiplinleri yer almaktadir. Sanat egitimcisi
gorsel sanatlar egitimi 6gretiminde bu dort disiplini birlestirmek zorundadir. “Cok Alanli Sanat
egitiminde sanat egitiminin geregince kavranabilmesi icin; sanat tarihsel yaklasimlar, sanat tarihsel
anlayis evreleri ve 6grenme 6gretme yollarinin 6ziimsenmesi gerekir” (Alakus, 2011, s.74).

Sanat tarihi ve egitiminin 6nemi karsimiza cikmaktadir. Nitelikli bir sanat egitimcisi
derslerinde bircok yontem ve teknigi kullanmali, konuya iliskin uygun yéntemi secebilmeli, beceri,
deneyim ve yiiksek bir alan bilgisine sahip olmalidir. Ozel 6gretim yéntemleri agisindan bakildiginda
sanat egitimi diger alanlara goére uygulama bakimindan farliiklar gostermektedir. Sanat
ogretiminde kullanilacak olan arag¢ geregleri islenecek konularla iliskilendirmenin yaninda,
ogrencilere kazandirilacak hedef davranislarla iliskilendirilmesinde yarar vardir (Artut, 2009, s.
130). Bu sebeple sanat tarihi derslerindeki islenis siireci, Gzerinde durulmasi gereken 6nemli bir
konudur. Ogretim yéntem ve teknikleri kullanilarak farkli 6grenme teknikleri kullaniimaya
cahsiimahdir.

Bitln bunlarin sonucunda bu arastirmanin amaci; “Onlar Grubu” konusunun 6gretilmesinde
“Ben Kimim” tekniginin kullanilmasi ile konuyu kalici ve etkili hale getirmek, etkinliklerin basinda
sunus yolu ve gorsellerle anlatim yapmak, sonunda ise “Ben Kimim” teknigi ile tekrar etme yoluyla
kalicihgi artirarak bu teknigin 6grencilerin 6grenmeleri tGzerindeki etkisini belirlemektir. Bu amaca
ulasilabilmesi icin ifade edilen alt problemlere sirasiyla cevaplar aranmistir.
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1) Bu ders igerisinde yapilan uygulama beklentilerinizi karsiladi mi?
2) Konuya yonelik anlatilanlar “Ben Kimim” teknigi ile kalici hale geldi mi?

3) “Ben Kimim” tekniginin 6grenme dlizeyinize etkisi oldu mu? Nasil?

Onlar Grubu

1950°li yillarda Cagdas Tiurk resim sanatinin Anadolu kdltiirinden etkilenmeye basladigi
yerel, geleneksel ve kiltiirel degerleri yansitma egilimleri Bedri Rahmi Eyliboglu ve Turgut Zaim gibi
ressamlarin diger sanatgilara Oncilik etmesiyle baslar. Bedri Rahmi Eyliboglu bir usta, bir
ogretmen olarak 6grencilerinin sanat yasamlarina ilk adimlarini atmalarina yardim etmek igin
onlara bir sergi diizenlemeleri 6glid{i verir. Bedri Rahmi Eylboglu elbirligi ve dayanismanin énemini
ogrencilerine kavratmak istiyordu(Guler & Erol, 1984, s.95-96). Akademide Bedri Rahmi Eylboglu
atolyesinde 6grencilik yillarini siirdiiren 10 geng 1947 yilinda “Onlar Grubu” adinda bir topluluk
kurdular. Eyliboglu, 6grencilerini geleneksel halk sanati konusuna yonlendirirken, bati resim
sanatinin estetik degerlerini 6grenmeden, geleneksel sanat bicimlerinin ¢agdas yorumlarina
ulasilmasinin olanakli olmadigi konusunda onlari bilgilendirmekteydi. Sanatg¢inin atdlyesinde alti yil
O0grenim gbren on 6grencisi, onun Ogretileri ve bati-dogu sentezi gérist dogrultusunda galismak
amaciyla “Onlar Grubu”nu kurdular(TC. Kultir ve Turizm Bakanligi, Ekitap).

Onlar grubunu 1946 yilinda kuran isimler arasinda; Leyla Gamsiz, Nedim Giinsur, Fahriinisa
Sénmez, Hulusi Sarptiirk, ivy Stangali, Fikret Alpe, Meryem Ozacul, Saynur Kiyici yer almaktadir. ilk
sergilerini, akademinin yemekhanesinde acan grup Uyeleri; ne yalnizca Bati'ya, ne de yalnizca
Ulkeye bagl kalinarak 6zgiin bir Tark Sanatinin olusturulamayacagini dislinmekteydiler. “Onlar
Grubu”nun manifestosu, Akademi yemekhanesinde diizenledikleri serginin girisine sagl sollu
asilmis her biri iki metre boyunda iki resimde simgelenmekteydi. Bu resimlerden biri, Anadolu’dan
“saf bir kilim nakisi” digeri ise El Greco diizenlemesinden alinmis bir figlirden ibaretti. Boylece Dogu
ve Bati sanatlarinin birlesimini aramak; kilim nakisiyla, bir Avrupali ressamin yapitini esdeger
diizeyde gérmek, Anadolu halk sanatina gonil borcunu sik sik dile getirmis olan bir sanatginin,
ogrencilerine biraktigl bir vasiyetti(Bulut, 2009, s.28).

Grubu sonuna kadar destekleyen hocalari Bedri Rahmi Eylboglu “Onlar” in amaclarini da
iceren su gorlsleri One slirmekteydi; “Sark; tezyini sanatlarin rakipsiz vatanidir. Bizim
memleketimiz, Garplilarin “peinture” dedikleri resim sanatindan nasibini almamistir. Fakat buna
mukabil tezyini sanatlarin her kolunda garbin resim saheserleri ayarinda is ¢ikarmistir. Cinilerimiz,
dokumaciligimiz, yazilarimiz, digmeciligimiz, oymacili§imiz gibi mimarimizin ylzind gildiren
tezyini sanatlarimizla ne kadar éviinsek yerindedir.” (Ozsezgin, 1982, s.62).

Grup ikinci sergisini bir apartman dairesinde, sonraki sergilerini ise Beyoglu’'nda
Sanatsevenler kuliibii ve Amerikan Haberler Merkezi’'nde diizenlediler. ikinci sergiden sonra,
grubun Uye sayisi 21’e ulasmist. Diger geng ressamlarinda katilmasiyla 1952’ye kadar etkinligini
stirdiiren toplulugun Gyeleri arasinda sunlarda vardi; Turan Erol, Osman Oral, Fikret Otyam, Orhan
Peker, Mehmet Pesen, Remzi Pasa, Adnan Varinca(Ozsezgin, 1982, 5.63).

Hocalari Bedri Rahmi Eyliboglu’nun etkisiyle Onlar grubu, teknik olarak renkgi ve lekeci bir
Uslupla hareket ederken konu olarak halk sanatlarina yonelmislerdir. O dénemde hocalarinin
etkisinde fazlasiyla kalmis olduklarina dair elestiriler gruba siklikla yoneltilmistir. Bedri Rahmi’ye
gore ise bu elestiriler oldukca yersizdir(Girgin, 2009, s. 53).
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Yeni gruplarin ve genc sanatcilarin isimlerini duyurduklari bu stirecte, “Onlar Grubu” kendi
kiltirinden yola ¢ikarak resim sanatina yeni bir ses yeni bir nefes getirmis ve ilgiyle karsilanmistir.
Ancak, bu birliktelik ve grup etkinliginin kisa slirlisii ve sonrasinda grup Uyelerinin kendi sanatsal
kimliklerini gelistirme c¢abalari icine girmeleriyle birlikte grup geri planda kalmistir. Grup
Uyelerinden bircogu sanat etkinliklerini sonlandirmis, bazilari da 6zglin ve yoresel eserleriyle
cagdas Tirk sanatimizin etkili temsilcileri olarak isimlerinden sb6z ettirmislerdir. “Etkilerden
siyrilmayi ve cevreden, dogadan esinlenerek icten, yapmaciksiz, soluklu anlatim yollari olusturmayi
amaglayan bu sanatcilar, bu gilin saygin, kisilikli yerlerini almislardir. Turan Erol, Mustafa Esirkus,
Leyla Gamsiz, Nedim Giinsir, Orhan Peker, Mehmet Pesen adlari Onlar grubu’ndan bugiine ulasan
ve genel Tiirk resmine katkida bulunan temel taslardan bir kagidir” (Ozsezgin, 1982, 5.67-70).

YONTEM

Arastirmada arastirma probleminin en iyi sekilde aciklanabilmesi igin nitel yontem
kullanilmasi uygun gorilmusgtir. Verilerin elde edilebilmesi igin ise, gorsel sanatlar 6gretmen
adaylari ile nitel arastirmalarda siklikla kullanilan gérisme yénteminin tirlerinden biri olan odak
grup goriismesi yapiimistir. Nitel arastirma desen ve yontemleri icinde sinirlari belirli bir konuya
odaklanmis grupla yapilan goriisme teknigini ifade eden odak grup goriismesi ihmli ve tehditkar
olmayan bir ortamda 6nceden belirlenmis bir konu hakkinda algilari elde etmek amaciyla dikkatle
planlanmis bir tartismalar serisidir(Yildinm & Simsek, 2011, s.152). Arastirmaya katilan 3. sinif
o6gretmen adaylarindan 5’ser kisilik odak gruplar olusturularak 20 6grenci lizerinde uygulanmistir
ve odak grup goriismesi sonucu elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir.

Orneklem/Calisma Grubu/Katilimcilar

Arastirmanin evrenini, 2022-2023 égretim yili bahar déneminde, Trabzon Universitesi Fatih
Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Resim-is Ogretmenligi Bilim Dal’'nda 6grenim
goren gorsel sanatlar 6gretmen adaylari olusturmustur. Orneklemini ise; yine 20222023 6gretim
yili giiz déneminde 6grenim gdrmekte olan Resim-is Ogretmenligi 3. sinif 6gretmen adaylari
olusturmaktadir. 5’erli gruplar halinde goniilliler arasindan secilen 20 6grenci ile ‘Odak Grup
Gorlismesi’ yapilmis, arastirma siirecinde toplam 30 6grenci yer almistir.

Veri Toplama Araglari

“Onlar Grubu” konusuna yonelik 6gretmen adaylarinin 6grenmelerini 6grenebilmek igin
arastirmaci tarafindan sunus yoluyla ders islendikten sonra sorular ve gorseller kullanilarak “Ben
Kimim” teknigi uygulanarak donitler alinmistir. Veri toplama araci olarak odak grup gorismesi
uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan odak grup gorlismesi sorulari daha 6nce 3
uzmanin goérusa alinarak hazirlanmistir.

Odak grup goriismesi icin arastirmaci tarafindan hazirlanan sorular 6grencilere
yoneltilmistir;

1) Bu ders icerisinde yapilan uygulama beklentilerinizi karsiladi mi?
2) Konuya yonelik anlatilanlar “Ben Kimim” teknigi ile kalici hale geldi mi?
3) “Ben Kimim” tekniginin 6grenme dlizeyinize etkisi oldu mu? Nasil?

Sorular 6grencilere yoneltildikten sonra yapilan gériismeler arastirmaci tarafindan ses kayit
cihazi ile kayit altina alinmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan odak grup goriismeden elde edilen veriler, betimsel olarak analiz
edilmistir. Betimsel analizde, gorisilen ya da gozlenen bireylerin gorislerini carpici bir bicimde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Amac, elde edilen bulgulari diizenlenmis
ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir. Elde edilen veriler, sistematik ve agik bir bicimde
(Yildirnm & Simsek, 2005, s.224) betimlenmis, neden sonug iliskileri irdelenerek sonuca ulasiimistir.

Etik Kurul izin Belgesi

Bu arastirma Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik
Kurulu’nun 20.10.2023 tarihinde 2023-10/2.11 sayili karari ile etik yénden uygun bulunmustur.

BULGULAR

Gorsel sanatlar egitiminde kullanilan 6gretim yontemleri, anlatim stratejileri, soru-cevap
teknikleri ve "Ben Kimim" teknigi, 6gretmen adaylarinin bu alandaki yetkinliklerini ve 6grenci
etkilesimini derinlemesine anlamak adina yapilan odak grup gorismesi kapsaminda detayl bir
sekilde incelenmistir. Onlar Grubu konusunu sunus yoluyla nasil islendigini, anlatildigini, 6§retmen
adaylarinin onlara yoneltilen sorulara verdikleri cevaplari ve ben kimim tekniginin nasil
uygulandigini icermektedir. Bulgulardaki veriler, sunus yoluyla 6gretim yaklasimi, anlatim,
sorucevap, ben kimim teknikleri ile islenen Onlar Grubu konusunun gorsel sanatlar 6gretmen
adaylariyla yapilan odak grup goriismesinde sorulan sorulara verilen cevaplar dogrultusunda
ogrencilerden alinan yanitlara gére sunulmustur.

1.Alt Probleme Yonelik Bulgular

1. Alt probleme cevap aramak icin “Bu ders igerisinde yapilan uygulama beklentilerinizi
karsiladi mi?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen dogrudan alinti drnekleri asagidaki gibidir.

K1: “Ben Kimim tekniginin Onlar Grubu’nun égretilmesinde kullanilmasi sonrasinda konu
bilgisine daha fazla hdkim oldum ve derste 6grendiklerimi daha iyi pekistirdim.”

K2: “Onlar grubu sunumunun hemen ardindan yapilan ben kimim tekniginin uygulanmasi
konunun daha anlasilir hale gelmesine ve 6Grenmeme katki sagladi.”

K3: “Onlar grubu konusu sunumunun hemen sonrasinda ben kimim tekniginin uygulanmasi,
6grenmemi zenginlestirdi ve derinlemesine konulari tam anlamiyla anlamami sagladi.”

K4: “Konu sunumunun hemen ardindan ben kimim tekniginin uygulanmasi, ders igcindeki
bilgilerimi derinlestirmeme yardimci oldu ve konuya daha farkli bir yaklasimla odaklanmami
saglad..”

K5: “Sadece ders anlatiminin yapiimasindan ziyade béyle bir teknigin kullaniimasi derste
o6grendiklerimi daha iyi anlamama yardimci oldu ve 6grendiklerimi kalici hale getirdi.”

Verilen cevaplar isiginda gozlemlenebilecegi Gzere, "Ben kimim" teknigi, Onlar Grubu konusu
sunumun hemen ardindan gerceklestirilmistir. Bu uygulama, 6gretmen adaylar tarafindan
dgrenmeyi pekistirmekte ve derste belirlenen beklentilere uygun bir sekilde yapilmaktadir. Ogrenci
tepkileri incelendiginde, "Ben kimim" tekniginin 6grenciler arasindaki etkilesimi artirdigi ve derse
olan katihmi giiclendirdigi gdzlemlenmistir. Ogretmen adaylari, bu teknik sayesinde égrencilerin
derse daha aktif bir sekilde katildigini ve konuya daha fazla ilgi gosterdiklerini vurgulamaktadir.
Ayrica, 6grenci geri bildirimleri, "Ben kimim" tekniginin 6grenmeyi daha eglenceli ve etkilesimli
hale getirdigini gostermektedir. Bu teknigin, 6grencilerin kendi dlisiince siireglerini anlamalarina ve
sinif icinde birbirlerivle daha vakin bir iliski kurmalarina olanak tanidigi belirtilmistir. Sonuc olarak,
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o6gretmen adaylari, "Ben kimim" tekniginin sadece derste yapilan bir uygulama olmanin 6tesinde,
ogrencilerin 6grenme deneyimini zenginlestirdigi ve beklentileri basariyla karsiladigi konusunda
olumlu bir degerlendirme yapmaktadir. Bu probleme verilen cevaplar dogrultusunda
gorulmektedir ki; ben kimim tekniginin hemen Onlar Grubu konusu sunumunun arkasindan
yapiimis olmasi ile 6gretmen adaylari; bu teknigin 6grenmelerini pekistirdigini ve derste yapilan bu
uygulamanin beklentilerini karsiladigini sdylemektedirler.

2. Alt Probleme Yonelik Bulgular

2. Alt probleme cevap aramak i¢in “Konuya yonelik anlatilanlar “Ben Kimim” teknigi ile kalici
hale geldi mi?”. Bu soruya verilen dogrudan alinti 6rnekleri asagidaki gibidir.

K1: “Bu 6grenme teknigi, kendi 6Grenme yéntemlerimi degerlendirme ve izleme olanagi
sundu ve siireci daha égrenmeye odakli hale getirdi, béylece 6grendiklerim kalici hale geldi.”

K2: “Ben kimim teknigi ile teorik olarak edindigim bilgilerin gérseller ve yéneltilen ben kimim
sorularina cevap arayacak seklinde sorulmasi sebebiyle 6grendiklerimin daha pratik ve akilda kalici
hale gelmesini saglad..”

K3: “Ben kimim teknidginin 6grenme siirecimizi aza indirgedidgini ve eglenceli bir sekilde
oégrendiklerimin kaliciligini artirdigini ve benim icin daha anlamli hale geldigini séyleyebilirim.”

K4: “Uyguladiginiz ben kimim teknigi 6grenme siirecime olduk¢a anlamli katki sagladi ve
6grendiklerimin kalici hale gelmesine yardimci oldu diyebilirim.

K5: “Ashinda sadece 6grendiklerim kalici hale gelmedi, ayni zamanda tartisma, sorular ve
gorsellerle benim icin eglenceli ve kalici olan 6grenmeler sagladi diyebilirim.”

Probleme dayali cevaplar dogrultusunda gergeklestirilen odak grup gérismesine katilan
o6gretmen adaylari, sunulan teknigin etkili ve yararli olduguna dair olumlu bir goriis sergilemislerdir.
Bu baglamda, 6grenci merkezli "Ben Kimim" tekniginin 6grenme slreclerine kattigi degeri
vurgulamislardir. Ogretmen adaylari, kullanilan bu teknigin 6zellikle 6grenilen bilgilerin daha kalici
hale gelmesine katki sagladigini belirtmislerdir. "Ben Kimim" teknigi sayesinde, 6grencilerin kendi
bilgiye erisim yontemlerini kesfetmeleri ve 6grenilen konulari kisisel baglamda anlamlandirmalari
mimkin olmustur. Bu durum, 6grenmenin sadece ezberden 6te, derinlemesine bir kavrayisla
gerceklesmesine olanak tanimistir. Bu probleme dayali cevaplar sonucunda odak grup gériismesine
katilan 6gretmen adaylari; kullanilan teknigin etkili ve yararli oldugunu ve 6grenilenlerin bu
yontemle daha kalici hale geldigini ifade etmislerdir.

3. Alt Probleme Yonelik Bulgular

3. Alt probleme cevap aramak icin “Ben Kimim” tekniginin 6grenme diizeyinize etkisi oldu
mu? Nasil? Bu soruya verilen dogrudan alinti 6rnekleri asagidaki gibidir.

K1: “Evet. Ben kimim teknigi 6grenme diizeyimi artirmada etkili oldu ¢ilinkii 6nemli bilgiler
ben kimim sorulari ile ézetlendi ve konulari sorgulamaya ve 6grenmeye tesvik etti. Ayrica
goriismede ortaya ¢ikan konusmalar benim igcin aydinlaticiydi. Kullanilan yéntem, dgrenilenleri
daha kalici olmak igin gergekten etkili bir arag gibi gériiniiyor. Bu benim igin énemli bir bulgu oldu.”

K2: “Etkisi oldu. Verilen bilgileri ezberlemek yerine konuyu anlama ve sorularin cevaplarini
bulmak lzerine odaklanmak édrenmemi daha hizli sagladi. Arkadaslarimin da deneyimlerini
6grenmek, bu yéntemin etkili oldugunu anlamaya yardimci oldu. Odrenilenlerin daha kalici hale
geldigini s6yleyen pek cok arkadasim gibi ben de ayni fikirdeyim.”
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K3: “Faydali oldu. Ben kimim teknigi farkl bir bakis acisiyla konuyu ele alarak 6grenme
diizeyimi 6nemli éictide artirdi. Farkli bir anlatim sayesinde 6dretilenleri sadece ezberlemedigimi
uygulama slirecinde sorulara cevap verebildigimi ve bilgilerin daha iyi pekistigini fark ettim.”

K4: “Evet, etkisi oldu. Ben kimim ydntemi égrenmemi soru cevap formati ile birlikte
zenginlestirdi ézellikle gérseller ile kalici bir sekilde hafizamda yer almasini sagladi diyebilirim.”

K5: “Evet. Konunun anlatilmasi sonrasinda sunumdan 6te soru- cevap seklinde isleyerek
6grenme siirecimi daha etkili ve keyifli hale getirdi. Ayni zamanda é§renme diizeyimi artirmada
etkili oldu clinkii bilgilerin 6zetlenmesi, konulari sorgulayarak 6grenmeye tesvik etti.”

Elde edilen verilere dayah olarak, bulgulardaki egitim siureclerinin gorsel sanatlar alaninda
nasil sekillendigi ve 6grenci tepkilerinin ne yonde oldugu daha genis bir perspektifte ele alinmistir.
Bu baglamda, ogretim stratejileri ve iletisim yontemleri Gzerinden yapilan degerlendirmeler,
o6grenci katihmi, anlama diizeyi ve 6grenme deneyimlerinin derinlemesine analizini saglamistir. Bu
probleme dayali cevaplar sonucunda 6gretmen adaylarinin hepsi ben kimim tekniginin 6grenme
diizeyine etkisinin yiksek diizeyde oldugunu ifade etmistir. Nasil sorusuna da; farkh bir anlatim
tarzi ve yontemle konunun daha ¢ok pekiserek, kalici hale geldigini ve sadece sunum ile bu kadar
iz birakmayacagini, teknigin soru cevap seklinde olmasinin 6grenme Uzerinde daha etkili oldugunu
belirtmislerdir.

SONUC

Sunus yoluyla 6gretim yaklasimi, anlatim, soru-cevap, ben kimim teknikleri ile islenen Onlar
Grubu konusu ile 6gretmen adaylarinin bu konuyu 6grenmelerinde anlamli bir artis oldugu, yliksek
bir katki saglayarak 6grenme Uzerinde fazlasiyla etkisi oldugu belirlenmistir. Genel olarak 6gretmen
adaylarindan toplanilan verilerin sonuglarina bakildiginda yapilan uygulamanin 6gretmen
adaylarinin beklentilerini karsiladigi, konuya yonelik anlatilanlarin ben kimim teknigi ile kalici hale
geldigi ve 6gretmen adaylarinin geri bildirimleri dogrultusunda 6grenme dizeylerine etkisi oldugu
sonuglarina varilmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin geri bildirimleri, uygulamanin 6grenme
diizeylerine olan etkisinin olumlu oldugunu gostermistir.

Ayni 6gretmen adayi grubu Uzerinde uygulama yapildiktan yaklasik iki hafta sonra Onlar
Grubu ile ilgili ben kimim teknigi tekrarlanmis ve 6gretmen adaylari tarafindan 6grenilen bilgilerin
kalici olup olmadig ile ilgili kontrol saglanmak istenmistir. Uygulama sonucunda arastirmaci
tarafindan yapilan goézlemler sonrasinda 6gretmen adaylarinin sorulara dogru cevap verdigi ve
6grenmenin sonraki zaman diliminde de kalici bir sekilde saglandigi goriilmstr.

Ayrica, uygulama sonrasinda yapilan degerlendirmelerde 6grencilerin konuya olan ilgisinin
arttigl ve motivasyonlarinin yikseldigi de gézlemlenmistir. Ben kimim teknigi, 6grencilerin kendi
o6grenmelerini yonlendirmelerine olanak tanidigindan, 6grenciler arasinda etkilesim ve katilimin
arttigl gézlemlenmistir. Bu durum, sinif icinde 6grenme ortaminin olumlu bir sekilde etkilendigini
ve 6grencilerin daha aktif bir sekilde ders icinde yer aldigini géstermektedir.

Uygulama sonuglarina dayanarak, 6gretmen adaylarinin ben kimim teknigi ile yapilan
ogretimden elde ettikleri bilgilerin kalcihgl konusunda olumlu bir sonu¢ alinmistir. Bu durum,
6grenmenin sadece kisa vadeli degil, ayni zamanda uzun vadeli etkileri oldugunu gostermektedir.
Ogrencilerin d6grenme siireglerine aktif bir sekilde katilmasi ve konulari anlamalari, dgretim
slirecinin amacina ulastigini géstermektedir.

Sonug olarak, bu calisma, sunus yoluyla 6gretim yaklasiminin ben kimim teknigi ile
birlestirilmesinin  68renci basarisini  olumlu yonde etkiledigini ve 06grenme sireglerini
glclendirdigini ortaya koymaktadir. Bu tiir 6gretim stratejilerinin 6gretmen adaylarina
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kazandirilmasi, 6grenci merkezli ve etkilesimli 6grenmeyi destekleyerek, gelecekteki 6gretmenlerin
etkili bir sekilde ders islemelerine olanak taniyabilir.

ONERILER

Sanat Tarihi ve benzeri gibi dersleri, 6grencilerin 6grenmelerini daha kalici hale getirebilmek
icin farkh oOgretim yontem ve tekniklerinin kullanilabilecegi dusinllmektedir. Bu baglamda,
ogrencilerin Sanat Tarihi konularini derinlemesine anlamalarini ve bilgileri kalici hale getirmelerini
saglamak amaciyla farkli 6gretim stratejilerinin benimsenmesi 6nem arz etmektedir.

Onlar Grubu konusunun bu calismada kullanilan yontemlerden farkh 6gretim yontemleri ile
islendigi calismalar yapilarak bu konunun 6gretiminde hangi 6gretim yaklasiminin daha etkili
oldugunun belirlenmesi gerekliligi Gzerinde calisilabilecegi dislinilmektedir. Bu ¢alismalar, Sanat
Tarihi egitiminde 06grenci basarisini artirict  yontemlerin  tespiti ve bu yontemlerin
uygulanabilirliginin anlasiimasi agisindan énemli bir adim olabilir.

Sanat egitimi verilen kurumlarin miifredat ve igeriklerinin gézden gecirilerek giincellenmesi,
ogrencilere daha etkili ve ¢agdas bir egitim sunulmasi adina kritik bir Sneme sahiptir. Bu siiregte,
ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirebilmeleri icin gerekli olan donanim, mekan ve materyallerin
eksiksiz bir sekilde saglanmasi da biiylik 6nem tasimaktadir. Bu disiinceler dogrultusunda, Sanat
Tarihi egitiminde 6grencilerin motivasyonunu ve ilgisini artirmak, 6grenmeyi daha etkili kilmak igin
cesitli pedagojik yontem ve tekniklerin kullanilmasi 6nerilmektedir. Bu sekilde, sanat egitimi
alaninda gelecegin sanatgilarina yonelik daha verimli bir 6grenme ortami olusturulabilir ve
ogrencilerin sanatla olan baglari daha derinlestirilebilir.

Ayrica, Sanat Tarihi ve benzeri disiplinlerin 6gretiminde interaktif ve katilimci yéntemlerin
kullanilmasi, grencilerin dgrenme siireclerine aktif bir sekilde katilimini tesvik edebilir. Ornegin,
sanat eserleri lzerinden yapilan tartismalar, saha ziyaretleri, sanatsal etkinlikler ve projeler
araciligiyla 6grencilerin 6grenmelerini somutlastirabilir ve kendi diisiincelerini 6zgilin bir sekilde
ifade etmelerine olanak taniyabilir.

Sanat Tarihi egitimi alaninda kullanilan c¢esitli 6gretim yontemleri ve tekniklerinin
degerlendirilmesi, mifredat ve iceriklerin glincellenmesi, donanim ve mekanlarin iyilestirilmesi
gibi adimlar, 6grencilerin sanati daha derinlemesine anlamalarina ve 6grenmelerini kalici hale
getirmelerine katki saglayabilir. Bu baglamda, egitimcilerin ve kurumlarin yenilikgi ve 6grenci odakl
yaklasimlari benimsemesi, sanat egitimini daha etkili ve keyifli hale getirebilir.
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Banu Yilmaz, Ferdi Kog

Enderunlu Latif Aga

GIRiS

Geleneksel Tirk miziginin tarihi gelisim sireci icinde, mesk usull olarak bilinen usta-girak
iliskisi ile pekcok bestekari yetismistir. Ylzyillar boyunca Tirk muziginin egitim ve 6gretiminin
yapilmasinda bir nevi okul vazifesi gormiis olan bu mesk sistemi ile musikinin esas kaideleri
korunmaya calisarak, gelecek kusaklara intikal etmesi amaclanmistir. Mesk so6zciigli Arapca kokenli
olup, Tiirk-islam sanatlarinda hoca ile talebe arasinda taklit esasina dayali 6grenimin gelismesine
yonelik verilen alistirma ve ders hakkinda kullanildigi gibi mesk etmek seklinde 6grenmek ve
ogretmek amaciyla yapilan dersi, beraber calismayl da icinde barindirmakta olup mesk vermek
“ders vermek” , mesk almak “ders almak” manalarina gelmektedir (Serin, 1992: 30).

Mesk kavraminin Tirk muzigindeki karsiligi ise hoca ile talebenin misterek galismalari
esasina dayall saz eserleri ve sozli eserler repertuvarinin yizyilllar boyunca nesiller arasindaki
intikalini saglayan bir egitim, 6gretim yéntemi olmasina dayanir. XIX. ylzyilin ilk ceyregine kadar bu
sisteme dayali devam eden Tiirk muzigi 6gretimi, daha sonraki donemlerde Bati etkisi kurulan ile
kurulan konservatuvar vb. kurumlarinda da kismen uygulanmistir (Ozcan, 1995: 375). Geleneksel
bir aktarim yontemini temsil eden mesk sistemi igerisinde yetisen blylk mdasikisinaslardan birisi
de XIX. ylGzyil bestekari olan Enderunlu Latif Aga’ dir.

Donemin sanat akademisi hilviyeti tasiyan Enderun’ da mesk usuli ile yetiserek ayni
kurumda Medenf Aziz Efendi, Guatelli Pasa, Tanburi Ali Efendi, Kanuni Mehmet Bey ve ismail Hakki
Bey gibi dénemin Tirk mizigi adina 6nem tasiyan mdasikisinaslarin da hocaligini ve oncilGgiini
yapmistir. Enderun hocaligl yapmasi ve saraydaki idari goérevinin yani sira ayni zamanda Turk
miziginde mahir bir bestekar olan Latif Aga’ nin 34 adet bestesi bugline ulasmistir. Bu anlamda
glnimizde mevcut olan eserleri arasinda klasik sarki formunda siklikla icra edilen eserleri vardir.
Hakkinda pek az bilgiye ulasilan Latif Aga’ nin besteledigi klasik eserlerden Hicazkar makaminda
‘Yoktur zaman gel, mahim heman gel’ Mahur makaminda ‘Disti yine bir sGh- i sitem-kare gondl’
ve Evcara makaminda ‘Acildi sineme bir taze yare’ eserleri calismada incelenerek makamsal
analizleri yapilmistir. Latif Aga silsilesi ve edvari igerisinde yer alan killiyati, doneminin iyi
notistlerinden biri olan talebesi Beykozlu Kanuni Mehmet Bey, onun talebesi Hafiz Ahmet
Mikerrem Akinci ve onun da talebesi H. Cahit Gozkan tarafindan, bugline degin korunarak 6zenle
muhafaza edilmistir (http://www.musikidergisi.net/).

XIX. ylzyihn en 6nemli isimlerinden biri olan Enderunlu Latif Aga ile ilgili literattr
bazinda yeterli calismanin olmamasinin eksikligi tespit edilerek konu hakkinda arastirma yapilmasi
bu calismada hedeflenmistir. Tirk Miziginin usta bestekarlarindan birisi olan Enderunlu Latif Aga’
nin hayati hakkindaki bilgilere gliniimizde ulasiimasi pek miimkiin degildir. XIX. ylzyil igcinde gelisen
ve (in kazanan sarki formunu, bu formu ihya eden kisi olarak bilinen Haci Arif Bey’ den 6nce
benimseyen isimlerden biri olmasi, bestekar hakkinda bilgi eksikligi tespit edilen ve bilinmesi
gereken 6nemli bir diger detaydir. Bu bilgiler dogrultusunda bestekarin eserleri incelenerek ayni
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zamanda dénemin makam anlayisi ile ilgili bir durum tespiti yapilmasi amaglanmistir. Tahlili
yapilacak olan eserlerin notalann Kiltir Bakanhginin nota arsivinden elde edilmistir
(https://www.devletkorosu.com/). Makam tahlilinde eserler nazari olarak, Arel-Ezgi-Uzdilek
sistemi dahilinde incelenmis olup makamlarin tahlil edilmesinde Karadeniz, (1983)’'den istifade
edilmistir. Makam tahlilleri, makamin seyir yapisi dikkate alinarak satir-6lgli bélmeleri ile ifade
edilmistir.

YONTEM

Gegmisten glinimiize kadar olan sirecte hakkinda c¢ok az bilgi edinilebilen daha once
literatlirde galismasi yer almayan Latif Aga’ nin eserlerinin makamsal analizini yaparak bestekarla
ilgili glincel bir calisma ortaya koymak adina, ¢alismanin amacina ve gerekcesine uygun olmasi
yoniyle tarama modeli kullanilmistir. Bu yontem vasitasi ile Latif Aga ile ilgili ve Tlirk m{izigi teorisini
iceren yazili kaynaklardaki Mahur, Hicazkar ve Evcara makamlarina ait gerekli veriler elde edilmistir.
Tarama modeli; ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaclayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay ya da nesne, kendi kosullari icinde ve
oldugu gibi tanimlamaya calisir. Onlari herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez.
Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan, onu uygun bir bicimde “Gézleyip”
belirleyebilmektir (Karasar, 2014: 77).

Tahlili yapilacak olan eserlerin notalari TRT ve Kdiltiir Bakanlhgi nota arsivinden elde edilmistir.
Makam tahlilinde eserler nazari olarak, Arel-Ezgi-Uzdilek sistemi dahilinde incelenmis ve
makamlarin tahlil edilmesinde kaynak tarama ve tahlil yéntemi kullanilmis, nazariyat kitaplarindan
ve nota arsivlerinden faydalaniimistir.

Calismada Latif Aga’ ya ait olan Mahur, Hicazkar ve Evcara makamlarindaki ti¢ adet klasik eser
makamsal yoénden incelenmistir. Bu eserler sirasiyla; Disti Yine Bir SGh-i Sitemkare Gonll, Yoktur
Zaman Gel Mahim Heman Gel ve Agildi Sineme Bir Taze Yare adli eserlerdir.

BULGULAR

Makamsal incelemeler dogrultusunda, s6z konusu eserler Uzerinden bestekarin makam
anlayigina dair durum tespiti yapilmistir. Makam tahlilleri, makamin seyir yapisi dikkate alinarak
satir-6l¢ii bolmeleri ile ifade edilmistir. ilk olarak Mahur Sarki- Distii Yine Bir SGh- i Sitem-kare
Gonll isimli eser makamsal olarak incelenmistir. Bu eserin notalari Sekil 1’de verilmektedir.
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Sekil 1: Mahur Sarki- Diistii yine bir stih- i sitem-kare goniil

Eser, makamin seyir karakterine uygun sekilde tiz duragi olan Gerdaniye perdesi civarindan inici bir
anlayisla melodiye baslamis ve eserin ilk dlglistinde Muhayyer lizerinde Muhayyer ve ikinci 6l¢lide
Neva’da Rast yaparak birinci satirda Muhayyer’ de Tahir ile asma karar etmistir. Eserin Uglinci
Olclslinde Gerdaniye perdesi Gzerindeki Cargah cesnisini vurgulayarak, Neva’ da Buselik’ li inici bir
melodi yapisi ile Rast perdesinde Cargah karar etmistir. Makam ana yapisi itibariyle bu boéliime
kadar Mahur makamini gostermistir. Eserin lglincli satirinda Gerdaniye civarindan baslayan melodi
akabinde Neva perdesine Buselik ¢esni ile dismis ve satirin sonunda Segah perdesinde Segah
gesnisini gostermistir. Mahur makaminda Segdh perdesinde Segah’li kalislar ¢ogunlukla klasik
doénem eserlerinde goriilmektedir. Bu anlamda, Latif Aga’ nin Mahur eseri bu kullanima 6rnek teskil
etmektedir. Eserin dordiinci satirinda devam eden melodi, Rast perdesinde Rast’li diismustir.
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Eserin besinci satirinda Neva perdesi civarindan baslayan melodi, satir sonunda makamin durak
perdesi olan Rast’ a Cargah c¢esni ile dismustir. Altinci satirin ilk 6lglslinde yine
Neva perdesinden baslayarak Cargah cesni ile glicli perdesi olan Gerdaniye’ ye yonelmistir.

Aranagme, tiz gli¢liisii olan Gerdaniye perdesi civarindan inici seyir karakteriyle baslayarak, ikinci
olclde ilk kahisini Gerdaniye perdesi lizerinde yapar. Melodinin devaminda Mahur makami ile Rast
perdesinde kalis yapar.

ikinci eser olan Hicazkar Sarki- Yoktur Zaman Gel Mahim Heman Gel adli eser makamsal
olarak incelenmistir. Bu eserin notalari Sekil 2’de verilmektedir.
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Sekil 2: Hicazkar Sarki — Yoktur zaman gel mahim heman gel
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Eser, makamin seyir karakterine uygun sekilde tiz gliclisi olan Gerdaniye perdesinden
baslamis ve birinci satirin ilk iki 8l¢lisiinde yine ayni perdeye vurgu yapmistir. Uglincii élgiide,
Hicazkar makaminin Gerdaniye perdesi lizerinde gosterdigi Buselik ¢esnisini kullanmis ve devam
eden olclide Gerdaniye perdesi tzerinde kalis yapmistir. Devam eden melodide birinci roprize kadar
Neva Uzerinde Hicaz gecki yaparak diger giiclii perdesi lGzerinde kalis yapmistir. Roprizden sonraki
melodide Cargah perdesi tutularak, Gerdaniye perdesi gliclendirilmis ve Cargah Uzerinde Buselik
gecki kullanilarak Hiseyni perdesinde yarim karar edilmistir. Ardindan makamin ana dizisinde yer
alan Rast Uzerinde Hicaz gesnisini gostererek Hicazkar makamini gostererek karar etmistir.
Aranagmenin 8. dl¢lsline kadar siiren melodide, Gerdaniye lzerinde Buselik gecki kullanilirken,
sonrasinda Hicazkar makaminin Gerdaniye perdesindeki diger kullanim sekli olan Hicaz ¢esnisini
gostermis ve son olarak Rast perdesinde Hicazkar makami ile karar etmistir

Ugiincii ve son eser olan, Evcara Sarki — Agildi Sineme Bir Taze Yare adli eser makamsal olarak
incelenmistir. Bu eserin notalari Sekil 3'de verilmektedir.
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EVCARA SARKI

USOLD + CURCUNA AGILDI SINEME BIR TAZE YARE

A
EEE 3 EER WEE 7. W W ANy DS S E-—
A N Y S S S — A —

- — ==

I 1 -
T t

ACILDI SINEME BIR TAZE YARE KOLAY SANDIM BELAY-YI ASKI YANDIM
GAM-I PINHANIM OLDU ASIKARE VISAL-I YARE YOL YOK COK ARANDIM
TAHAMMOL KALMADI SABRA KARARE FIGAN - NALEDEN BIKTIM USANDIM
ACEP BU DER-I ASKA VAR MI CARE ACEP BU DER-I ASKA VAR MI CARE

Sekil 3: Evcard Sarki — A¢ild sineme bir tdze ydre

Evcara eser, makamin inici seyir karakterine uygun olarak Gerdaniye perdesinden baslayarak
Nim Hicaz perdesine kadar inmis ve tekrar tiz glicllsi olan Evi¢ perdesine ¢ikarak ilk yarim karari
gostermistir. Devaminda makamin karakteristiginde yer alan Evig’ teki Segah ¢esniyi gostererek satir
sonunda Evi¢ perdesinde asma kalis yapmustir. Eserin tGi¢lincli satirinda Nim Hicaz perdesinde Hicaz
gecki yapilarak ayni satirin ikinci 6l¢lisiinde de yine ayni perdede Hicaz’ i kalis yapmistir. Dérdiincii
satirda ayni cesni devam ederek sonraki satirin son 6lglsiinde Irak perdesinde Hicaz’ li kalis yapilmis
ve bu béliime kadar Evcara makami gosterilmistir. Altinci satirda Evi¢ perdesinde Segah cesni ile
meyan bolimine baglanti yapilarak bu bélimde ayni melodi yapisi aranagme boliimiine kadar
devam ettirilerek Evi¢’ te kalis yapmistir. Aranagmede ise inici seyir yapisina baglh olarak ilk satirda
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sirasl ile Neva, Evi¢ ve Nim Hicaz perdelerinde asma kalis yapilmis; aranagmenin ikinci satirinda ise
melodinin climle yapisini bélmeden sirasi ile Segah perdesinde asma kalis yapilarak son olarak Irak
perdesinde tam karar verilmistir.

SONUC

Bu calismada XIX. yilzyilin 6nemli bestekarlarindan Enderunlu Latif Aga’'nin eserleri
incelenmistir. Elde edilen sonuglar maddeler halinde siralanmistir:

*  Girig boliminde de belirtildigi lizere literatliirde dénemin énemli isimleri arasinda yer alan
Latif Aga ile ilgili yeterli calisma ve incelemenin olmayisi eksikligi ile yapilmistir.

* Bestekarin makam anlayisi, mevcut eserleri arasindan glinlimiizde sik kullanilan {i¢ adet
eseri Uzerinden tespit edilmistir.

* XIX. ylzyllda Haci Arif Bey’ in sanata bakis tarzinin etkisi ile usul gesitliligi ve melodi
zenginligi ile Un kazanan sarki formu kullaniminin, ayni donemde yasamis olan Latif Aga’
da, klasik tsluptaki melodi kahplarinin ve makam anlayisinin etkisi ile devam ettigi tespit
edilmistir.

ONERILER

Bu c¢alisma kapsaminda yapilan makamsal incelemeler, bestekarin diger eserleri igin de
yapilarak, literatiire yapilan katki genisletilebilir.
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Buket AYDINER, Zehra Aleyna DURMUS, Oznur OZTOSUN CAYDERE

“Z” Kusaginin Dijital Miizik Dinleme Platform Tercihleri*

GIRIiS

Ulkemizin 100 yillik tarihinde, alti kusak diinyaya geldi ve bu siirede pek ¢cok degisim, gelisim
ve déniisiim yasand. Bu alti kusak, Osmanli imparatorlugu'nun ¢okiisii, Cumhuriyet'in ilani, Atatiirk
Dénemi'nde gergeklestirilen reformlar, ikinci Diinya Savasi ve Soguk Savas dénemleri, cok partili
donem, 1980 askeri darbesi, ekonomik biylme, teknolojik ilerlemeler ve kiiltirel evrim gibi
etmenleri yasamis ve bu dénemlerin etkisinde farkl deneyimler olusmustur.

Ulkemiz bu siirecte siyasi, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel agilardan ¢ok dnemli degisimler
gecirmistir. Egitim, saglik, iletisim ve ulasim gibi alanlarda biyik ilerlemeler kaydedilerek toplumun
yapisi ve degerleri cesitlenmistir. Ulkemiz tarihinde alti kusak boyunca tanik olunan bu degisimler
ve deneyimler, yeni kusaklara rehberlik ederek tilkemizin daha da ileriye gitmesine katki saglamaya
devam edecektir.

Kusaklar yasanilan toplumun icerisinde yer almaktadir. Yasanilan toplumda gerceklesen
olaylari benimserler ve karakteristik 6zellikleri olusur. Kusak yaklasik yirmi bes ile otuz yillik yas
gruplarini kapsayan demografik bir insan toplulugudur (Askeroglu ve Karakulakoglu, 2019, s 521).
Kusaklarin dogduklari, biytdukleri donemde toplumda meydana gelen olaylar; sosyal, kiiltlirel ve
ekonomik faktorler tarafindan sekillenir. Bu faktorler, kusaklarin degerlerini, tutumlarini ve
davraniglarini belirleyen unsurlardir.

“Sanayi Devrimi ile beraber yasanan gelismeler, teknolojinin ilerlemesi ve bilgi ¢agina
gecilmesi, kusak siniflandirilmasi ve kusaklar arasindaki farkliliklarin ortaya ¢ikmasinda énemli bir
etkendir” (Yilmaz, 2019: 71 akt. Caglayankaya, 2022, s 39). Bu sebeple Sanayi Devrimi'nin getirdigi
degisiklikler ve teknolojinin gelisimi farkli kusaklarin siniflandiriimasi ve birbirlerinden farkl
olmalari tizerinde etkili olmustur.

Bugliniin gengliginin igcinde bliylidugl teknoloji, siyaset ve pop kiltlrl, 6nceki genglik
kiltirlerinden onemli derecede farklidir. Bunun nedeni ise degisen zaman, kosullar ve sosyal
belirtilerin varligidir (McCrindle, 2014, s 4).
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Sessiz kugak Bebek patlamasi kusag X kugag Y kugag: Z kusag Alfa kusag
(1925-1945) (1946-1964) (1965-1979) (1980-1995) (1996-2010) (2010-2025)

Sekil 1. Ginumuzde Yer Alan Kusaklar (Cetinkaya Bal, 2020)
Bilim insanlarinin gorislerine gore her 15 yil bir kusak dénemi olarak tanimlaniyor. Buna

gore su anda hayatta olan alt kusak var. Glnimizde dogum vyillarina gore alti kusak
tanimlanmaktadir. Bunlar: Sessiz Kusak 1925-1945, Bebek Patlamasi Kusagl 1946-1964, X Kusagi
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1965-1979, Y Kusagl 1980-1995, Z Kusagl 1995-2010 ve Alfa Kusagi 2010-2025 vyillari arasinda
yasayan kusaklardir (Cetinkaya Bal, 2020).

Gunumuzde, degerlendirme yapabilmek amaciyla diinya genelindeki olaylari ve bu olaylar
baglaminda ortaya ¢ikan kusak tanimlamalarini ve bu kusaklarin 6zelliklerini anlamak 6nemlidir.
Kusaklarin isimlendirilmesi ve yillara goére siniflandirilmasi  konusunda farkli gorusler
bulunmaktadir. Bu gesitlilik Tablo 1'de gézlemlenebilir.

Tablo 1 Literatlirdeki Bazi Kusak Siniflandirmalari (Reeves ve Oh 2008)

Yazarlar
Howe ve Sessiz Kugak Patlama 13.Kusak Milenyum Kusagi —
Strauss (1925-1943) Kusagi (1961-1981)  (1982-2000)
(2000) (1943-1960)
Lancaster ve Gelenekgiler Bebek X Kusagi Milenyum Kusagy; —
Stillman (1900-1945) Patlamasi (1965-1980)  Patlama Kopyasl;
(2002) (1946-1964) Y Kusag; Gelecek
Kusak (1981-1999)
Martin ve Sessiz Kusak Bebek X Kusagi Milenyumlar —
Tulgan (1925-1942) Patlamasi (1965-1977)  (1978-2000)
(2002) (1946-1960)
Oblinger ve Yetiskinler ( Bebek X Kusagi Y Kusagi; Net Z Kusagy;
Oblinger <1946) Patlamasi (1947-1964) (1965-1980) Kusagi; Milenyum
(2005) Milenyumlar Sonrasl
(1981-1995) (1995GUnUmiize)

Tapscott (1998) — Bebek X Kusagi Dijital Kugak (1976— —

Patlamasi (1965-1975)  2000)

Kusagi (1946-1964)
Zemke vd. Eski Askerler Bebek X Kugagi Gelecektekiler —
(2000) (1922-1943) Patlamasi (1960-1980) (1980-1999)

(1943-1960)

Arastirmanin konusu kapsaminda Z kusagi ele alindiginda; Z kusaginin baslangi¢ tarihine
iliskin ortak bir goris bulunmamaktadir. Kaynaklar incelendiginde Z kusaginin dogum tarihleri
“1993-2005” (Turner, 2015, s 103), “1995 ile 2010 yillar arasinda doganlar” (Bejtkovsky, 2016, s
29), “2000 ile 2020” (Jones, Jo ve Martin, 2007, s 2), “1996-2009” (Sladek ve Grabinger, n.d.) ve son
olarak “1995 yilindan sonra doganlar” (Cilliers, 2017, s 190) olarak tanimlanmaktadir.

Z kusagi farkli adlarla anilmaktadir. Bunlar ise: “internet kusagi, Milenyum Kusagi, M Kusagi,
Kusak I, Next Generation (Gelecek Nesil), iGen, Instant Online (Her zaman online), Kristal Cocuklar
ve Yeni Sessiz Kusakdir” (Okumus, 2016, s 11).

Yasanan sosyal, siyasal, ekonomik ve terdrizm olaylari ile Z kusagi olaylar karsisinda duyarli
ve tepkisel tutum sergilemektedir. Hayatinin merkezinde yer alan sosyal medyayi sik kullandiginda
dolayr bu olaylar hakkinda hizli bir sekilde bilgi edinerek toplumsal olaylari yakindan takip
etmektedir. Bu sayede toplumsal olaylara duyarli, cevre ve insan haklari, toplumsal esitlik gibi
konularda 6nemli bir sekilde yer almaktadirlar. Z kusagi, dogduklari andan itibaren teknolojinin hizli
bir sekilde gelistigi ve dijitallesmenin her alana yayildigi bir cagda blylm{stir. Bu donemde, diinya
capinda cok farkh gelismeler bas gostermistir. Bunlar:
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Tablo 2. Z Kusaginin Yagadigi Donemdeki Gelismeler

1993: IBM, Simon adli ilk akilli telefonu piyasaya sirdi (Stilman ve Stilman, 2017, s 55).

2000: ilk hepsi-bir-arada akilli telefonun tanrtimi yapildi (Stilman ve Stilman, 2017, s
55).

2001: Wikipedia,iPod (Kuran, 2021, s 35).

2002:Mozilla (Kuran, 2021, s 35).

2003: Skype kullanima agildi (Stilman ve Stilman, 2017, s 55).

2004: Facebook kullanima agildi (Stilman ve Stilman, 2017, s 55).

2005: ilk YouTube videosu yapildi (Stilman ve Stilman, 2017, s 55).

2006: Twitter kullanima acildi ve mesajlasma yayginlast (Stilman ve Stilman, 2017, s
55).

2007: Apple iPhone'un taniimini yapti (Stilman ve Stilman, 2017, s 55).

2008: iPhone App Store agildi (Stilman ve Stilman, 2017, s 55)

2009: Uber,WhatsApp (Kuran, 2021, s 35)

2010: iPad tanitimi yapildi (Stilman ve Stilman, 2017, s 55).

2011: Snapchat, Siri (Kuran, 2021, s 35).

2012: iPadler iyice yayildi ve okullarda kullanilmaya baslandi (Stilman ve Stilman, 2017,
s 55).

2015: Apple Saat'in tanitimi yapildi. (Stilman ve Stilman, 2017, s 55).
2016: Oculus Rift, Pokemon Go (Kuran, 2021, s 35).

2017: iPhone X, Amozon Echo, Snapchat, Spectacles, Misrosoft HoloLens, Tesla Model
3 (Kuran, 2021, s 35).

2018: Yapay embriyolar,Sensing City (Toronto’da), Pixel Buds (Kuran, 2021, s 35).

2019: Kara deligin goriintlilenmesi, HoloLens 2, sigara izmaritlerinden DNA analizi
(Kuran, 2021, s 35).

Tum hayatlarini bilgisayarlar, video oyunlari, dijital miizik galarlar, video kameralar, cep
telefonlari, dijital cagin diger tim oyuncaklari ve araclariyla gevrili olarak gecirdiler (Prensky, 2001,
s 1). 21. ylzyilin kusagi olan Z kusagi; “Dinya nifusunun yiizde 33,7’si, Tuirkiye nifusunun ise ylizde
31'i Z kusagl. Bir baska degisle tGlkemizde 25 milyondan fazla 19 yas ve altinda birey vardir” (Kuran,
2021, s 35). Dlinyamizin gordigl en maddi, teknolojik olarak doymus, kiresel olarak iliskili, resmi
olarak bilingli nesildir. Bunlar, kiresel finansal krizle belirsizekonomik zamanlarda sekillenmis, ayni
zamanda global markalar ve kiresel teknolojiler araciligiyla uluslararasi baglantili ve essiz bir bakis
acisi kazandirdi (McCrindle, 2014, s 15).

Kendinden onceki kusaklara benzemeyen Z kusagi dijital bir nesil olarak yetismistir. Bu
kusagin kendilerine getirdigi avantajlar oldugu kadar dezavantajlar da vardir. Bunlar, internet
hizmetinin, sabit hath telefonlarin, bilgisayarsiz evlerin olmadigi bir diinyayi hi¢ tanimamis ¢ocuklar;
bilgi edinmek icin higbir zaman telefon rehberi veya ansiklopedi kullanmak zorunda kalmadilar. Bu,
bir anlk tatmin kusagidir ancak gesitliligi memnuniyetle karsilayan, degisen ve islerin sonsuza dek
sirmeyecegini kabul eden bir grup cocuktur. Cevreye duyarlidirlar ve sosyal nedenlerin
farkindadirlar. Yiz ylze etkilesim eksikliginden dolayi "Sessiz Nesil" olarak adlandirildilar (Kapil ve
Roy, 2014, s 10).
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Teknolojiye oldukea ilgi duyan Z kusaginin sik kullandigi sézciikler arasinda “bellek, flas,
mikro SD kart, android, facebook, google, twitter instagram” gibi terimler bulunmaktadir (Safak ve
Bilginsoy, 2019 s 127). Teknolojiyi yasamlarinin neredeyse tiim alanlarina engelsiz bir sekilde
senkronize eden Z kusagi giinde 5,1 milyar Google aramasi, 4 milyar You Tube gériintilemesi, bir
milyardan fazla aktif Facebook kullanicisinin ve | Tunes App Store'daki bir milyondan fazla
uygulamanin oldugu bir diinyada buytyorlardir (McCrindle, 2014, s 15).

Kusagin bireylerinde gozlenen o6zellikler su sekildedir: “Aktif ve gonilli ¢alismalara ilgi
duyarlar, birliktelik ve beraberlige inanirlar. Kendine glivenen bir tavir sergilerler ve imaj, video ve
gorsellerle iletisim kurmay! tercih ederler. Yaratici ve yenilikgi dislince yapisi sayesinde malzeme ve
konulari kendileri Uretirler. Alcak gonilli bir yapiya sahiptirler ve gelecege odaklanarak gergekgi
hedefler belirlerler. Basarili olmak ve kazanmak igin ¢caba gosterirler ve birlik ve beraberlik ruhu
tasirlar” (Seymen, 2017, s 474).

GuUndmuzde hizli nifus artisi, uzun yasam siiresi, asiri tiiketim ve teknolojinin
yayginlasmasiyla birlikte dijital muzik platformlari, yasantimizin vazgecilmez bir parcasi haline
gelmistir. Bu platformlar, bilgisayarlar ve telefonlar olmadan disinilemez. Miizik bu sayede, mobil
cihazlarla her yerde dinlenilebilir. Z kusagi bu duruma hizla uyum saglayarak evde, okulda, sokakta,
toplu tasimada, ders calisirken, spor yaparken cesitli platformlardan muzik dinleme imkani
bulabilmislerdir.

“21. ylzyihn sonlarinda baslayarak 6zellikle 20. yizyilda sigramali bir gelisim, degisim
gosteren teknoloji, mizigin yaygin bir bicimde dinlenebilmesini saglamis, besteci ile mizik
dinleyicisi kitleler arasinda yeni baglar kurmustur. Modern teknolojinin sundugu aygitlar sayesinde
mizik, tarihte daha 6nce hi¢ yasanmamis bir yayilma glici kazanmistir” (Say, 2000, s 507).

Bu baglamda, ge¢miste kullanilan kasetler, plaklar ve CD calarlar yerine bilgisayarlar,
tabletler, cep telefonlari, Android televizyonlar ve bunlarla birlikte gevrimi¢i mizik dinleme
platformlari ortaya ¢ikmistir.

Miizik dinleme platformlarindan Spotify, diinya capindaki icerik treticilerinden milyonlarca
sarkiya ve diger iceriklere erismeyi saglayan dijital mizik, podcast ve video hizmetidir. Miizik ¢calma
gibi temel islevler tamamiyla tcretsizdir ancak istege bagli olarak da Spotify Premium'a ylikseltmeyi
tercih edebilmektedir. “2013’in Eylil ayinda ise Turkiye’de hizmet vermeye baslamistir” (Ergin,
2016, s. 117).

Miizik dinleme platformlarindan YouTube Music, Amerika'da bulunan video platformu
YouTube tarafindan sunulan bir mizik akis hizmeti olup Google’a aittir. Kullanicilarin tirlere, ¢alma
listelerine ve onerilere gore YouTube'daki sarkilara ve mizik videolarina géz atmasina imkan
taniyan, mizik akisina yonelik hizmet icin 6zel bir ara ylz saglamaktadir. Uygulama, reklamsiz
oynatmaya, yalnizca sesli arka planda oynatmaya ve ¢cevrimdisi oynatma icin sarki indirmeye olanak
sunmaktadir. Bu abonelik avantajlari, Google Play Miizik ve YouTube miizik Premium aboneleri icin
de gecerli hale getirilmistir (“YouTube Music”, 2022). “Apple Music, Applelnc tarafindan gelistirilen
bir dijital mazik platformu veya miizik ve video akisi hizmetidir. Apple Music, 30 Haziran 2015
tarihinde kullanima sunulmustur ve Apple Music hizmetinden yararlanmak igin aylik abonelik
gerekmektedir” (Yudiana, 2022, s 19).

Miizik dinleme platformlarindan Deezer, ilk olarak 2006 yilinda Paris'te Daniel Marhely
tarafindan "Blogmusik" adiyla baslatilan bir dijital muzik platformudur. Blogmusik, Fransa
Mizisyenler Birligi SACEM tarafindan telif haklari ihlali nedeniyle 2007 Nisan ayinda kapatiimis.
Sonra, SACEM ile anlasarak telif konularinda diizenlemeler yaparak Agustos ayinda Deezer adiyla
ve sinirh bir katalogla tekrar faaliyete ge¢mistir. Uygulama 2011'de plak sirketleriyle anlagsmis ve 8
milyon parcayi eklemistir. 2013'te Turkiye'de, MESAM (Musiki Eseri Sahipleri Meslek Birligi) ve MSG
(Musiki Eseri Sahipleri Grubu Meslek Birligi) ile repertuar anlasmalari yapmis diinya genelinde de
yayinlamistir (Kutluk ve Kaptanoglu, 2019, s 390).
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Mizik dinleme platformlarindan Tidal; Mart 2015'te Jay Z tarafindan biiyik bir tanitim
etkinligiyle duyurulmustur. Onemli mizisyenlerin katihmiyla "muzigin yeni sahipleri" ilkesiyle
tanitilan platform, sanatcilara diger mizik akis servislerinden daha avantajli telif 6demeleri yapma
taahhiidiinde bulunmustur. Norveg'te Platekompaniet tarafindan kurulan Tidal, daha yliksek ses
kalitesi sunarak Ucretli abonelik hizmeti sunmustur (Kuyucu, 2021, s 198).

Mizik dinleme platformlarindan Fizy; Ercan Yaris tarafindan 2008'de Tiirkiye'de kurulan
dijital muzik platformu, mizik dinlemek icin fizy.com web sitesi lizerinden hizmet vermektedir.
2008'den sonraki dénemde Fizy, 2009'da MU-YAP ve Sony-BMG gibi biiyiik miizik sirketleriyle is
birligi anlasmalari yaparak, Mini, Coca-Cola, Turkcell gibi biyik firmalarla is ortakhgi olanaklarina
ulasmistir. Yillar ilerledikge Fizy uygulamasinin lye sayisi hizla artmistir (Kutsal, 2010).

Miizik dinleme platformlarindan Muud; 2008 yilda Tiirkiye’nin énemli internet servis
saglayicisi olan Tirk Telekom'un ¢atisi altinda yer alan TTNET Muzik, Turkiye'nin ilk dijital muzik
platformu olarak piyasaya surilmustir. Bu platformda, ilk olarak sarki indirme yapilabilmis. Daha
sonra iki sekilde Gyelik sunulmustur. Bunlar standart ve gold Uyelik paketleridir. Standart Uyelik
paketi, aylik 10 sarki indirme hakki sunarken, gold tyelik paketi aylik 500 sarki indirme olanagi
sagliyordu. Ancak, TTNET Miizik sadece web tabanli bir hizmet sunuyor ve tasinabilir mizik galarlar
icin destek sunmuyordu. Bu sistem korsan kullanimi engellemek igin cesitli dnlemler almistir,
ornegin bir sarki sadece 100’den fazla CD've kaydedilemezken, aylik olarak en fazla 3 farkl
bilgisayarda calinabilirdi ve 2 farkli mizik ¢alarina yiiklenebilirdi (Kutluk ve Kaptanoglu, 2019, s
380).

21. yuzyilda, kiresellesme butlin toplumlari ve kilturlerini etkilemistir. Diinyanin her
yerinde benzer veya farkl hayat tarzlari kiiresellesmeye bir tepki olarak mevcut oldugu veya olacagi
gorulmektedir. Degisim ve donlsimlerden en fazla etkilenen toplumsal kesim genclik kitlesidir.
Bitlin diinyada kiresellesme baglaminda benzer popiiler genglik kiiltiirleri olusmaktadir. Yine de
tek bir genclik kimliginden s6z etmek miimkin degildir (Bayhan, 2013, s 134).

Kuresellesmenin etkiledigi toplumdaki kiltirel yapi ayni zamanda teknolojinin hizla
gelismesinden de etkilenmistir. Glinimizde teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte Spotify, Apple
Music, You Tube Music, Deezer, Tidal, Fizy ve Muud gibi dijital muzik platformlarinin sayisi artmistir.
Bu dijital mizik dinleme platformlari zaman ilerledikge daha fazla kullanici tarafindan tercih edilmis
ve miizige erisimi kolaylastirarak dinleyicilere genis bir mizik arsivi sunmaktadir.

Dijital mizik dinleme platformlari, gliniimiizde gencler arasinda en popller eglence
kaynaklarindan biri haline gelmistir. Z kusagi, bu teknolojik degisimlerden etkilenen bir kusak olarak
one c¢ikmakta ve bu platformlan aktif bir sekilde kullandigi distnilmektedir. Bu sebeple
arastirmada, geng kusak olarak kabul edilen “Z” kusagi bireylerinin dijital muzik platformlarini
kullanma durumunun ortaya konulmasi amaglanmaktadir. Arastirmada, “Z Kusaginin Dijital Muzik
Dinleme Platform Tercihleri nasildir?” problemine cevap aranmaktadir. Alt Problemler

1. Ankete Katilan Ogrencilerin Dijital Miizik Platformu Kullanim durumlari nasildir?

2. Ankete Katilan Ogrencilerin Kullandiklar Dijital Miizik Platformlari hangileridir?
3. Ankete Katilan Ogrencilerin Miizik Dinlerken Kullandiklari Araglar nelerdir?

Onem

Bu arastirma, Kirikkale ili merkezdeki ortadgretim 6grencilerinin dijital mizik dinleme tercihlerini
inceleyen ilk calisma oldugu icin 6nem tasimaktadir. Ogrencilerin hangi dijital muzik platformlarini
kullandiklari ve miizik dinlerken en ¢ok hangi araglari kullandiklari Gzerinden Z kusaginin dijital
platformlara olan yakinligina dair veriler sunmaktadir. Bu baglamda, elde edilen sonuglar diger
illerle karsilagtirilmasi Z kusaginin dijital muzik dinleme platform tercihlerindeki farkhlklari ortaya
¢ikaracak olmasi nedeniyle 6nemlidir.
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YONTEM

Bu arastirma, gliniimiizde geng kusak olarak kabul edilen Z kusagi (1996 ve sonrasinda dogan
bireyler) bireylerinin, dijital mazik platformlarini nasil kullandiginin tespitine yoneliktir ve nicel
yaklasimla gerceklestirilmistir. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Kirikkale ili Merkezindeki tim ortadgretim 6grencileri olusturmaktadir.
Orneklemini ise Kirikkale ilinde random yéntemiyle 11 okuldan secilen 1445 ortadgretim dgrencisi
olusmaktadir. Arastirma Kirikkale ili merkezinde yer alan, Kirikkale Glizel Sanatlar Lisesi, Kirikkale
Fen Lisesi, Kirikkale Osmangazi Fen Lisesi, Besir Atalay imam Hatip Lisesi, Sehit Alpaslan Yazic Kiz
Anadolu imam Hatip Lisesi, Kirikkale Atatiirk Anadolu Lisesi, Sehit Nebi Giindogan Kirikkale Anadolu
Lisesi, Stileyman Demirel Anadolu Lisesi, Atatlirk Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Gazi Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi, Yenimahalle Sehit Ali Tonga Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde
gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araglari ve Céziimleme

Veriler anket* yoluyla toplanmistir. Arastirma, 2022 yilinda Kirikkale ili merkezindeki orta6gretim
okullarinda bulunan Z Kusagindan toplam 1445 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir. Arastirma igin
gereken izinler alindiktan sonra hazirlanan anket formu, yiiz ylize gériisme yéntemi kullanilarak
ogrencilere uygulanmistir. Elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktariimis ve veriler SPSS programi
kullanilarak analiz edilmistir.

Etik Kurul izin Belgesi

Bu arastirma Kirikkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulunun 24.12.2021
tarihinde 2021/64945 sayili karari ile etik yénden uygun bulunmustur.

BULGULAR ve YORUM

Arastirmanin bu bélimiinde, alt problemlerin ¢dziimine yer verilmis ve tablolar araciligla
actklanmaya galisiimistir.

Tablo 1.
Ankete Katilan Ogrencilerin Dijital Miizik Platformu Kullanimlarina iliskin Dagihm

Dijital Miizik Platformu Kullanimi f %
Evet 1401 97,0

Hayir 44 3,0
Toplam 1445 100

Tablo 1'de gorildiugl lizere ankete katilan 1445 6grencinin 1401’inin dijital mizik platformu
kullandig1 44’inlin ise dijital mazik platformu kullanmadigi tespit edilmistir. Arastirma kapsaminda
yer alan Z kusaginin neredeyse tamaminin dijital miizik platformu kullandigi gériilmektedir. Z kusagi
teknolojiyle i¢ ice bir yasam strdigini gostermektedir. Z kusagl, teknolojik ve dijital diinyada
blylddkleri icin bu beklenen bir durumdur.

Tablo 2.
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Ankete Katilan Ogrencilerin Kullandiklari Dijital Miizik Platformlarina lliskin Durum

Dijital Mizik Platformlari f %
Spotify 631 43,7
You Tube Music 515 35,6
Apple Music 104 7,2
Diger 62 4,3
Deezer 56 3,9
Kullanmayan 53 3,7
Muud 11 ,8
Fizy 10 ,7
Tidal* 3 ,2
Toplam 1445 100,0

* Aragtirma tamamlandiginda Turkiye’de hizmet vermeyi durdurmustur.

Tablo 2'de goriildiigi tzere ankete katilan Z kusagi 6grencilerinin tercih ettikleri dijital
mizik platformlarinin Spotify ve YouTube Music uygulamalari oldugu gorilmektedir. Spotify ve
YouTube Music gibi dijital mizik platformlarinin tercih edilme nedeni, kullanicilarina Ucretsiz
kullanim imkani da saglamalaridir. Bu iki uygulamada iyi ses kalitesi, kolay erisilebilirlik, diinya
carpinda bircok sarkiya erisim saglamaktadir. Spotify, You Tube Music dijital miuzik
uygulamalarindan sonra Apple Music gelmektedir. Apple Music 6grencilere 9,99 TL gibi Ucret
sunmakta oldugu icin uygun fiyat oldugu icin tercih edilmistir. Dijital mizik platformlarindan Deezer,
Muud ve Fizy kullanimi azdir. Bu uygulamalar disinda arastirma kapsaminda yer alan diger
seceneginden Z kusagi Ogrencileri Samsung Miuzik, Zuzu Miizik, Sound Cloud, Miuzik Player,
Shazam, Myt, Huawei Music, Discord, Sarki Evreni, Mi Mizik, Converter Black, Musica Cios adl
uygulamalari kullandiklarini belirtmislerdir. Z kusagi 6grencilerinin gesitli mizik uygulamalarini
tercih etmeleri, dijital mizigin cesitliligini gostermektedir. Bu uygulamalar, Z kusagi bireylerinin
mizigi daha cesitli sekillerde kesfetmelerine ve dinlemelerine olanak saglamistir.

Tablo 3.

Ankete Katilin Odrencilerin Miizik Dinlerken Kullandiklari Araglara iliskin Dagilim

Miizik Dinlerken Kullanilan f %
Araglar

Cep Telefonu 1287 89,1
Bilgisayar 91 6,3
Mp3 Player 29 2,0
Televizyon 21 1,5
Radyo 17 1,2
Toplam 1445 100,0

Tablo 3'de gorildiigi Gzere Z kusagi bireylerinin neredeyse tamami cep telefonu ile mizik dinledigi
gorismiustir. Cep telefonlari ile iletisim, not alma, E-posta, navigasyon, sosyal medya, mizik ve
eglence gibi ginliik aktivitelerde kullanilmaktadir. Bunun nedeni giinimizde cep telefonlarinin
hayatimizin vazgegilmez bir pargasi olmasindan kaynaklanmaktadir. Ogrenciler sonrasinda miizik
dinlerken bilgisayar, MP3 player, televizyon ve radyoyu daha az tercih ettigi gozlenmistir. Z kusagi
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bireyleri, hizla bilgiye erismek istedikleri icin favori miziklerine kolayca ulasmak amaciyla cep
telefonlarini tercih etmektedirler. Z kusagi bireyleri bilgiye hizla ulasmak istedikleri icin sevdigi
muziklere hemen erismeyi isterler.

SONUC TARTISMA ve ONERILER

Arastirmada elde edilen verilerin biitini goz 6nine alindiginda, teknolojiyle blylyen Z
kusagi bireylerinin dijital muzik platformlarini etkin bir sekilde kullandig1 gorilmektedir. Z kusagi
gecmisten glniimize gelisen teknoloji sayesinde yerel ve kiiresel miiziklere kolaylikla ve hizli bir
sekilde erisme imkanina sahip olmustur. Bu durum, Z kusagi bireylerinin mizigi tiketme sekillerini
etkilemistir. Bu baglamda katilimcilarin neredeyse tamami dijital mizik platformu kullanildigi tespit
edilmistir. Bu sonuca paralel olarak Gindiz (2019) tarafindan gergeklestirilen "Dijitallesmenin
Muzik Endustrisine Etkileri: Spotify Ornegi" adli calismada da katiimcilara mizik dinlerken
kullandiklari araglari siralamalari istenmis 6ncelikle internet Gzerindeki dijital muzik servislerini
tercih ettikleri tespit edilmistir. Ayrica, ankete katilan 6grencilerin en ¢ok Spotify ve YouTube Music
dijital muzik platformlarini kullandiklari tespit edilmistir. Karatay'in (2022) "Cevrimici Dinleme
Pratiklerinin Kullanici ve Sektdr Agisindan Elestirel Analizi: Spotify Ornegi" isimli calismasinda ve
Gindiiz’tin "Dijitallesmenin Muzik Endiistrisine Etkileri: Spotify Ornegi" adli calismada da ayni
sonuca ulasildigi gdriilmistir. Ayrica Altan ve Oviir'iin (2020) "Mizik Sektdriiniin Gelismesinde
Yeni Medya Platformlarinin Etkisi: Spotify ve Fizy Karsilastirmasi" adli ¢calismasina gore de Spotify'i
daha cok 6nerdikleri ve bu uygulama lzerinde sarki listeleri olusturduklari tespit edilmistir. Ancak
Vural ve Agikgdz'lin (2020) ¢alismasinda ise ayni siralamanin olmadigi gorilmektedir.

Ayrica Apple Music ve Deezer miizik platformunu kullanan 6grencilerin sayisinin az da olsa
oldugu sonucuna ulasiimistir.

Katihmcilarin baylk bir ¢ogunlugunun cep telefonundan mizik dinledikleri sonucuna
ulasilmistir. Az da olsa 6grencilerin bilgisayardan, MP3 player, televizyon, radyodan miuzik
dinledikleri tespit edilmistir. Bu baglamda yedi yil dnce Oguz (2016) tarafindan yurutilen "Dijital
Muzik Tuketim Aliskanliklari" adl calismada da katiimcilar mizik dinlerken en fazla akilli telefonlari
tercih ettikleri gortilmustar.

Dijital muzik platformlarinin kullaniminin gelecekte daha da artmasi beklenmektedir.
Spotify, kullanim kolayligi, her giin giincellenen milyonlarca sarki ve ¢esitli kullanim 6zellikleri ile
dijital mizik platformlari arasinda en ¢ok tercih edileni olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum, Z kusagi
bireylerinin hayatlarinda muzigin 6nemli bir yer tuttugu sonucuna varilmasina neden olmaktadir.

Spotify, kullanicilarin miizik zevklerine 6zel liste olusturabilmekte ve bireylerin olusturdugu
mizik listelerini arkadaslariyla paylasma imkani sunmaktadir. Bu sayede Z kusagl bireyleri,
uygulama araciligiyla sarkilar gondererek ve sanatgilarin yeni galismalarini hizlica takip ederek
mizik deneyimlerini zenginlestirmektedir. Bu baglamda daha ¢ok kullanildigi diistiniimektedir.

Dijital mizik platformlarinin gelismesi, mizik enddistrisindeki yeniliklere de katki
saglamakta olup bu platformlarin sundugu ozellikler ve igerikler siirekli olarak giincellenmesi, Z
kusag bireylerinin ilgisini cekmeye devam edebilir. Bu baglamda, muzik dijitallesen diinyada daha
genis kitlelere ulasacaktir.

Oneriler o Yapilan bu arastirma diger bolgelerde yapilarak Tiirkiye’ye iliskin bir genelleme

yapilabilir.

o Yapilan bu arastirma farkh kusaklarla gerceklestirilmesi yoluyla kusaklararasi farklar ortaya
konulabilir.
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Devrim Oztiirk, Murat Gok

David Popper Op.33 Tarantella Eserinin Teknik Ozellikleri ve
Calisma Onerileri

GIiRIS

Romantik dénemin getirdigi degisimin etkisiyle okullar ve halka acik konserler yayginlasmaya
baslamis ve bunun etkisiyle calgi mizikleri gelismis ve ¢esitlenmistir (Boran ve Seniirkmez, 2015:
178). Romantik donem miziginde daha yogun ve karmasik ezgi yapilari, daha karmasik armoni
dokusu, stk modiilasyon yapilmasi ve kromatizmin kullanilmasi yonleriyle daha serbest bir yazi tarzi
ortaya ¢ikmistir. Bu yeni yeni yazim tarzi ile vals, mazurka, polonez gibi stilize danslarin yani sira
romans, fantezi, noktiirn, konser etitleri ve piyano eglikli sarkilar gibi calgi muzikleri de gelisim
gostermistir. Mizikte romantizm saf mizigin yerine, siir ve edebiyatla daha fazla kaynasan bir
anlatim yolu ile programli mizigi getirmistir. Senfonik siirler, programl senfoni, konser uvertirleri
gibi orkestral eserler ve blyik gelisim gésteren opera bu dénemin Grtnleridir (Selanik, 1996: 160).

Romantik donemde okullasmanin yayilmasi, mizigin saray ve aristokrasinin tekelinden cikip
daha genis kitlelere ulasmasi ve mizigin 6zgirlesmesi, calgl miziklerinin gelismesi ve ¢esitlenmesi
sonucunu dogurmustur. Piyanoda F. Liszt, F. Chopin, kemanda N. Paganini gibi icraci-besteciler
mizikal anlatim ve ¢alma teknigini gelistiren 6nemli miizisyenler ortaya ¢ikmistir. Bu mizisyenlerin
viyolonseldeki en 6nemli temsilcilerinden David Popper, besteci, icraci ve egitimci kimligiyle
yasadigl donemden giinimize kadar butiin gellistler icin dnemli bir figlir olmustur.

Bohemyali cellist David Popper (1843-1913), miizige keman ve piyano ile baslamistir. Unlii
cellistler F. Servais ve A. Piatti gibi D. Popper de kemandan sonra viyolonsele gecen cellistlerden
olmustur (Raychev, 2003: 79). On iki yasinda Prag Devlet Konservatuvari sinavina kemanla girmis
ancak viyolonselle devam etmesi kosuluyla okula kabul edilmistir (Choe, 2014: 12).

Prag Konservatuvarinda, Dresden okulunun dordinci kusak temsilcilerinden Julius
Goltermann’in viyolonsel sinifinda ¢alismalarina devam eden Popper o kadar hizli ilerlemistir ki
heniiz on bes yasindayken Goltermann, kendi yerine gegip orkestrada viyolonsel bas cellisti olarak
Rossini’'nin William Tell UGvertirindeki sololari ¢almasini istemistir. Bu performansi ile ilgili
elestirmenlerin yazdiklari, Popper’in kariyeri boyunca hakettigi ovgilerin ilki olmustur (Moskovitz
& Jesselson, 1994a). Popper’in etkili yorumculugu, daha sonra onu 1861’'de Lowenberg saray
orkestrasina davet edecek olan Unli piyanist ve sef, Hans von Billow tarafindan begenilmistir.
Biilow, kendi yonetimindeki Berlin Filarmoni Orkestrasi ile R. Volkmann viyolonsel kongertosunun
promiyeri icin Popper’i solist olarak davet etmistir. Bu teklifin F. Gritzmacher, A. Piatti, K. Davidov
ve B. Cossman gibi dénemin taninan virtiidzleri varken Popper’e gelmesi, yirmi bir yasindaki geng
gellist igin biiyiik bir onur olmustur. Popper miizik kariyerine, 1868’de Viyana imparatorluk Opera
ve Filarmoni Orkestrasinda bas cellist olarak devam etmistir (Campbell, 1998: 116).

Orkestra calismalarinin yani sira Avrupa’nin gesitli yerlerinde oda miuzigi ve solo konserler
veren Popper, Viyana’daki déneminde Hellmesberger Quartet’in gellistligini yapmistir. 1886’da
keman sanatgisi Jené Hubay tarafindan, F. Liszt’in Budapeste’de yeni kurdugu Kraliyet Muzik
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Akademisine yayli ¢algilar bolim icin davet edilen Popper, yasaminin kalanini burada viyolonsel
ve oda mizigi dersleri vererek gecirmis, Hubay ile kurduklar Budapeste Quartet ile verdikleri
konserlerin yani sira solo ve oda miuzigi konserlerine devam etmistir (Moskovitz & Jesselson,
1994a).

Popper, orkestrada caldigi vyillarda ozellikle R. Wagner’in operalarindaki viyolonsel
partilerinde karsilastigi teknik zorluklarla iliskili olarak 40 etiitten olusan ‘Op. 73 High School of
Cello Playing’ kitabini yazmistir (Park, 2007: 8). Ginumizde miizik okullarinda siklikla kullanilan bu
kitabin disinda Popper’in, viyolonsel ve piyano, viyolonsel kongertolari, viyolonsel ve orkestra, iki
viyolonsel, {i¢ viyolonsel ve orkestra, yayli quartet icin yazdigi eserler bulunmaktadir.

Popper 1891'de ingiltere turnesine ¢ciktiginda elestirmenler onun simdiye kadar goriilmis en
biylk cellist oldugunu kabul etmis ve glicll, ipeksi tonu ile viyolonselin P. Sarasate’si olarak
tanimlamistir (Campbell, 1998: 118). Yasadigi donemde pek ¢ok kisi tarafinda N. Paganini yerine
yakistirilmis bir figlir olarak goérilen Popper, giglii, parlak tonu ve olaganiisti teknigi ile bu
benzetmeye uygun gibi goriinse de miuzikal zarafet bakimindan H. Vieuxtemps benzetmesi daha
uygun olabilir. Popper’i Paganini’den ayiran en 6nemli ozellik, virtiozlik icin hayal gliclni
yansitmak yerine mizikal hayal giiciini yansitmak igin virtiozIGgi kullanmak olmustur. Yeni
miziklere acgik olmasina ragmen mizikal egiliminin romantik doneme bagh oldugu goriilmektedir
(Moskovitz & Jesselson, 1994b).

Popper’in bircok eseri glinimizde akademilerde ve konser salonlarinda siklikla
seslendirilmektedir. Bu eserler igerisinde hem uluslararasi yarismalarda ileri diizey kategorisinde
kabul edilen hem de konser repertuvarlarinda siklikla yer bulan Op. 33 Tarantella, 6nemli bir yere
sahiptir. Popper, Avrupa boyunca giktigi turnelerde kendi konser performansi igin gosterisli besteler
yazmistir. Tarantella’nin bu eserlerden biri oldugu diisiintilmektedir.

Tarantella, Napoli yakinlarinda, zehirli 6riimcegi tarantula ile tinli Toronto kentine 6zgi hizh
ve atesli, temposu giderek hizlanan, kimi zaman kastanyet ve tef esliginde yapilan 6/8’lik 6lctdeki
geleneksel bir halk dansidir. Dansin kaynagina dair bir sdyleme gore Tarantella, 6riimcek tarafindan
isirilan kisinin zehri bedeninden atmak icin yaptigi cilginca c¢irpinisindan ¢ikmistir (Feridunoglu,
2004: 126).

Literatlire bakildiginda eser analizi veya eserin analiz edilip galisma 6nerilerinin gelistirildigi
arastirmalar bulunmaktadir. Delikara (2013), Mazas Op.36 No: 10 isimli keman etidini yay ve sol
el tekniklerine gore incelemis ve gligliklerin giderilmesi amaciyla alistirmalar yazmistir.

Nardemir (2021), D. Popper’in Concert-Etude Op. 55 No: 2 eserini incelemis ve ¢alisma
onerileri gelistirmistir. Nardemir, bu calismadan farkli olarak teknikleri siniflandirip kullaniima
sikhgini vermek yerine, eserdeki pasajlari ele alarak teknik ve mizikal 6zelliklerini ayrintili bir
sekilde agiklamistir. Calismada pasajlara yonelik farkh varyasyonlarla alistirmalar gelistirilmis ve
Popper’in eserle iliskilendirilen etiitleri dnerilmistir.

Park (2007), Popper’in eserlerini temel, orta ve ileri diizey seklinde siniflandirmis, her eserin
cahisiimasina yonelik olarak yine Popper’in yazmis oldugu farkli diizeylerdeki etltleri 6nermistir.
Popper’in yasami ve miuzikal anlayisina genis yer verdigi calismasinda bu arastirmadan farkh olarak
alistirma gelistiriimemistir. Bir diger farkhlik da birinci pozisyondan dordincii pozisyona ge¢cme,
ucta yay kullanimi, bos telle ¢ift sesler, aksanl legato, dogal flajole, spikato ve sétiye tekniklerine
odaklanmasi olarak gorilmektedir.
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Onat ve Yildirim (2017), S. Lee Op. 31 No: 11’in form ve teknik analizini yaptiklari calismada
benzer sekilde alistirmalar onerilmistir. Ancak farkli bir yontem izlenerek calisma Onerileri
arastirmanin bulgulari yerine 6neri kisminda ele almistir.

Cello virti6zi ve egitimci Janos Starker’e (1965) gore sanat Gretmenin ‘beceri’ kismi ancak
bilingli bir anlayisla kontrol edilebilir ve yetenekli amator ile usta profesyonel birbirlerinden bu yolla
ayirt edilebilir. Bu farkindahk Starker’i bir mizik aletini ustaca galabilmenin ‘temel’ problemlerini
aramaya yoneltmistir. Starker kitabinda (1965) Dvofak Si minér ¢ello kongertosu gibi viyolonsel
edebiyatinin basat eserlerinde yer alan zorlu pasajlar icin varyasyonlu calisma oOnerileri
sunmaktadir. Sekil 1’de Dvofak Cello Kongertosu, 1. Bélim 271-283 Olgiiler yer almaktadir.
Starker’in (1965) bu pasajda yer alan teknik zorluklar icin 6nerdigi calisma paternleri ise Sekil 2’'de
verilmektedir.
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Sekil 1. Dvorak Si minér Cello Kongertosu, 1. Béliim 271-283 Olgiiler (Dvofak, 1895/1955).
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Sekil 2. Starker’in (1965) Dvorak kongerto igin yazdig1 alistirmalar.

Alcantara (2013: 214) ise eserler icerisinden degisik varyantlarda calisma paternleri
olusturma fikirlerine dikkat ¢eker. Alcantara’ya (2013) gore bu yaklasim, teknik beceriyi muziksel
icerikten ayirmadan teknik ve mizikalite sorunlarini ¢ézmeye yardimci olur ve 6grencilere
dogaclama diinyasina agilan bir kapi sunar. Haydn Re Major gello kongertosunun giris pasaji Sekil
3’te yer almaktadir. Bu pasaj icin Alcantara (2013) farkh ¢alisma paternleri 6nermistir.
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Sekil 3. Haydn Re Majér Cello Kongertosu Giris Temasi 1-6 Olgiiler (Alcantara, 2013).

Alcantara, Sekil 4’te yer alan notasiz 6l¢lyQ bir tir zihinsel hazirhk siireci olarak tasarlamis
ve bu varyasyon igin hicbir eylem yapilmamasini énermistir (2013, s. 214). Bu asamadan sonra
Onerilen calisma paternleri ise sirasiyla birim vurus ve karakter, sisleme, motif tekrari, yay kontrold,
sol elde ve yayda koordinasyon olarak tasarlanmistir. Bu ¢alisma paternleri sirasiyla Sekil 4, 5, 6, 7,

8 ve 9 ‘da verilmektedir.
Allegro moderato
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Sekil 4. Hazirlik asamasi (Alcantara, 2013).
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Sekil 5. Vurus ve karakter varyasyonu (Alcantara, 2013).
3 e @ |

Sekil 6. Sisleme varyasyonu (Alcantara, 2013).

Sekil 7. Motif tekrar varyasyonu (Alcantara, 2013).
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Sekil 9. Sol el ve yayda koordinasyon varyasyonu (Alcantara, 2013).

Gok (2022) ise arastirmasinda klasik gitar egitiminde Uretken 6grenme modelinin
kullaniimasini Agustin Barrios La Catedral Ornegi lizerinden ele almistir. Egitim bilimleri disiplini
iceresinde tanimlanan Uretken Ogrenme Modelinin miizik egitiminde disiplinlerarasi bir yaklasimla
ele alinarak klasik gitar egitiminde bir 6grenme stratejisi olarak kullaniminin olgusal ve pratik
yoninU ortaya koymayl amaclayan arastirmada, eser icerisindeki ana malzemeden calisma
motifleri, paternleri Uiretilerek esere yaklasma fikri (izerinde durulmustur.

1880’de bestelenen Tarantella (Park, 2007: 42) sol majér tonunda, allegro vivace tempoda
ve 6/8’lik 6lclide yazilmistir. Koda kisminda tempo hizlanarak presto olmaktadir. Eser kiigtik rondo
formundadir. Romantik donem bestecilerinde sikhkla gorildigl gibi bu eserde de klasik rondo
formundan farkh olarak A'nin farkli tonlara modilasyonlu ve varyasyonlu kullanimi gibi 6zellikler
gorulmektedir. Eserin form yapisi [Giris + A+ B + A+ C + A+ D + A”+ Koda] seklinde kii¢cik rondo
olarak ifade edilebilir.

Bu arastirma ile D. Popper Op.33 Tarantella’nin teknik 6zelliklerinin belirlenmesi ve esere
yonelik teknik alistirmalar onerilmesi amacglanmistir. Arastirmanin bir diger amaci da calgi
egitiminde genel bir calisma yaklasimi olarak, eser icerisinde yer alan mizikal unsurlardan
yararlanilarak alistirmalar tiretilmesi yaklasimini sunmaktr.

Bu baglamda, arastirmanin problem cliimlesi ve alt problemleri asagida belirtildigi gibi
olusmustur.

D. Popper Op.33 Tarantella’nin teknik 6zellikleri ve ¢alisma onerileri nelerdir?
Bu problem ekseninde arastirmanin alt problemleri su sekilde olusturulmustur:
1) D. Popper Op.33 Tarantella’da hangi yay ve sol el teknikleri kullaniimaktadir?
2) D. Popper Op.33 Tarantella’da kullanilan yay ve sol el tekniklerinin dagihmi nasildir?

3) D. Popper Op.33 Tarantella’nin miizikal ve teknik pasajlarina yonelik alistirma
Onerileri nelerdir?

Popper’in mizikal anlayisini da agiklayan bu arastirma, eseri yorumlamak isteyen 6grenci, icraci ve
arastirmacilara kaynak olusturmasi bakimindan énemli goriilmektedir. Ayrica arastirmanin basta
Popper Op. 33 Tarantella eseri olmak lzere, teknik zorluklar iceren farkl viyolonsel eserlerinde de
icracilara veya 0Ogrencilere kendi c¢alisma paternlerini olusturma yaklasimi kazandirabilmesi
acisindan 6nemli oldugu dastiniilmektedir.
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YONTEM

Bu arastirma D. Popper Op.33 Tarantella’nin ¢alma teknikleri bakimindan incelenmesine ve
eserde belirlenen teknik zorluklara yonelik ¢calisma Onerileri gelistirilmesine dayanan betimsel bir
calismadir. Nitel arastirma yontemlerinden icerik analizi modeli kullaniimistir.

icerik analizi siirecinin temelini, verinin kavramsallastiriimasi ve temalar yoluyla kavramlar
arasindaki anlamli orlintllerin agiklanmasi olusturur. Timdengelimci ve timevarimci olmak tizere
iki icerik analizi yontemi vardir. Timdengelimci analiz dnceden olusturulmus kavramsal ¢ergevenin
analizi yonlendirdigi bir yontem iken timevarimci analiz, veriden ¢ikan kavramlarin 6n planda
oldugu bir analiz yaklasimidir. Timdengelimci icerik analizi, analiz icin ¢erceve olusturma, verilerin
kodlanmasi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi asamalarindan olusmaktadir (Yildirm ve
Simsek, 2021: 240-249). Bu calisma, viyolonsel teknikleri icin yeni kavram olusturma amaci
tasimadigindan timdengelimci icerik analizi modeli kullaniimistir.

Calisma onerileri olusturma siirecinde, cellistlerin giinliik calisma rutinlerinin pargasi olarak
iIsinmaya yonelik kullandiklar dizi ¢alismalarindan ve Feuillard (1984) ‘Daily Exercises’ kitabindan
yararlanilmis, bu materyaller eserdeki pasajlara alistirma olabilecek sekilde uyarlanmistir. Eserin
icindeki farkli teknikler iceren pasajlarin ozellikleri, Onerilen alistirmalarin amaci ve nasil
uygulanacagi agiklanmistir.

Arastirmada, 6rneklem alinmadan eserin tamami incelendigi i¢in evren-6rneklem belirleme
yoluna gidilmemistir. Veriler, D. Popper Op. 33 Tarantella viyolonsel partisinin notasi kullanilarak,
dokiiman analizi yontemi ile toplanmistir.

BULGULAR

1. D. Popper Op.33 Tarantella’da Kullanilan Yay ve Sol El Tekniklerine iliskin Bulgu ve Yorumlar
Tablo 1.

D. Popper Op.33 Tarantella’da kullanilan yay ve sol el teknikleri.

Yay Teknikleri Sol El Teknikleri

o Legato o Pozisyon degistirme
o Detase o Cift Sesler

o Spikato o Dogal Flajéle

o Arpej (bagh ve kirik akorlar)

Eserde dort yay teknigi, G¢ sol el teknigi olmak lizere yedi teknik kullanildigi belirlenmistir.
Belirlenen tekniklerin tiirev ya da alt kategorileri igcin daha fazla siniflandirma yapmaktan kaginiimis
ve eserde gecen temel teknikleri gostermek amaciyla genel bir gergeve belirlenmistir.

2. D. Popper Op.33 Tarantella’da Kullanilan Yay ve Sol El Tekniklerinin Dagilim Durumuna

iliskin Bulgu ve Yorumlar Tablo 2.

D. Popper Tarantella’da yay ve sol el tekniklerinin dagilimi.
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Teknikler Frekans Yiizde
}:’ Legato 217 %62,71
3
E Detase 89 %25,72
K
Spikato 46 %13,29
Arpej 28 %8,09
g Pozisyon Degistirme 171 %49,42
z
[ Cift Sesler 103 %29,47
[F ]
)
@ Dogal Flajole 8 %2,31

Tarantella 382 olgliden olusmaktadir. Eserin giris kisminda 24 6l¢, koda kismindan 6nce 12
Olcl olmak Uizere toplam 36 6lgli sus bulunmaktadir. Frekans degerleri, ilgili teknigin kullanildig
Olcl sayisina gore, ylzde degerleri viyolonselin ¢aldigl 346 ol¢l lizerinden hesaplanmistir. Elde

edilen bulgularda, olclilere gore “legato”, “pozisyon degistirme” ve “cift sesler” tekniklerinin
frekansi ve orani 6n plana ¢ikmaktadir.

3. D. Popper Op.33 Tarantella’nin Miizikal ve Teknik Pasajlari i¢in Gelistirilen Alistirma
Onerilerine Yénelik Bulgu ve Yorumlar

Violoncell.
D. Popper, Op. 33.
Solo
Allegro vivace. “/’T\
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Sekil 10. Tarantella (Popper, 1880/1908) giris temasindan kesit (25-28. dl¢ller).

Sekil 10’da giris temasindan kesit verilmistir. Cekerek on sekiz bagli ve ti¢ 6l¢li boyunca devam
eden bir legato, sol elde kuvvetli zamanlarda yapilan pozisyon degisimleri ile gelmektedir. Ardindan
gelen olglide yayin timiinin itilmesi, sonrasina hazirlik olmasi bakimindan énemlidir. Bu kisimda
yay hakimiyetine dikkat etmek gerekir. Kesitin dordiinci 6lcislindeki itme hareketi 6nceki Uc¢
Olcide gelen ¢ekme hareketinden daha hizli olacagi icin, daha hafif bir baskiyla ve istenmeyen
vurgular duyulmayacak bigimde itilmelidir. Dordiincli parmakla yapilan pozisyon degisiminde diger
parmaklarin kalkmamasi acelite icin dnemlidir.
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ortalama puan degeri 5 lizerinden 3,8’dir. Mobil uygulamalarin toplam yorum sayisi 6892, ortalama

yorum sayisi 530’dur. Mobil uygulamalarin toplam indirme sayisi 3.330.500’dir, ortalama indirme

sayisi 333.050’dir. Mobil uvgulamalarin ortalama bovutu 42,04 megabavttir. incelenen mqbil
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Sekil 11. Tarantella (Popper, 1880/ 274-285. olgiiler).
Sekil 11’de kodadan 6nce g pasajda legato icerisinde sol elde
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Sekil 12. Feuillard (1919/1984) No:8 ve egZe

uyarlanmasi (Oztiirk ve Goék, 2023). ‘
) mTirkce mingilizce mTiitk¢e-Ingilizce
Ilk dizekte L. R. Feuillard Daily Exercises No:8'’in ilk alistirmasi verilmistir. Diger dizeklerde bu
hstirmanin giris ve koda dncesj pasaja uyarJamasi verilmistir, Gelistirilen alisthrmada baglar giri
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temasina alistirma olacak sekilde mistir. a oncesl tema ile Feuillard alhistirmasindaki

zincir ylirlytslerde benzerlik bulunmaktadir. Pasaja uyarlama yapmak igin ton ve duate degisimleri

oda 6ncesi pasaja alistirma olacak sekilde
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Sekil 13. Giris temasindaki pozisyon degistirmeye yonelik alistirmalar (Oztiirk ve Gok, 2023).

ISBN: ... © 2023 Gazi Universitesi
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Pozisyon degistirmeye yonelik birinci alistirmada bagh ve elin kaydirilarak gegis yapmasi
dnerilmektedir. Gegis sirasinda el yumusak olmali, gereginden fazla agirlik verilmemelidir. ikinci
alisirma ayni calismanin elin kaydirilmasi sirasinda yayin durdurulmasi seklindedir. Ugiincii
alistirma bagli calismaya diger notalarin eklenmesi ile olusturulmustur.
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Sekil 14. Giris temasindaki ezginin dzetlenmesi ve vurgulayarak calisma (Oztiirk ve Gok, 2023).

Sekil 14’te giris temasindaki ezginin ayni yay kullanimi ile 6zetlenmesi yapilmistir. Burada
amag¢ hem Tarantella mizigindeki keskin karakteri yansitmak hem de pasajin hizinda ¢alinmasini
destekleyecek bir alistirma olusturulmasidir.
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Sekil 15. Giris temasina yonelik acelite calismasi (Oztiirk ve Gok, 2023).

Bu calismada hazirhgin gecikmeden, en hizli sekilde yapilmasi 6nemlidir. Baglarin da ayni
bicimde kullanildigl bu alistirma ayni zamanda acelite becerisini gelistirmek igin yapilabilecek bir
calisma olarak diistintlmustdr.
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Sekil 16. Tarantella temasi (Popper, 1880/1908) (41-44. olciler).

Eserin ana temasindaki ritmik yapi ayni ve benzer sekillerde eser boyunca tekrar gelmektedir.
Ornek alinan kesitin ilk 6lglisiinde bagin son notasinda stakato isareti oldugu icin son notadan dnce
yayi durdurmak gerekmektedir. Bu keskin yay hareketi ve sonraki dlglide gelen ritmik yay hareketi
ucta yapilmaktadir. Kesitin Gglincii ve dordlinci olglilerinde yay topuga kadar itilmelidir. Bu temada
ugta yay kontrollinli saglamak 6nemlidir.
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Sekil 17. Tarantella temasina ydnelik alistirmalar (Oztiirk ve Gék, 2023).

ilk dizekteki calisma, sol majér dizinin tarantella temasinin keskin ve ritmik arse hareketlerine
gore uyarlanmasidir. ikinci dizekte tarantella temasinin lic asamada calistiran alistirma yazilmistir.
ilk alistirma, birinci 6l¢li sonundaki stakatonun ayni notada calisiimasidir.

ikinci alistirmada ayni yay hareketine ezgi eklenmistir. Ugiincii alishrma temaya ¢ok yakindir. Sadece
Uglnci 6lgl ezginin 6zeti seklinde yazilmis ve pozisyon gegisine odaklaniimistir.
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Sekil 18. Tarantella (Popper, 1880/1908) legato ve detase (aksanli legato) 6rnegi (151-157. élciler).

Eserin bu kesitinde legato ve detase yay hareketinin birlikte kullanimi vardir. iki bagl sekizlik
notanin gekilip bir sekizligin itilmesiyle tekrarlanan bir hareket déngis vardir. Her ne kadar notada
aksan belirtilmemis olsa da ‘tarantella’ miziginin karakteristik 6zelliginden dolay {i¢ sekizligin ilki
daha vurgulu ¢calinmali, hizli itilmesi gereken son sekizlik ise hafif duyulmalidr.
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Sekil 19. Feuillard (1919/1984) Daily Exercises No:32 ve egzersizin aksanli legato pasajina alistirma

olacak sekilde uyarlanmasi (Oztiirk ve Gok, 2023).

Sekil 19'da ilk dizekte Feuillard Daily Exercises No:32’nin temasi gosterilmektedir. Kitapta bu
temaya otuz yay varyasyonu yazilmistir. ikinci ve {iclincii dizeklerde ilk on bir yay varyasyonu érnek
olarak verilmistir. Dordiincii ve besinci dizeklerde temanin eserdeki aksanli legato pasajina alistirma

olacak bicimde uyarlanmasi goriilmektedir.
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Sekil 20. Tarantella (Popper, 1880/1908) cift ses 6rnegi (242-285. élciiler).
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Tarantella’nin birgok yerinde cift ses kullaniimaktadir. Eserde cift seslerin yogun kullanildigi
Olcller Sekil 20’de o6rnek olarak gosterilmistir. Cift sesleri dogru entonasyonla galmak dikkat
edilmesi gereken en dnemli unsurdur. iki sesin tinlamasi icin sadece sol elin sorumlu oldugunu
diisinmek baska etkenlerin gozden kagmasina neden olabilir. iki elin de gergin olmamasi dnemlidir.
Parmaklar tusede dogru yerde olsa bile iki tele esit ve rahat bir sekilde strtiinen bir yay olmadiginda
entonasyon dogru duyulmaz. Cift sesleri yavas ve iki elin rahathgini kontrol ederek, kirik calisiimasi
yarali olabilir.
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Sekil 21. Cift seslere yonelik ahistirmalar (Oztiirk ve Gok, 2023).

Sekil 21’de Tarantella’nin 242. ©olglUstindeki Ugliler UGzerinden alisthrma o6rnekleri
gosterilmistir. Birinci alistirma yayi c¢ekerken kirik, iterken ¢ift ses olarak c¢almaya dayal bir
calismadir. ikinci alistirma ise kirik calmada tel sirasinin degistirmesi ile olusmustur. Uclincii ve
dordiincl alistirmalarda cift sesler kirik olarak calisiimaktadir. Besinci alistirma, dnceki ¢alismada
kirik ¢alinan Uglilerin ¢ift ses olarak ¢alinmasidir. Altinci alistirma, sadece bas parmak ve ikinci
parmakla yapilan cift ses pozisyon degisimi calismalaridir. Bu alti ahistirma, Sekil 20°de 6rnek olarak
verilen cift seslerin ilk dort 6lglistinii ¢alabilmek amaciyla olusturulmustur.
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Sekil 22. Tarantella (Popper, 1880/1908) spikato 6rnegi (302-312. dlgller).

Eserin 302. 6lcuslinde koda yiikselen bir tempo ile baslamaktadir. Bu kissimda acelite, iki elin
koordinasyonu, pozisyon degistirme ve spikato tekniginin kullanimi énemlidir. Spikato yayi tel
lizerinde ziplatarak ¢alma teknigidir. Bu ziplatmada yayin dogasinda olan ziplama kabiliyetini, yayi
ve kolu sikmadan kontrol etmek 6énemli goriilmektedir. Spikato tekniginde yayin ziplama noktasi,
orta ile topuk arasindaki agirlik merkezidir. Ancak yapilan spikatonun karakteri ve hizina goére
calinan yer degisiklik gosterebilir.
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Sekil 23. Eserin koda kismina yonelik alhistirmalar (Oztiirk ve Gék, 2023).

302. olclide baslayan pasaj icin acelite, koordinasyon ve spikato alistirmalari gelistirilmistir.
Sus isaretlerinin izerindeki oklar, sonraki nota icin hazir beklenmesi gerektigini gostermektedir. Bir,
iki, alti ve yedinci alistirmalarda kullanilan bu yontem ile sag-sol el koordinasyonunun gelistirilmesi
amaglanmistir. Ug, dért ve besinci alisirmalarda ritimli ¢alisma yazilmistir. Her alistirmada (g
sekizligin farkli zamani g¢abuk c¢alinmaktadir. Bu alishrmalar ile acelitenin gelistiriimesi
amaglanmistir. Sekiz numarali alistirma spikato c¢alismasidir. Pasajdaki notalar tekrarlanarak
yazilmig, boylece spikatoya odaklanilmasi amaglanmigstir.
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Sekil 24. Tarantella (Popper, 1880/1908) arpej 6rnegi (348-361. dlcliler).

Unli Macar cellist J. Starker bu pasaji ilk geliste sekizlik notalarla ve ¢ bagl, ikinci geliste
onaltilik notalarla ve sotiye ¢almaktadir. Cellistler, secenekli yazilmis bu pasajda iki teknigi de
se¢ebilmektedir. Bu arastirmada farkli bir teknigi ele almak amaciyla sekizlik notalarla ve lg bagl
olan secenek (kirik akorda bagl ¢alma) tercih edilmistir. Bu pasajda Ug¢ tel Gzerinde bagh arpej
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yapilmaktadir. Notada bag isareti olmamasina karsin yaygin olarak bagl ¢alindig bilinmektedir. Bu
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teknikte tel degisiminde dirsegin kullanilmasi ve yay agisinin kontrol edilmesi dnemli gériilmektedir.

Sekil 25. Feuillard (1919/1984) Daily Exercises No:35, 32 numarali varyasyon (Oztiirk ve Gk, 2023).

Sekil 25’te ilk dizekte Feuillard Daily Exercises No:35’in temasi gosterilmektedir. Temanin 32
numarall varyasyonu arpej pasajina alistirma olabilecek bir ¢calisma oldugundan bu pasaj icin
alistirma gelistirilmemis, ilgili varyasyon dnerilmistir.

1

1

Sekil 26. Tarantella (Popper, 1880/1908) dogal flajole teknigine 6rnek (214-215. dlciiler).

TIT*
il
Ty

Dogal flajole, sol elde bir parmak ile telin belli bir yerine hafifce dokunarak armoniklerini
(doguskanlarini) calma teknigidir. Plirlizsliz, temiz bir ses icin sadece bir parmagin tele dokunmasi
dnemlidir. lyi bir flajéle tonu igin yay hizini, paralelligini ve rahatligini kontrol etmek etkili olabilir.

t 5 2 I 2 1 2 3 2 3 4 3 2
=t = r e r ot —
1 l.'li | | | _F“_ﬂi
Y “ T I | 1

| | 1 1 1 11l |

Sekil 27. Eserde gecen dogal flajéle teknigine yonelik alistirmalar (Oztiirk ve Gok, 2023).

ilk alistirma, dordiincii pozisyondan flajéle ¢alinacak notaya, iki yonli diisiiniilmiis pozisyon
gecis calismasidir. ikinci ve (iglincii ahstirma sirasiyla érnekteki flajéle gegislerinin alistirmasidir.
Dordinci ahstirma sol telindeki flajéleden la telindeki dordiincl pozisyona dénis calismasidir.

TARTISMA , SONUC VE ONERILER

Literatiir taramasi ve bulgular ¢ercevesinde D. Popper Op.33 Tarantella’nin, icinde agirlikh
olarak legato, pozisyon degistirme, cift ses ve detase tekniklerinin gectigi, ileri dizeyde teknik ve
mizikal beceriler gerektirdigi soylenebilir. Ayrica bu arastirma ile, eserdeki pasajlara alistirma
olabilecek calisma 6nerileri gelistirilerek, genel bir calisma yaklasimi ortaya koyulmustur.
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Arastirmanin bulgulari alt problemlere gore incelendiginde, birinci alt problem ile Popper
Tarantella’da gegen yay ve sol el teknikleri tespit edilmistir. Eserde kullanilan yay tekniklerinin
legato, spikato ve arpej, sol el tekniklerinin pozisyon degistirme, cift ses ve dogal flajéle oldugu
belirlenmistir. Bu durum tespiti, teknik icerigin ¢ercevesini belirlediginden, ikinci alt problemdeki
analiz i¢in ¢erceve olusturmustur.

ikinci alt problemin bulgulari, eserde en ¢ok legato tekniginin kullanildigini, sonrasinda da
sirasiyla pozisyon degistirme, ¢ift ses ve detase tekniklerinin geldigi gostermektedir. Spikato ve
arpej teknikleri diger tekniklere gére daha az kullaniimis gibi gériinmektedir. Ancak bu tekniklerin
eserin temposunun daha hizli oldugu bolimde, sik pozisyon degisimleri ile gelmesi, ileri diizeyde
teknik beceriler gerektirdigini gostermektedir. Melodik inceligi de 6ne ¢ikan bu eserde dogal flajole
tekniginin az kullanilmis olmasi beklenen bir durum olarak gérilmistur.

Uglincii alt probleme iliskin, eserin icinden secilen pasajlarin teknik 6zellikleri ve ¢alma
bicimleri aciklanmis, pasajlara yonelik alistirmalar uyarlanmis ya da gelistirilmistir. Uyarlamalar,
Feuillard (1984) Daily Exercises kitabindaki ¢calismalarin, eserde gecen pasaj igin alistirma olabilecek
sekilde olusturulmustur. Ayrica eser igerisinde yer alan mizikal unsurlardan yararlanilarak ¢alisma
egzersizleri tiretilmesi yaklasimi da farkh bicimlerde verilmistir. Gelistirilen alistirmalar, eserin
icinden secilen pasajlarin ya da kesitlerin gesitli yay, sol el, ritmik ya da ezgisel varyasyonlarla, belirli
amaglarla tiretilmistir. Bu ¢ercevede arastirmada Popper’in Tarantella eseri icin 29 adet alistirma
(calisma paterni) varyasyonu/ bicimi turetilmistir. Bu ahlstirmalar ilgili olduklar viyolonsel
tekniklerine yonelik su sekilde kategorilendirilebilir:

- Sol elde legatoya y6nelik hizli pozisyon gecisi alistirmalari (Sekil 12) / 1 calisma varyasyonu
- Pozisyon degistirmeye yonelik ahstirmalar (Sekil, 13, 14 ve 15) / 5 calisma varyasyonu

- Ucta yay kontrolline yonelik alistirmalar (Sekil 17) /4 ¢calisma varyasyonu

- Aksanli legatoya yonelik calismalar (Sekil 19) /1 ¢alisma varyasyonu

- Cift seslere yonelik calismalar (Sekil 21) / 6 ¢calisma varyasyonu

- Coda bolimiine yonelik spikato tekniginde alistirmalar (Sekil 23) / 8 calisma varyasyonu
- Arpeje yonelik alistirmalar (Sekil 25) / 1 ¢calisma varyasyonu
- Flagole teknigine yonelik alistirmalar (Sekil 27) / 4 ¢alisma varyasyonu

Bu alistirmalar kimi zaman eser icerisindeki ana malzemeden tiretilmis, kimi zaman da
literatirde yer alan viyolonsel icin yazilmis basat teknik ¢alismalara yeni bir bicim verilerek elde
edilmistir. Bu yontemlerle ¢alismanin, 6zellikle enstriman 6grencileri icin yaratici, dogaclamaya
elverisli, eserle farkh bigcimlerde diyalog kurabilmek igin islevsel olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu tiir
calismalarin ayni zamanda ilk bakista statik ve donuk bir yapida gibi goériinen eserlerin parcalara
ayrilarak daha dinamik bir formda algilanmasi igin bilissel imkanlar da sunabilecegi
dustnulmektedir. Esere yonelik alistirmalar tiiretmek, icraciyi/6grenciyi edilgen rolden daha aktif
ve etkin bir role tasiyabilir. Bu gercevede iretken 6grenme modelinde oldugu gibi eserin analiz
edilmesi, kodun c¢oziimlenmesi, teknik ve mizikal bilesenlerine ayrilmasi, bir sema olarak
kaliplastiriimasi ve yeni formlara sokulmasi seklinde bir yaklasimin galgi egitimine oldukga uygun
oldugu soylenebilir.
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Arastirmanin sonuclari c¢ercevesinde arastirmaci ve Ogrencilere yonelik asagidaki oneriler
getirilmistir.
1) Cesitli viyolonsel eserleri icin teknik inceleme yapilan ve alistirmalar gelistirilen
arastirmalar yapilabilir.
2) Benzer arastirmalar farkli galgilara yazilmis eserler igin yapilabilir.

3) Eserigerisindeki miizikal materyallerin galisma egzersizlerine donistiiriilmesine yonelik
deneysel desenli arastirmalar yapilabilir.

4) Calgi egitiminde Uretken 6grenme modeli ve farkl 6grenme modellerinin karsilastirildigi
deneysel arastirmalar yapilabilir.

5) Ogrencilere ele aldiklari eserleri analitik bir bakis acisiyla ¢oziimlemeleri, kimi zaman
yapilari bozarak (deconstruction) yeni calisma fikirleri Gretmeleri 6nerilmektedir.
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Ersan Yiirek, Halil Sozen

YouTube Uzerindeki Armoni Derslerine Yonelik Bir inceleme

GIRiS

Armoni, akorlarin kurulumuyla birlikte, akorlarin yirlysleri ile akorlar arasindaki iliskileri
inceleyen bilim dal olarak kabul edilmektedir (Cangal, 1999; Yalcin, 2012). GliniimUizde ¢ok sesli
miizigin gelisiminde Armoni kavraminin etkisi oldukga biyiiktiir (Giinay ve Ozdemir, 2003, s. 1718).
20.ylizyilI'dan itibaren ¢ok sesli miizigin yayginlagsmasiyla 6zellikle tim diinya da miizik egitimi veren
kurum ve kuruluslarda hem ders olarak mifredatta kendine yer bulmakla birlikte, ayni zamanda bu
alanda eser besteleyerek miizige yon veren bir miizik-bilim alani olarak da bilinmektedir. (Ozcelik
ve Yirek, 2021). Gulim (2023), calismasinda keman egitimi Uzerine Tirkce YouTube kanallari
iceriklerini nicel ve nitel olarak incelemistir. Ayni dogrultuda armoni egitimi Gizerine armoni dersleri
de platform Uzerinde yer almaktadir ve cok sayida 6grenenin takip ettigi ayni zamanda da muzik
egitiminde 6nemli bir yeri olan bu derslerin konulari, sayisi, cesitliligi, etkililigi ve popilerligi
konusunda literatirde bir ¢alisma bulunmamaktadir. Sosyal medyanin aktif kullanim diizeyinin
yiksek oldugu Tirkiye’de bircok mizik egitimcisi ve 0Ogrencisi sosyal medya platformlarini
kullanmaktadir (Durak ve Seferoglu, 2016).

Bu arastirmada, YouTube (zerindeki armoni derslerini ders sayisi, toplam ders siresi,
goruntilenme sayisi, yorum sayisi, begeni sayisi, goriintli kalitesi, video-ses kayit ve diizenleme
araglarinin kullanihp kullanilmamasi yéninden incelenerek bu derslerin bir egitim icerigi olarak
incelenmesini amaglanmigstir.

Arastirmanin problem climlesi “YouTube platformunda yayinlanmis olan armoni dersleri
nicel yonleriyle nasildir?” seklinde olusturulmustur.

Arastirmanin alt problem ctimleleri ise sunlardir;

*  YouTube platformunda yayinlanmis armoni egitimi konulu icerikler ders sayisi, ders siresi
sayilari bakimindan nasildir?

*  YouTube platformunda yayinlanmis armoni egitimi konulu icerikler toplam ve ortalama
gorintiilenme sayisi, begeni sayisi, yorum sayisi gibi nicel 6zellikler agisindan nasildir?

*  YouTube platformunda yayinlanmis armoni egitimi konulu icerikler video kayit ve
diizenleme, ses kayit ve mikrofon kullanimi ve goriintl kalitesi bakimindan nasildir?

*  YouTube lizerinde armoni derslerine yonelik iceriklerden en popdileri, en uzun siireye sahip
olani hangisidir?

*  YouTube armoni derslerinde tercih edilen en popiler konular hangileridir?
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YONTEM

Bu calismada YouTube (zerindeki armoni derslerini incelemek icin tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modeli bir konu Gzerine ilgili icerigin nerede, nasil, ne siklikla kullanildiginin
cevabi aranmaktadir (Buyikozturk, Kilig,Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2023).-Arastirmada
elde edilen veriler betimsel analiz ydontemiyle analiz edilmistir. Elde edilen veriler gesitli 6zellikler
bakimindan incelenmistir.

ISBN: ... © 2023 Gazi Universitesi 3

Orneklem

Bu arastirmanin evrenini mizik egitiminde armoni dersi icin yapilmis tiim video icerikler
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise YouTube Uzerinde Tirkce olarak yayinlanmis ders
niteligine uygun 13 farkli armoni dersi oynatma listesi olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda incelenen armoni derslerini belirlemek amaciyla YouTube arama
motorundan “armoni”, “armoni dersi”, “armoni 6gren”, “muizik armonisi” anahtar kelimeleri
kullanilarak aramalar yapiimistir. Arastirmada belirlenen icerikler dersi tanimlayacak olan icerik adi,
kanal adi, ilk yayin tarihi, son yayin tarihi gibi bilgilerle birlikte ders konulari, herhangi bir
enstriimani temel alip almadigi, ders sayisi, ders siresi, gorlintiilenme sayisi, yorum sayisi, begeni
sayisl, en yliksek goriinti kalitesi dlzeyi, video araglarinin kullanilip kullanilmamasi gibi degiskenler
bakimindan incelenmistir. icerik adi, kanal ad\, icerik konusu, ilk yayin tarihi, son yayin tarihi ve ders
sayilsi arama islemi sonrasi dogrudan elde edilmistir ve her oynatma listesi icin tablo
olusturulmustur.  Oynatma listelerinin  toplam  icerik  siresini  hesaplamak icin
https://www.playlistlength.com/ web sitesi kullanilmis olup, toplam goruntilenme, begeni ve
yorum sayilari icin https://youtubelikecounter.com adli web sitesi kullaniimistir. Toplanan veriler
MS Excel’de tablolastiriimis ve verilerin toplam sayi ve ortalamalari hesaplanmistir. Olusturulan

tablolar Uizerinden elde edilen konu dagilimlari, en ¢ok goriintiilenme, en ¢ok begenilme, en ¢ok
yorum alma ve en uzun ders siresi gibi sonuclar ayri olarak tablolastiriimis ve grafik haline
getirilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin Arastirmada elde edilen bulgular betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Elde
edilen veriler nicel ve nitel 6zellikleri bakimindan incelenmistir. Ders icerikleri, belirlenen basliklara
gore elde edilen veriler ile olusturulan tablo ve grafikler kullanilarak incelenmistir. Verileri hem
toplam sonuglar ile hem de birbirleri arasinda karsilastirmalar yapilarak yorumlanmistir. Tim
armoni derslerinden elde edilen igerik sayisi, icerik siiresi ve gorintilenme sayilari toplam olarak
incelenmis ve yorumlanmistir. Elde edilen verilerde toplam ve ortalama goriintlilenme, begeni ve
yorum sayilari siralanmistir. Farkli oynatma listeleri toplam video sayisi, toplam ve ortalama video
suresi 6zellikleri bakimindan listelenmis ve karsilastirilmigtir. Bu siralamaya gore en yiiksek degerler
incelenmistir. iceriklerin ilk ve son yiiklenme tarihleri, video gériintii kaliteleri, video diizenleme ve
kayit araglarinin kullanimi ve ses kayit araglarinin kullanimi 6zellikleri belirlenmis ve nitel olarak
degerlendirilmistir. Oynatma listelerinde en c¢ok goriintiilenme alan igcerik belirlenerek video
konusu ve basligi nicel olarak incelenmistir.
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Arastirmada kriterlere uyan 16 farkh kanal Arastirmanin nitel verileri tablo 2’de verilmistir.
icerik tireten 7 kanal (A,B,E,I,K,L,M) video diizenleme araci kullanmamis, 9 kanal (C,D,F,G,H,J,N,O,P)
ise video diizenleme araci kullanmistir. igerik treten 10 kanal (A,B,E,1,J,K,L,M,N,P) mikrofon ve ses
diizenleme araglar kullanmamis, 6 kanal (C,D,F,G,H,0) ise kullanmistir. 6 kanal (C,D,F,G,H,0) hem

video hem de ses diizenleme araglarini kullanmistir.

Gorunti Kalitesi

™ 2160p 4K ™ 1080p HD ™ 720p ™ 480p

Sekil 1. Goruntl Kalitesi Dagilimi

Sekil 1’e bakildiginda incelenen kanallar igerisinde en ylksek goriinti kalitesi 2160p 4K'dir ve
G kanalina (Cem Catik) aittir. En dislik gorinti kalitesi ise 480p ile A kanalina aittir. En ylksek
goriintilenme, begeni ve yoruma sahip olan C kanalinin goriinti kalitesi 1080p HD’dir.
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Konu Dagilimi

Kadans
Piyano
7%
Akor
Kurulumu
21%

® Armoniye Girig ® Gitar Armonisi

Akor Kurulumu Kadans Piyano

Sekil 2. En Cok izlenen igeriklerin Konulari Dagihmi

Sekil 2 incelendiginde igerikler igerisinde en ¢ok izlenen igerik konusu 5 kanal ile armoniye
giris ve temel konular Uzerinedir. Diger en ¢ok izlenen video konusu ile 5 kanal ile gitar armonisi
Uzerinedir. 3 en ¢ok izlenen konu ise akor ve akor kurulumu lzerinedir. Diger en ¢ok izlenen konular
ise mizik tzerine sohbet, kadans ve piyano, baglamada ana makamlar Gizerinedir.

TARTISMA VE SONUC

Arastirma sonucunda sosyal medya platformu YouTube (zerindeki armoni derslerinin
cevrimici egitimde biyik 6nem tasidigl acgik¢a goériilmektedir. Ozellikle bu platformdaki ders
iceriklerinin muzik egitimi alan 6grencilere veya 6grenci adaylarina temel bir alt yapi kazandiracagi
ongoriilmustilr. Bireylerin hem c¢algl egitiminde hem de teorik derslerde online 6grenme
modelinde en ¢ok hafizalarinda yer alanlarin video destekli, ders igeriklerinde yer alan dinleme,
anlatma gibi sesli diislinmenin de zemin hazirladigl avantajlari diisinmeleri de YouTube lzerindeki
bu armoni derslerinin ¢ok faydali oldugu gézlemlenmistir.

Arastirma sonucunda;

*  Youtube lzerindeki ders sayisinin daha genis kitlelere yayilmasini saglamak,

* Mizik egitimi alaninda Armoni egitimi (lzerine ¢alismalari olan mizik
egitimcilerinden yardim almak,

*  Miuzik egitimi alaninda Armoni hakkinda yazilmis kitap, makale, kitap bolimi gibi
arastirmalarin da bu platformdaki ders icerikleri ile orantili 6gretilmesini saglamak,

* Armoni ders igeriklerindeki bilgilerin temel diizeyden ileri diizeye kadar planh ve
programli olarak hazirlanmasini saglamak,

* Hazirlanan bu derslerin belirli bir mifredat programina tabii tutularak
tasarlanmasini saglamak,
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* Bireylerin video destekli derslerde derse iliskin kaygilarini azaltmasi, derslerden
faydalanma konusunda zaman kaygisinin olmamasi, ¢alisma sorumlulugunu
arttirmasi, derslere hazir gelme gibi 6nemli etkenlerinde 6n planda tutulmasini
saglamak onemlidir.

ONERILER

Yayinlanmis olan bu derslerin iceriklerinin, konularinin, 6gretim yontemlerinin incelenmesi
sonraki calismalar acisindan faydali olacaktir. Ozellikle konu icerikleri bakimindan derslerin
incelenerek armoni egitimi alaninda niteliginin belirlenmesi ve buna goére degerlendirilmesi
onerilmektedir.
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Giilce Yilmaz, Begiim Sivri Ozkaradigin

Ogrenci Goriisleri Dogrultusunda Uzaktan ve Yiiz Yiize
Gergeklestirilen Ozengen Calgi Egitiminin incelenmesi

GIRIS

Sanat egitiminin bir alt boyutu olan mizik egitiminde; muzik teorisi, mizik tarihi, calgi egitimi, ses
egitimi ve isitme egitimi gibi alanlar bulunmaktadir. Ugan (2005, s. 14) mizik egitimini, “muziksel
bir davranis kazandirma, miiziksel bir davranis gelistirme ya da muziksel bir davranis degisikligi
olusturma siireci” olarak tanimlarken Sonsel ve Sivri Ozkaradigin (2023, s. 160) “kisinin dogustan
sahip oldugu miizik yetenegini ortaya ¢ikarmak ve bu yetenegi gelistirmek” olarak tanimlamaktadir.
Muzik egitimi verilis tlrlerine gore genel muzik egitimi, mesleki mizik egitimi ve 6zengen miizik
egitimi olmak Uzere g tire ayrilmaktadir. Genel muzik egitimi, muzikle iliskisi ne olursa olsun
herkes icin gerekli olan egitimdir. Mesleki miizik egitimi, muzige st diizeyde yetenekli olup mizigi
kendisine bir meslek olarak secenlere yéneliktir. Ozengen miizik egitimi ise, muzige 6zel ilgisi, istegi
ve yatkinligi olup miizigi kendisi icin bir hobi alani olarak secenlere doniktir” (Ugan, 1997, s. 7-8).
Bu arastirma baglaminda 6zengen miizik egitimine bagl olan 6zengen calgl egitimi konusu ele
alinmaktadir. Ozengen calg egitimi; kisinin istegi dogrultusunda miizik dershaneleri, dernekler,
halk egitim merkezleri gibi kurumlarda verilmektedir. Diinya Saghk Orgiti’'niin (WHO) 2020’de
koronaviris salginini pandemi ilan etmesiyle birlikte tim muzik egitimi tirleri gibi 6zengen calgi
egitimi de bu durumdan etkilenmistir. Pandeminin ilk zamanlarinda 6zengen ¢algi egitimi zorunlu
bir egitim olmadigindan bir siire duraksama dénemine girmis ardindan bireylerin istek ve ihtiyaclari
dogrultusunda uzaktan 6zengen calgl egitimi ders denemeleri baslamistir. Pandemi déneminin
etkisini yitirmesiyle birlikte ylz ylize egitime tekrar donis yapilmis fakat bireylere sagladig bir
takim olumlu yonler sebebiyle dersler uzaktan egitim seklinde de verilmeye devam edilmistir.

Yiiz ylize ve uzaktan egitim slrecinde 6grencilerin farkli degiskenler agisindan deneyimlerini ortaya
koymak amaciyla yapilan bu ¢alismanin problem climlesi “6grenci gérisleri dogrultusunda uzaktan
ve yuz ylize gergeklestirilen 6zengen ¢algi egitimi nasildir?” olarak belirlenmistir. Bu ana problem
dogrultusunda;

1. Ozengen calgi egitimini alma bicimi (yiiz ylize ve uzaktan) nasildir?

2. Uzaktan ve yiz yiize olarak alinan calgl egitiminin basari dizeyine karsilastirmali etkisi
nedir?
Uzaktan ve yiiz ylze olarak alinan calgi egitiminin motivasyon diizeyine etkisi nasildir?

4. Uzaktan ve ylz ylize olarak alinan calgi egitiminin derse devamlilik diizeyine etkisi nedir?

Uzaktan ve yiiz ylze olarak alinan galgi egitiminin dikkat dlizeyine etkisi nedir?
alt problemlerine yanit aranmistir.
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YONTEM

Bu arastirma, genel tarama modelinde betimsel bir ¢calismadir. “Cok sayida elemandan olusan bir
evrende evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla evrenin tiimi ya da ondan alinacak bir
grup O6rnek ya da orneklem Uzerinde yapilan tarama dizenlemeleridir” (Karasar, 2020, s. 111).
“Betimsel arastirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar. Egitim
alanindaki arastirmada, en yaygin betimsel yontem tarama galismasidir, ¢inkld arastirmacilar
bireylerin, gruplarin ya da fiziksel ortamlarin 6zelliklerini 6zetler” (Blyukoztirk, Cakmak, Akgln,
Karadeniz ve Demirel, 2020, s. 25).

Calisma Grubu

Tablo 1.
Arastirmanin Calisma Grubu

Calgi Tiri n %
Piyano 12 60,0
Keman 7 35,0
Gitar 1 5,0
Toplam 20 100,0

Tablo 1'de gorildigu tGzere ¢alisma grubunu, arastirmaya gonilli olarak katilan 12 piyano, 7 keman
ve 1 gitar 6grencisi olmak tizere toplam 20 6grenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari ve Verilerin Analizi

Arastirma verileri arastirmacilar tarafindan uzman gériisleri alinarak hazirlanan “Ogrenci Goriisme
Formu” araciligiyla toplanmistir. Gérlisme sorulari igin 6ncelikle bir soru havuzu olusturulmus
ardindan alan uzmanlari gorisleri dogrultusunda 12 sorudan olusan form 7 soruya indirgenmistir.
Toplanan veriler igerik analizi ydntemi ile analiz edilmistir. “icerik analizi insanlarin sdyledikleri ve
yazdiklarinin agik talimatlara goére kodlanarak nicellestiriimesi-sayisallagtirmasi sireci olarak
tanimlanabilir” (Balci, 2020, s. 225). Analiz edilen verilerin glvenirligi Miles ve Huberman’nin
Guvenirlik Formulu = Gorus birligi / Gorus birligi + Gorus ayriligi formall ile hesaplanmistir.
Uzlasma orani 91 olarak bulunmustur.
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BULGULAR

1. Ogrencilerin Ozengen Calgi Egitimini Alma Bigimine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 2.
Uzaktan ¢algi egitimi alma sekline yonelik égrenci gériisleri

Uzaktan calgi egitimini alma sekliniz nedir?

Kodlar n % Ogrenci ifadeleri

Zorunlu 19 95.0 04 “Devam eden calgi dersim pandemi dolayisiyla iptal oldugu
icin uzaktan olarak devam ettik.”

015 “Ogretmenimin programinda yer olmadigi icin bize
gelemiyor o ylizden ondan ayrilmak istemedigimden uzaktan
yapiyoruz.”

017 “Birkac kez mecburen ders saatlerinde ben ¢alismak zorunda
oldugum icin ajandamiz uymadigindan uzaktan aldim.”

Gondlla 1 50 012 “Zorunluluk sebebiyle degil bulundugum ilde kendime
uygun bir kurum ya da bir 6gretmen bulamadigimdan uzaktan
egitim aliyorum.”

Katilimcilarin blytk bir cogunlugu pandemi, 6gretmen Ogrenci arasinda ortak vakit olmamasi,
¢alisma durumlarindan dolay1 6zengen calgi egitimi aldigini zorunlu olarak aldiklarini belirtmislerdir
(Tablo 2).

2. Uzaktan ve Yiz Yize Olarak Alnan Calgl Egitiminin Basari Diizeylerine Etkisinin
Karsilastiriimasina Yonelik Bulgu ve Yorumlar
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Tablo 3.
Uzaktan ve yiiz yiize egitimde basari diizeyine yénelik 6grenci gériisleri

Calgi egitiminizde basari dizeyinizi yiz yiize ve uzaktan olarak nasil degerlendirirsiniz?

Kodlar n % Ogrenci ifadeleri

Yiz ylize egitimde daha 15 75.0 04 “.. Uzaktan egitimde ses gidiyor 6gretmen
basarili oldugumu O0grencinin parmaklarini géremiyor. Yiz ylize de
dusuntyorum. o6gretmenimin de caldigini gérmek daha iyi ve

iletisimimiz de daha kuvvetli oluyor.”

014 “Daha 6nce yiiz yiize derste duydugum sesleri
uzaktan derste calmak kolaydi ancak, uzaktan de ilk
kez duydugum sesleri isitmek zordu. ilaveten elin
pozisyonu goérmek de zor oluyordu. Karsi tarafta
duydugum ses ile calgidan gelen sesin ayni olup
olmadigindan da stiphe ediyordum.”

Uzaktan egitimde daha 0 0 -
basaril oldugumu
dusindyorum.

Bir fark oldugunu 5 25.0 05 “ikisinde de basari diizeyimin esit oldugunu
dusinmiyorum. distyorum.”

Katilimcilarin buydk bir cogunlugu basari diizeylerinin yiz ylze egitimde daha yiksek oldugunu
belirtmislerdir. Bu arastirma igerisinde uzaktan egitimde basari dizeyinin arttigini belirten bir
katihmci bulunmamaktadir. Bununla birlikte bes katihmci da basari diizeyleri arasinda bir farklilik
olmadigini belirtmistir (Tablo 3).

3. Uzaktan ve Yiiz Yiize Olarak Alinan Calgi Egitiminin Motivasyon Diizeyine Etkisine iligkin Bulgu
ve Yorumlar
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Tablo 4.
Uzaktan ve yiiz yiize egitimde motivasyon diizeyine yénelik égrenci gériisleri

Calg! egitiminizde motivasyon diizeyinizi yiiz ylize ve uzaktan olarak nasil degerlendirirsiniz?

Kodlar n % Ogrenci ifadeleri

Yz ylze egitimde 10 50.0 01 “Uzaktan egitimde motivasyonum daha diigiik

motivasyonumun  daha oluyor. Sanki kendi kendime caliyormusum gibi bir

yiksek oldugunu P_\_is olusuyor.”

diistiyorum. 02 “Yiz ylze derste 6gretmenimle konusmak beni
psikolojik olarak beni daha rahat hissettiriyor.
Uzaktan egitimde bunu yakalamak biraz zor.”
04 “ikisinde de motiveyim aslinda ama yiiz yiize
olunca daha motive oluyorum 6gretmenimle
konusuyorum beni iyi anlamda etkiliyor.”

Uzaktan egitimde 4 20.0 013 “Ben artik hep uzaktan ders yapmak istiyorum

motivasyonumun  daha ¢linkt istedigimiz her zaman ders yapabiliyoruz o

ylksek oldugunu ylzden daha iyi oluyor.”

dusiyorum.

Bir fark  oldugunu 6 30.0 10 “Yiiz yiize olunca olunca daha ¢ok egleniyoruz,

digiinmiyorum. ellerinizi c¢alarken daha glizel gorebiliyorum o

yuzden biraz daha iyi olabiliyor ama bence uzaktan
de glzel evden ¢ikmamis oluyorum.”

011 “ikisinde de ayni sekilde motive oldugumu
distntdyorum. Genellikle yliksek motivasyonum

”

var.

Katihmcilarin ¢ogunlugu motivasyon dizeylerinin yiiz yize egitimde daha yiksek oldugunu
belirtirken bazi katilimcilar ise uzaktan egitimde motivasyon diizeyinin daha yiksek oldugunu
belirtmislerdir. Bununla birlikte alti katihmci motivasyon dizeylerinde bir farklilik olmadigini ifade
etmislerdir (Tablo 4).

4. Uzaktan ve Ylz Yuze Olarak Alinan Calgi Egitiminin Derse Devamlilik Diizeyine Etki Durumuna
iliskin Bulgu ve Yorumlar
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Tablo 5.
Uzaktan ve yiiz yiize egitimde derse devamlilik durumuna yénelik égrenci goriisleri

Yiz ylize ve uzaktan calgl egitiminizde derse devamlilk durumunuzu nasil etkiledigini

dusintyorsunuz?

Kodlar n % Ogrenci ifadeleri

Yz ylze egitimde derse 5 25.0 01 “Yiiz yiize daha devamli oluyor. Uzaktan egitimi
daha devamli oldugumu ogretmenimle karsilikl devam ettirmeme karari
diglyorum aldik ¢tinki verim alamadigimi dislindiik.”

Uzaktan egitimde derse 9 45.0 03 “Uzaktan egitimle derse katilmak her iki taraf icin
daha devamli oldugumu de daha kolay. istediginde derse katilm
dislyorum saglayabiliyorsun.”

06 “Yiz yiize egitimde evlere ulasim zor oluyor
uzaktan egitim daha kolay.”

016 “Yiz ylze egitim alirken aracinizla veya toplu
ulasimla kurs yerine gitmek zorundasiniz. Kurs
yerine ulasim icin gereken zaman yogun s
temposunda bazen miimkin olmayabiliyor. Bu
nedenle kendi evinizle dilediginiz saatte derse
katilim gok yiiksek bir konfor saglyor.

Bir  fark  oldugunu 6 30.0 02 “ikisinde de degisen bir sey olmadi. Ayni sekilde
distinmiyorum. devam ettim.”
011 “ikisinde de derslerime katihm saglayabildim

higbir zorluk yoktu.”

Diger bulgularin aksine katihmcilar uzaktan egitimin devamllik agisindan daha avantajh oldugunu
belirtmislerdir. Katthmcilarin altisi derse devamllik konusunda herhangi bir fark olmadigini ifade
ederken bes katilimci ise yiiz yiize derslerin devamlilik agisindan daha etkili oldugunu belirtmistir
(Tablo 5).

5. Uzaktan ve Yiz Yize Olarak Alinan Calgi Egitiminin Dikkat Dlizeyine Etki Durumuna Yonelik
Bulgu ve Yorumlar
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Tablo 6.

Uzaktan ve yiiz yiize egitimde dikkat diizeyine ydnelik 6grenci gériisleri

Calgi egitiminizde dikkat dlizeyinizi yliz ylize ve uzaktan olarak nasil degerlendirirsiniz?

Kodlar n % Ogrenci ifadeleri

Yiiz ylize egitimde daha 15 75.0 01 “Yuz yize egitimde dikkat diizeyim daha fazla.
dikkatli oldugumu Uzaktan egitimde video donmasi, internet gitmesi
disuyorum. gibi dikkat dagitacak ¢ok unsur var.”

06 “Yiiz ylize egitimde dikkat diizeyim ¢ok daha iyi
oluyor. Uzaktan egitimde bazen kafam karisiyor ses
her zaman karsi tarafa iyi gitmiyor. O ylzden kafa
karisikligi oluyor.”

014 “Yuz yiize kesinlikle uzaktan a gére algiyi ve
konsantrasyon diizeyini daha vyiksek tutmami
sagliyordu. Uzaktan bir tercih degil zorunluktan
dolayi tercih edilebilecek bir yontem. Yeni bir sesi ya
da pozisyonu 6grenmek icin degil yiz yize de
Ogrenilen konular pekistirmek igin tercih edilebilir
diye diistiniyorum.”

Uzaktan egitimde daha 0 0 -
dikkatli oldugumu
disiyorum.

Bir fark  oldugunu 5 25.0 05 “ikisinde de dikkat diizeyimin esit oldugunu
dusinmiyorum. daslindyorum.”
016 “Kisi sayet bu egitimden fayda gérmek istiyorsa,
uzaktan veya ylz ylze egitimin, dikkat dizeyinde
etkili oldugunu disinmiyorum.”

Katihmcilarin blyik bir ¢cogunlugu dikkat diizeylerinin yiiz ylze egitimde daha yiiksek oldugunu
belirtmislerdir. Bu arastirma icerisinde uzaktan egitimde dikkat dizeyinin arthigini belirten bir
katimci bulunmamaktadir. Bununla birlikte bes katiimci da dikkat dizeylerinde herhangi bir
farkhhk olmadigini belirtmistir (Tablo 6).

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Katihmcilarin blylik bir ¢ogunlugu pandemi, 6gretmen 06grenci arasinda ortak vakit
olmamasi, ¢alisma durumlarindan dolayr 6zengen ¢algl egitimini zorunlu olarak aldiklarini
belirtmisleridir. Ozyiirek, Begde, Yavuz ve Ozkan (2016) uzaktan egitim uygulamasi ile ilgili
calismalarinda, 6grencilerin bliylk bir gogunlugunun uzaktan egitimi tercih etme nedenlerinin is ve
egitim durumlari oldugu fakat bununla birlikte sartlarinin uygun olmasi durumunda 6rgiin egitimi
tercih edecekleri tespit edilmistir. Bu iki calismanin sonucu birbirini desteklemektedir.

Katihmcilarin biylk bir ¢ogunlugu basari dizeylerinin yiiz ylze egitimde daha yliksek
oldugunu belirtmislerdir. Bu arastirma igerisinde uzaktan egitimde basari dizeyinin arttgini
belirten bir katihmci bulunmamaktadir.
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Katihmcilarin ¢ogunlugu motivasyon diizeylerinin yiz ylize egitimde daha yilksek oldugunu
belirtirken bazi katilimcilar ise uzaktan egitimde motivasyon diizeyinin daha yiiksek oldugunu
belirtmislerdir. Ozer ve Turan (2021) calismalarinda 80 6gretmen adayinin yaridan fazlasinin
uzaktan egitimin motivasyonu olumsuz etkiledigini, 16 6gretmen adayinin ise olumlu anlamda
etkiledigini tespit etmislerdir. Bu iki ¢calismanin sonucu birbirini destekler niteliktedir.

Diger bulgularin aksine katihmcilar uzaktan egitimin devamlilik agisindan daha avantajli
oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilarin altisi derse devamliik konusunda herhangi bir fark
olmadigini ifade ederken bes katilimci ise yliz ylze derslerin devamlilik agisindan daha etkili
oldugunu belirtmistir.

Katilimcilarin blyik bir ¢cogunlugu dikkat dizeylerinin yiz ylize egitimde daha yiksek
oldugunu belirtmislerdir. Uzaktan egitimde dikkat dizeyinin daha disiuk oldugunu belirten
katihmcilar, ifadelerinde sik sik internet donmasi ve alt yapi ile ilgili sorunlar dile getirilmistir.
Karakus, Ucuzsatar, Karacaoglu, Esendemir ve Bayraktar (2020) calismalarinda en sik yasanilan
teknik aksakliklarin internet/baglanti sorunu ve desteklenmeyen cihaz/donanim eksikligi oldugunu
sonucuna ulagsmislardir. Bu iki ¢alismanin sonucu birbirini destekler niteliktedir. Eroglu ve Kalayci
(2020) calismalarinda, uzaktan egitimde ders tasariminin ve kullanilan materyallerin yetersiz
oldugu sonucuna varmislardir. Bununla birlikte 6gretim elemanlarinin derslerini uygun 6gretim
yontemleri ve tekniklerle islediklerinde derslerin daha verimli gectigi goriislerine ulasmislardir.

Bu arastirmada elde edilen veriler dogrultusunda asagidaki 6neriler sunulmustur.
¢ Uzaktan egitim igin gerekli olan alt yapi ve materyallerin hazirlanmasi,

eYazihm ve bilgisayar mihendisleri mizik egitimi alanindaki akademisyenler ile ortak
hazirlanan bir platform lzerinden derslerin yiritiilmesi,

»Ozengen calgi egitimi veren 6gretmenlerin olusturacagi egitim portali icerisinde uzaktan
egitime yonelik materyallerin ¢esitlendirilmesi,

¢ Uzaktan ¢algi egitimine yonelik ders programlarinin olusturulup gelistirilmesi,

eOzengen miizik egitimi veren dgretmenlere uzaktan calgi egitimi ile ilgili seminerler
verilmesi,

¢ Calismanin gesitli calgl gruplarinda daha genis kitlelere uygulanmasi 6nerilmektedir.
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Giiray Ozbek , Omer Bilgehan Sonsel

Genel Miizik Egitiminde Kullanilan Marslarin Dijital
Esliklenmesi "izmir Marsi" Ornegi

GIRiS

Varolusundan bu yana insanoglu yasadigi cevreyi anlama arayisi icinde olmustur. Bu anlam arayisi
insanlara birtakim olaylari fark etmesini saglamistir. insanlarin bahsedilen anlamlandirma arayislari
sonucunda fark ettikleri en 6nemli durum aralarinda iletisim kurma becerisi olarak karsimiza
cikmaktadir. Adi gecen bu beceri vasitasiyla insanlar birgok yol ile iletisim kurmaya baslamistir.
Bunlardan en 6nemlisi ses 6gesini fark edip kullanmalari olmustur. Dogada bulunan materyaller ve
kendi vicutlar yoluyla Urettikleri sesler bu iletisim kurma durumuna Ornek olarak karsimiza
¢citkmaktadir.

Toplumlarin olusmasina kadar anlamsiz sesler ile iletisime devam eden insanoglu, toplum
olarak yasamaya gectiginde bu anlamsiz sesler yavas yavas anlam kazanmis ve bir diizen
dogrultusunda yeni bir hal almaya baslamistir. ilerleyen bu siirec ile birlikte ilkellikten modern
yasama ge¢cmeye baslayan insanlar ses 6gesine yeni boyutlar kazandirarak mizik kavramini ortaya
citkarmayi basarmislardir. Ortaya cikan bu durum ile birlikte toplum halinde yasayan bireyler miizik
kavramini yasam tarzlarina gore farkli alanlarda kullanmiglardir. Bu alanlar diigin, 6lim, dogum,
dini ritteller ve benzeri durumlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Zamanin ilerlemesiyle modernlesen toplumsal yasam beraberinde toplumlarin ayrismasina ve
diinya lizerinde insanlarin kendi topraklarini olusturmasina zemin hazirlamistir. Yapilan savaslar ile
toplumlar kendi topraklarini belirlemis ve millet olarak farkh kilttrler olusmaya baslamistir. Bunun
sonucunda her millet kendi kiltlirline ve yasayisina goére degerler olusturmustur. Bahsedilen bu
farkh degerler icinde muzik en 6nemli unsurlardan biri olarak gorilmustir. Toplumlar, muizik
yoluyla yasadiklari acilari, sevingleri, dini olgulari ve buna benzer bircok durumu miizik ile dile
getirmislerdir. Anlatilan bu bilgiler dogrultusunda milletlerin duygularini anlatmasinda arag olan
miizik Tirk milleti icin de varligindan bu yana en énemli unsur olarak gériilmistir. Ozellikle millet
kavraminin biylk bir 6neminin oldugu Turk devletleri varliklarindan itibaren muzigi bircok alanda
kullanmislardir. Tarihe bakildiginda bu alanlarin en gilizel 6érneklerinden birini mehteran takiminin
olusturdugu bilinmektedir. Asker bir millet olarak bilinen Tiirk milleti icin vatan kavrami her seyin
Ustlinde tutulmus ve bu ugurda her tirli fedakarhk yapilmistir. Osmanl Devleti'nden Turkiye
Cumhuriyeti'nin kurulmasina degin vatan kavrami igin birgok savas verilmis ve adi gegen mehteran
takimi bu dogrultuda énemli bir rol oynamistir. Mehteran takimi ortaya ¢ikardigi muzik sayesinde
savaglarda askeri costurmus bunun disinda diismana korku vererek zaferlerin elde edilmesinde
onemli bir etmen olarak goralmastir (Yaldir, 2009, s. 5). Zamanin ilerlemesiyle birlikte mehteran
takimi modernlesmis glinimiz Tiurkiye Cumhuriyeti Devleti'nde varligini devam ettirmistir. Yine
gliniimizde mehteran takiminin yaninda askeri bandolar da bahsi gecen durumlar icin varliklarini
devam ettirmislerdir.

Bu bilgiler dogrultusunda milletler icin tarihlerinde yasadiklari olaylar, toplumlarinin
geleceklerinde rahat ve huzur icinde yasamasi i¢in birer ders niteliginde oldugu distiniilmektedir.
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Tarihlerinde yasadiklari olaylara karsi bilingle yaklasan devletlerin gelecekte olabilecek her tirli
duruma kars! tedbirler alarak yeni nesillere rahat ve glvenli bir yasam ortami sunabilecekleri
bilinen bir gercek olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kapsamda Tirk milleti icin tarihini bilmek ve bu
dogrultuda hareket etmek geleceginin insasi icin dnemli bir faktor olarak gorilmektedir. Bireylere
tarihini anlatmak ve milli bilincin olusmasini saglamak icin disiplinlerarasi etkilesim 6nemli rol
oynamaktadir. Bu dogrultuda mizik, tarihi anlatmakta ve bahsedilen bilincin bireylere
aktarilmasinda 6nemli bir unsur olarak distnilmektedir. Tarihi yazili anlatmanin yaninda miizik ve
gorsellikten faydalanmak tarihi olaylarin aktarildiktan sonra kalici olmasini saglayacagi siiphesiz bir
gergektir. Muzik disiplini tarihsel durumlarin ve tarihi bilincin asilanmasi agisindan bu konuda
onemli bir disiplin olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun en giizel 6rnegini tarihsel siirecte yasanmis
olan olaylar igin yazilan marslarimiz olusturmaktadir. Ozellikle cocukluk déneminden itibaren mars
o0gretiminin yapilmasi bireylerde tarih bilinci, vatan sevgisi ve buna bagli olarak milli suurun
olusmasinda farkindalik yaratacaktir.

Verilen bilgiler 1siginda yapilan bu c¢alismada marslarimizin ¢cocukluktan itibaren her yas
grubuna 6gretilmesinin milli bilincin olusmasi agisindan 6nemi, mizik egitmenlerine ilgili konularda
fikir sunmak ve teknolojinin hakim oldugu cagda 6zellikle kirsal kesimlerdeki ¢ocuklarin adi gegen
konulardan faydalanmasina katki saglamak maddeleri Gzerinde durulmustur. Bu dogrultuda
marslarin ortadgretim kurumlarindaki miizik derslerinde 6gretimi bu amac icin gerekli bir durum
olarak dustnilmektedir. Marslarin 6gretim kismi ise mizik egitmenlerinin bir gorevi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Mizik egitimini inceleyecek olursak Ugan'a gore "Miizik egitimi, temelde,
bir miziksel davranis kazandirma, bir miziksel davranis degistirme veya bir miziksel davranis
degisikligi olusturma, bir miziksel davranis dénistirme, gelistirme ve yetkinlestirme sirecidir"
olarak tanimlanirken Tarman ise miizik egitimini " Bireye kendi yasantisi yoluyla amacli olarak belirli
miziksel davranislar kazandirma sirecidir" olarak tanimlamistir. Mizik egitimi kendi icinde; genel
muzik egitimi, 6zengen mizik egitimi ve mesleki muzik egitimi olmak lizere li¢ kola ayrilmistir
(Ugan, 2005, s. 33). Ortadgretim kurumlarinda verilen muzik egitimi bu Ug¢ koldan genel mizik
egitimi olarak adlandirimistir. Genel mizik egitimi, is, meslek, okul, bolim, kol-dal ve program tiirii
ne olursa olsun ayrim gézetmeksizin her diizey ve yastaki herkes icin olan, insanca-uygarca yasam
icin gerekli asgari muzik kdltirini kazandirmayir hedefleyen mizik egitimi tird olarak
tanimlanmaktadir (Ucan, 2005, s. 34).

Arastirmanin problem climlesi; Genel Muzik Egitiminde Kullanilan Marslarin Dijital
Esliklenmesi ve Eslikleme Asamasinda izlenen Yollar Nasildir? olarak belirlenmistir. Bu ana
problem isiginda asagidaki alt problemlere yanit aranmistir;

1. Ornek olarak segilen izmir Marsi’nin armonik analizi nasildir?

2. Ornek olarak secilen izmir Marsi dijital olarak orkestraya nasil esliklenebilir?

Belirtilen problemler sonucunda yapilan calismanin énemini 6zellikle Dogu Anadolu Bolgesi'nde
yer alan koylerdeki cocuklarin miizik derslerinde marslarimizi 6grenmesi amaciyla materyal
eksikligine karsi ¢coziim, 6grencilerin dikkatini toplayabilmek ve 6gretme safhasinda daha etkili
olmak amaciyla goérsel ve isitsel agidan fayda saglamak ile muzik egitmenlerine armonik analiz ve
orkestrasyon calisma notlari sayesinde gerekli teorik ve pratik bilgileri kazandirmak ve yapilacak
olan dijitallestirme neticesinde kare kodlu karaoke calismasi ile enstriiman ya da diger ekipman
eksikliginin oldugu bdlgelerde belirli glinlerde yapilacak etkinlikler igin yardimci kaynak saglamak
olusturmaktadir.
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Mizik 6gretmenlerinin gorisleri dogrultusunda belirlenen Tiirk Marslarinin incelenmesini
amaglayan bu galismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Miizik 68retmenlerinin gorislerini
almak icin gorlisme cesitlerinden vyari yapilandirilmis gorisme tard kullanilmistir.  Yarn
yapilandiriimis gorisme yonteminde arastirmaci 6nceden sormayi planladigl sorulari igeren
gorisme protokoli hazirlar (Turntkl(, 2000, s. 547). Yari yapilandiriimis gérismenin arastirmaciya
sagladigi en 6nemli fayda 6nceden hazirlanmis bir gériisme protokoliine bagli olarak stirdiriilmesi
nedeni ile diger goriisme tirlerine gore daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir
(Yildirim ve Simsek, 2008, s. 283). Gorlisme formundan elde edilen verilerin incelenmesi igin icerik
analizinden faydalanilmistir. Marsin incelenmesinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. icerik
analizi, 6zellikle sosyal bilimlerde kullanilan en 6nemli tekniklerden biridir. Metin veya metinlerden
olusan bir kiimenin igindeki belli kelime ve kavramlarin varligini, anlamlarini ve iliskilerini belirleyip
analiz ederek metinlerdeki mesaja iliskin ¢ikarimlarda bulunur (Blyukoéztirk vd., 2017, s. 259).

Orneklem/Calisma Grubu

Arastirmada incelenmek iizere Sonsel ve Ozbek’in (2023) makale ¢alismalarinda 120 miizik
ogretmeninin gorisleri dogrultusunda genel mizik egitiminde kullandiklarini tespit ettikleri 154
mars kullaniimistir.Elde edilen bu marslardan ayni olanlar elenmis geri kalan 40 mars (izerinde
calisma yapilmistir. Bu arastirmada 40 mars icinden izmir Marsi 6rnek olarak incelenmistir.

islem Basamaklari

Arastirma kapsaminda incelenen ve esliklenmesi yapilan marsin g¢alisma siresince islem
basamaklari su sekildedir;

1. Ozbek ve Sonsel'in (2023) miizik 6gretmenleri ile gériismeleri sonucunda ulastiklari mars
havuzu incelenmistir.

2. incelenen marslardan arastirmaya en uygun mars olarak izmir Marsi secilmistir.

3. izmir Marsi’nin armonik analizi yapilmis ve teori alaninda li¢ uzmandan goriis alinmistir.
Gorus birligine ulasilan sekli arastirmaya dahil edilmistir.

4. Armonik analizi yapilan mars orkestra eslikleme asamalarindan gegirilmistir.

Veri Toplama Araglari

Ozbek ve Sonsel (2023) mars havuzu olusturmak amaci ile miizik 6gretmenleri ile gériisme
yapmis ve bu goriismeler sonucu 40 farkli mars elde etmislerdir. Bu arastirmada ise elde edilen bu
marslardan izmir Marsi calismaya dahil edilmisti. Marsin armonik analizinde alan uzmanlari
gorismeleri ile olusturulan armonik analiz formu kullanilmistir.  Armonik analizlerin
betimlemesinde Cangal’in (2014) Armoni kitabindan faydalaniimistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. icerik analizi literatiirde siklikla
metinlerde kullanilan bir yéntem olarak tanimlansa da Tirkmen ve digerleri (2022), icerik analizinin
yalnizca metinlerde kullanilmadigini, gorsellerin, televizyon programlarinin, tarihsel dokiimanlarin,
gazete yazilarinin da igerik analizi yontemi ile analiz edilebilecegini belirtmislerdir. Marsin analiz
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edilmesinde oktavlarin gosterimi piyano tusesi Gzerinden belirlenmistir. Sekil 2. de ve 3.te ise
marsin tonalitesi olan re mindr tonunun dizi ve dereceleri ve akorlari gdsterilmistir.

Sekil 1.

Oktavlarin Piyano Uzerinde Gésterimi

1. oktav 2. oktav

U

Sekil 2.
Re Minér Tonalitesinin Derecelerinin Dizi Uzerinde Gésterimi
Re Minér Tonuna Ait Dizt ve Dereceler
e : |
f——1 1 ¥ r
\'.‘j.l d i :
I Il m v 't VI VI VII
I :Tonik
II : Supertonik
1T : Medyant
IV : Subdominant
V : Dominant
VI: Altmedyant
VII:Yeden
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Sekil 3.

Re Minér Tonalitesine Ait Derecelerin Akorlari

Re Mindr Tonuna At Dia ve Dianin Derecelerindeki Akorlar

—F :

v | 1 !
I I i v v W VI vII

I : Tonik

11 : Sispertonik
I : Medyant
IV: Subdominant
V : Dominant
VI: Altmedyant
VII:Yeden

BULGULAR ve YORUMLAR
1. Ornek Olarak Secilen izmir Mars’nin Armonik Analizine iliskin Bulgu ve Yorumlar Sekil 4.

izmir Marsi Notasi

(Yasa Mustafa KemalPasa)  §ozMiizik: 1 Himayi ELCIOGLU
Kara Kuvvetleri
Moderato o=108 Bande Komutanh g1 Repertuvan
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Kara Kuvvetleri Bando Komutanligi repertuarindan elde edilmis olan izmir Mars’'nin
notasina sekil 4’te yer verilmistir. Verilen bu nota incelendiginde tonunun re minér, ses araliginin
ise 4. oktav dot ile 5. oktav re sesleri arasinda oldugu belirlenmistir. Marsin formu bir bélmeli sarki
formu olarak tespit edilmistir. Armonik incelenmesinde intro (iki dolap dahil ilk 5 6l¢l) bélimiinde
tonik -subdominant-dominant akor baglanislari, A bélmesinde ise tonik — medyant — subdominant
— dominant — yeden-altmedyant derecelerine ait akor baglanislarina yer verilmistir. A bélmesinde
kullanilan armoni; baglanislari yapilan akorlarin ana seslerinin tam dortli ilerlemesiyle olusan mars
armonilemesi olarak incelenmistir.
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2. Ornek Olarak Segilen izmir Marsi Dijital Olarak Orkestrasyonuna iliskin Bulgu ve Yorumlar
Sekil 5.

[zmir Marsi’nin Orkestrasyonu

[ZMIR MARSI
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izmir Marsi’nin orkestralamasinda klasik dénem orkestra sitili kullanilmistir. Bu sitile gére
kullanilan enstriimanlar; 1 pikolo, 2 fliit, 2 obua, 2 klarinet, 2 fagot, 4 korno, 2 trompet, 2
trombon, 1 tuba, 1 timpani, 1 drum set (davul-trampet-zil), 2 keman, 1 viyola, 1 cello ve 1
doublebass olarak belirlenmistir. Orkestralamada melodi-kontrpuaneslik olarak lc¢ 6ge ele
alinarak galisma yapilmistir. Flit, obua, klarinet, keman 1-2 ve viyolanin yaninda bazi
bolimlerde trompetin destegi ile melodi duyurulmustur. Korno, tuba, double bas ile eslik
duyuluslari yapilmistir. Eslige belirli bolimlerde fagot ile destek verilmistir. A bélmesinde
kontrpuan ezgisi cello, viyola ve fagot enstriimanlarina verilmistir. intro béliimiinde melodi
on planda tutulmustur. A bélmesinde melodinin yaninda kontrpuan ezgisi ile duyulusa,
vurmali enstrimanlar ile motifler arasi gegislere belirginlik kazandirilmistir. Marsin ilgili
bolimlerinde kullanilan alterasyon ve nlanslar ile coskulu bir duyum elde edilmeye
cahsilmistir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Milletler igin tarihlerini bilmesi, geleceklerini tarihten aldiklari dersler ile daha saglam
zemine kurmalari bakimindan blyuk bir 6nem teskil etmektedir. Bu dislinceden hareketle
bireylere tarih bilincinin asilanmasi son derece elzem bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tarihi
o6gretmede yardimci olacak en 6nemli disiplinlerden olan miuzik ile bireylere s6zi edilen tarih
bilincinin asilanmasi saglanacaktir. Hem gorsel hem de isitsel olarak marslar, sarkilar, tiirkiler vb.
turler ile mazigin bu konuda katkisinin blylk oldugu distnilmektedir.

Bu bilgiler 1s18inda bireylere o6zellikle ortadgretim donemlerinde ilgili tlrdeki muzik
eserlerinin 6gretilmesi bahsi gegen amaca en giizel hizmeti yapacaktir. Bu eserler icerisinden tir
olarak marslar etki bakimindan giizel 6rnek olarak karsimiza ¢cikmaktadir.

Yapilan bu galisma neticesinde belirlenen marslarimiz, mizik 6gretmenlerinin vermis
oldugu gorisler ile egitimcilerin zorlandigi konularda yol gostermek, ortadgretim dénemindeki
cocuklarimizin ses araliklarina uygun sekilde yeniden uyarlamak, gelisen ¢aga uygun olarak
teknolojinin ilgili alanlarindan faydalanmak suretiyle gorsel ve isitsel olarak kalici hale getirmek
amaglari dogrultusunda ele alinmistir.

Calismanin amaglari dogrulusunda belirtilen konularda bestelenecek yeni eserlerin
(mars, tlrkd, sarki vb.) repertuari gilincellemek maksadi ile calismada anlatlan adimlar
dogrultusunda yapilabilecegi, yapilan ¢calismada belirtilen eserler disinda eksik ya da eklenebilecek
hali hazirda bulunan eserlerin eklenmesi ve galismada kullanilan mizik programlari ve buna benzer
programlarin etkin bir sekilde kullaniimasinin gerekliligi 6neri olarak sunulmaktadir.
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Hakan Aykurt

Makam Egitiminde Kullanilan Nazari Kaynaklarin Tarif Tarzi ve
Terminoloji A¢isindan incelenmesi

GIRIS
Makam nazariyat tarihi incelemelerine gére (Oztiirk, Besiroglu & Bayraktarkatal, 2014;
Oztiirk, 2021), 13. yiizyildan giiniimiize makam nazariyati alaninda, makam kavraminin algilanmasi
ve agiklanmasi agisindan dort temel nazari model vardir. Bu modeller, anlatimlarinin merkezine
aldiklari olgu, kavram ve terimlere gore dizi merkezli ve ezgi merkezli olmak tizere iki temel yaklasim

”

sergilerler. Modellerin belirlenebilmesinde kullanilan dort temel 6l¢iit; “temel kavram”, “tarif etme

”n u

veya aciklama tarzi”, “makam siniflamasi” ve “dil ve terminoloji”dir.

Oransay (1966) ve Popescu-Judetz (1996) gibi &ncii arastirmalarin ardindan, Oztiirk vd.
(2014) ve Oztirk (2021) tarafindan tanimlanip siniflandirilan bu modellerin, bu ¢alismada
odaklanilan iki 6l¢ut olan “tarif tarz1” ve “terminoloji” acisindan baslica dzellikleri su sekildedir?;

Daire/Devir/Sed Modeli (Devir Modeli)

Safiyliddin Urmevi, Abdilkadir Meragi, Abdilaziz bin Abdulkadir, Mehmet Ladiki, Fethullah
Sirvani ve Alisah bin Haciblike gibi nazariyeciler tarafindan temsil edilen bu modelde makam,
devirler ve devirleri olusturan dortli ve besli cinsler ile agiklanmaktadir. Bu modeldeki makam
anlayisi, arastirmacilar tarafindan dizi merkezli olarak siniflandinilmaktadir (Oztiirk vd., 2014, s. 12;
Oztiirk, 2021). Modelin makam tarif tarzi ve terminoloji acisindan temel nitelikleri su sekildedir;

Tarif Tarzi: dortli(ler), besli(ler), sekizli(ler).

Terminoloji: buud, nagme, lahn/elhan, nisebi serif, cins, reisat, evsat, munfasilat, haddat, zi’l-
kall, zi’l kall-i merrateyn, mifred, mirekkeb, bahr, tabaka, daire/devir/edvar, sedd, avaze, s(ibe,
tanini, bakiye, miicenneb, milayemet, miitenaferet, vb.

Batini Sembolizme Bagh Makam Modeli (Makam Modeli)

Yusuf Kirsehri, Bedr-i Dilsad, Hizir bin Abdullah, Kadizade Tirevi, Seydi ve Makami gibi
nazariyeciler tarafindan temsil edilen bu model, icerdigi batini ve hermetik 6gelerin yani sira,
makami perde diizeni izerinde gergeklesen agaz, seyir ve karar hareketi ekseninde agiklamaktadir.
Bu modeldeki makam anlayisl, arastirmacilar tarafindan ezgi merkezli olarak siniflandirilmaktadir
(Oztiirk vd., 2014, s. 17; Oztiirk, 2021). Modelin makam tarif tarzi ve terminoloji acisindan temel
nitelikleri su sekildedir;

Tarif Tarzi: 4gaz/mebde/mahrec, seyir, karar/karargah, diizen.

Terminoloji: perde/ev/hane/avaz, agdz/mebde/mahre¢, nerm, tiz, makam, avaze, s(ibe,
terkib, karar/karargah/mahatt, tam/tamam/bir perde, nim/yarim/bucuk/nisf/eksik perde, diizen,
“nerm etmek”, “ziyade etmek/tiz cekmek”, seyir/tarik, vb.

Bestesel Seyire Dayali Makam Modeli (Seyir Modeli)

1 Oztiirk vd. (2014, s. 29)'de yer alan tablodan alinmistir.
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Kantemiroglu, Tanbdri Kiiglik Artin, Nayi Osman Dede, Kemani Hizir Aga, Mehmed Hafid
Efendi, Esseyid Mehmed Emin ve Abdiilbaki Nasir Dede gibi nazariyeciler tarafindan temsil edilen
bu modelde makam, seyir kavraminin bestelemeye 6zgi olarak kazandigi genis icerigine vurgu
yapilarak agiklamaktadir. Bu modeldeki makam anlayisi, arastirmacilar tarafindan ezgi merkezli
olarak siniflandiriimaktadir (Oztiirk vd., 2014, s. 21; Oztiirk, 2021). Modelin makam tarif tarzi ve
terminoloji agisindan temel nitelikleri su sekildedir;

Tarif Tarzi: seyir (revis/eda/tarz/Uslup), karar, nagme, dgaze.

Terminoloji: perde/agdze, nerm, tiz, seyir/revis/eda/tarz/Uslup, makam, sube, terkib,
karar/karargah, tam/tamam/bir perde, nim/natamam/yarim/nisf perde, “dgdz etmek”, “karar
etmek”, “Rast gibi nagme etmek”, “Saba revisiyle”, vb.

Tonaliteye Dayali Makam Modeli (Tonalite Modeli)

Rauf Yekta Bey, Hlseyin Saadeddin Arel, Suphi Ezgi, Abdilkadir Toére, Mildan Niyazi Ayomak,
Ekrem Karadeniz gibi nazariyeciler tarafindan temsil edilen bu modelde makam, dortli ve besli
birlesimlerle olusan diziler ve dizideki perdelere vyiklenen fonksiyonlar vurgulanarak
actklanmaktadir. Bu modeldeki makam anlayisi, arastirmacilar tarafindan dizi merkezli olarak
siniflandiriimaktadir (Oztiirk vd., 2014, s. 23; Ozturk, 2021). Modelin makam tarif tarzi ve
terminoloji agisindan temel nitelikleri su sekildedir

Tarif Tarzi: dizi/gam/asit/skala, durak/tonik/karar, gigcli/dominant, yeden/sansible,
gecki/modiilasyon, seyir.

Terminoloji: tonik/durak, dominant/gicli, subdominant/alt glglu, sansibl/eden,
moddlasyon/gecki, dortli, besli, sekizli, cesni, ses sistemi, ana makam, ¢ikici makam, inici makam,
seyir, vb.

S6z konusu bu dort nazari model, makam yaklasimlarina gore ezgi merkezli ve dizi merkezli
olarak iki gruba ayrilir. Daire/Devir/Sed Modeli ve Tonaliteye Dayali Makam Modeli “dizi merkezli”
olarak siniflandirilirken, Batini Sembolizme Bagli Makam Modeli ve Bestesel Seyire Dayali Makam
Modeli ise “ezgi merkezli” olarak siniflandirilir. Bu baglamda edvar geleneginin baslangicindan
glnimize bitlin teori kaynaklari, genel 6zellikleri itibariyla dizi merkezli veya ezgi merkezli iki
temel yaklasimdan birine aitlik sergilerler.

Bu yonyle teori kaynaklari, bulunduklari dénemin makam anlayisini yansitmada ve 6zellikle
glinimuzde egitim 6gretim slireclerinde kullanildiklari icin teorik bilginin aktariminda basat role
sahiptirler. Ulkemizde mesleki miizik egitimi verilen kurumlarda makam teorisi egitiminin
baslangicindan itibaren, ilgili derslerde farkli yaklagimlara sahip pek ¢cok kaynagin kullanildigi ancak
agirhkli olarak dizi merkezli yaklasima sahip kaynaklarin tercih edildigi bilinmektedir (Oztiirk, 2009;
Tura, 2017 s. 201, 213, 344). Bu noktadan hareketle arastirmada, son on yilda yayimlanan ve
mesleki mizik egitimi kurumlarinda kaynak olarak kullanilan egitsel nitelikli kitaplarin, makam tarif
tarzlari ve terminoloji sinirihiginda iki temel nazari yaklasim agisindan incelenmesine yer verilmis
olup yapilan incelemelerle, kaynaklarin teorik anlaimda hangi nazari yaklasimi benimsedikleri ve
bu sayede gliniimiizde makam egitimi alaninin nasil bir egilim icerisinde oldugunun belirlenmesi
amaglanmistir.

YONTEM

Arastirmada, nitel arastirma tiirlerinden igerik analizi ydnteminden yararlaniimistir. igerik analizi,
metinlerin icindeki belli kelimelerin veya kavramlarin varligini belirlemeye yonelik yapilir.
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Arastirmacilar bu kelime ve kavramlarin varligini, anlamlarini ve iliskilerini belirleyip analiz ederek
metinlere iliskin ¢ikarimlarda bulunur (Buyukoztiirk vd., 2022, s. 258).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada ilk olarak, 13 farkli Universitede gbrev yapan akademisyenler ile yar
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilerek, egitimcilerin makam egitiminde kullandiklar
kaynaklara iliskin veriler elde edilmistir. Gorisme yapilan akademisyenlerin gorev yaptiklari
kurumlar su sekildedir;

* Akdeniz Universitesi — Antalya Devlet Konservatuvari — Tiirk Miizigi B&lim

e Alanya Alaeddin Keykubat Universitesi — Egitim Fakdiltesi — Miizik Egitimi Anabilim Dali
e Ankara Haci Bayram-i Veli Universitesi — Tiirk Miizigi Devlet Konservatuvari

* Ankara Miizik ve Giizel Sanatlar Universitesi

 Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi — Tiirk Miizigi Devlet Konservatuvari

e Bursa Uludag Universitesi — Devlet Konservatuvari

* Cankiri Karatekin Universitesi — Sanat Tasarim ve Mimarlik Fakiiltesi — Miizik B&lim
e Gazi Universitesi — Gazi Egitim Fakdiltesi — Miizik Egitimi Anabilim Dali

o Hitit Universitesi — Glizel Sanatlar, Tasarim ve Mimarlik Fakiiltesi — Miizik BSIUm(i

« Kocaeli Universitesi — Devlet Konservatuvari — Tiirk Miizigi B&lim

» Necmettin Erbakan Universitesi — Tiirk Miizigi Devlet Konservatuvari

e Ordu Universitesi — Miizik ve Sahne Sanatlari Fakiiltesi — Tiirk Miizigi Bolimii

» Sakarya Universitesi — Devlet Konservatuvari

Orneklem

Makam egitiminde kullanilan kaynaklar icerisinden, bu arastirmada benimsenen son on yilda
yayimlanmis olma sinirhligina uyanlar, arastirmanin érneklemi olarak belirlenmistir. Buna gore
dokiiman analizi yapilmak lzere 6rneklem olarak belirlenen kaynaklar sunlardir;

e Tekin, H. S. (2016). Turk Muzigi Nazariyat ve Solfej |

¢ Hatipoglu, E. (2019). Makamlar ve Terkibler

e irden, S. (2020). Tiirk Musikisinde Diizen Perde Makam Terkib Uygulamalari
e Oztiirk, 0. M. (2022). Halk Mizigi Teorisi ve Uygulamasi |

* Gondl, M. (2023). Turk Mizigi Solfej- Makam- Usul- Dikte Alishirmalari

e Kagar, G. Y. (2023). Tirk Musikisi Rehberi

e Tohumcu, A. (2023). Tirk Miziginde Makam Teorisi — Pratik Bir Yaklasim

Bu kaynaklar Gzerinde yapilan inceleme ve analizler, “Rast” makami tarifleri Gzerinden
gerceklestirilmistir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinde dokiiman analizi yonteminden vyararlaniimistir. Dokiiman analizi,
arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili ve gorsel malzemenin
incelenmesi olarak tanimlanmaktadir (S6énmez & Alacapinar, 2019, s. 109).

BULGULAR

Bu boéliimde, makam egitiminde kullanilan nazari kaynaklarin incelenmesiyle elde edilen
bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Tekin (2016) — Turk Miizigi Nazariyati ve Solfe;j |

Asagidaki maddelerde “Tirk Mizigi Nazariyati ve Solfej I” adli kaynakta Rast makaminin tarif
tarzi ve kullanilan terminoloji hakkinda fikir veren kavram ve terimler gosterilmistir.

¢ Rast makami tanimina (Tekin, 2016, s. 54), dizisi basligi icerisinde yapilan agiklamalar ile
baslanmaktadir. Dizinin agiklamasinda begli, dértlii, inici nagme gibi terimler kullanilmaktadir.
Sonrasinda aciklanan bu dizinin porte izerinde gésterimi bulunmaktadir.

e Ardindan sirasiyla; perde isimleri, karar perdesi, seyir ézelligi, giigliisii, donanimi, asma
karar perdeleri, genislemesi ve yedeni basliklari ile s6zIl aciklamalar bulunmaktadir.

e Seyir Ozelligi basliginda (Tekin, 2016, s. 55); makamin birinci derece karar perdesi
civarindan seyre basladigi bilgisi yer almaktadir.

* Asma karar perdeleri baslhginda yapilan agiklamada olasi kalis glizergahlari diglii, dértlii ve
besli yapilar vurgusuyla kullanilir.

¢ Genislemesi basliginda, duradin altindan ve tiz durak (izerinden yapilabilecek genislemeler
orneklenir.

“Tirk Mizigi Nazariyati ve Solfej” adl kaynak; Rast makaminin “dizi” bilgisi verilerek tarif
edilmeye baslanmasi ve terminolojik olarak “durak”, “glicli”, “yeden”, “cesni”, “cikic”, “inici” ve
“derece” gibi terimler kullanilmasi sebebiyle Tonaliteye Dayali Makam Modeli’'nde karakteristik
olarak gorilen ozellikleri barindirmaktadir. Ek olarak, “dortli” ve “besli” terimleri, Daire/Devir/Sed
Modeli ve Tonaliteye Dayali Makam Modeli iceriklerinde ortak olarak gorilen terimlerdir. Seyir
bashginda yapilan tarifte yalnizca baslangic bilgisi icermekte ve asma karar perdelerinde
yapilabilecek olasi kalislara vurgu yapilmaktadir. Bu nedenle kaynak, yalin bir seyir tarifi icerigine
sahiptir. Tarif tarzi ve terminolojinin biiyiik cogunlukla TDM’ne gore sekillenmis olmasi sebebiyle

ilgili kaynagin dizi merkezli yaklasimla olusturuldugu séylenebilir.

Hatipoglu (2019) — Makamlar ve Terkibler

Asagidaki maddelerde “Makamlar ve Terkibler” adli kaynakta Rast makaminin tarif tarzi ve
kullanilan terminoloji hakkinda fikir veren kavram ve terimler gosterilmistir.

¢ Rast makami tanimi (Hatipoglu, 2019, s. 105); “seyre Rast perdesi ve civarindan baslar.
Rast perdesini merkez alarak tam perdelerle seyreder... Rast perdesine tam perdelerle gelerek
karar verir.” seklindedir.

* Tarifte “tizlere dogru hareketinde Evc perdesi yerine bazen Acem perdesini kullanir” bilgisi
de yer almaktadir.

“Makamlar ve Terkibler” adli kaynak; Rast makaminin agiklamasini, 6ncelikle makamin
yerlestigi perde diizenini ‘tam perdeler’ vurgusuyla belirtip, ardindan yalin bir sekilde
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agazbaslangig, seyir ve karar perdelerini vurgulayarak yapmaktadir. Evc-Acem degisimi vurgusu,
bazi perdelerin ezgisel baglamlara gore degisebildigine ve makam diisiincesinde sabit, degismez
seslerin olmadigina isaret eder. Kaynagin, kompozisyona dayali olmayan yalin bir seyir hareketi
tanimlamasi, Batini Sembolizme Bagli Makam Modeli (BMM)’nin karakteristik tarif tarzina yakinlk
gosterir. Kaynak, terminolojik olarak BMM ve Bestesel Seyire Dayali Makam Modeli’nde ortak
olarak gorilen terimleri benimsemis durumdadir. Bu sebeplerle ilgili kaynagin ezgi ve ezgisel
hareketi merkeze alan bir yaklasimla olusturuldugu diisiiniilmektedir.

irden (2020) - Tiirk Musikisinde Diizen Perde Makam Terkib Uygulamalari

Asagidaki maddelerde “Tiirk Musikisinde Diizen Perde Makam Terkib Uygulamalar” adh
kaynakta Rast makaminin tarif tarzi ve kullanilan terminoloji hakkinda fikir veren kavram ve terimler
gosterilmistir.

e Rast makami tanimi (irden, 2021, s. 27), “rast perde diizeninde... rast perdesinden
baslayip, herhangi bir perde evinde durmadan seyir ettikten sonra... rast perdesinde karar verir”
seklindedir.

¢ Tarifin devaminda Rast makamin diger makamlarla iligskilerine deginerek “Rast makami
birden fazla farkl makam veya terkib ile birlesirse Rast terkibi olusur” ifadesi yer alir.

“Tiirk Musikisinde Diizen Perde Makam Terkib Uygulamalan” adl kaynak; Rast makaminin
aciklamasini, oncelikle makamin yerlestigi perde dizenini belirtip ardindan yalin bir sekilde
agazbaslangig, seyir ve karar perdelerini vurgulayarak yapmaktadir. Tarifte makam ve terkibin
farklarina ve olusumuna yonelik bulunan bilgiler ise bu kaynagin ezgisel siniflandirmaya yonelik
bakis acisini ortaya koyar. Kaynagin, kompozisyona dayali olmayan yalin bir seyir hareketi
tanimlamasi, Batini Sembolizme Bagli Makam Modeli (BMM)'nin karakteristik tarif tarzina yakinlik
gosterir. Terminolojik olarak BMM ve Bestesel Seyire Dayali Makam Modeli’'nde ortak olarak
gorilen terimler benimsenmistir. Bu sebeplerle ilgili kaynagin ezgi ve ezgisel hareketi merkeze alan
bir yaklasimla olusturuldugu distintilmektedir.

Oztiirk (2022) — Halk Miizigi Teorisi ve Uygulamasi |

Asagidaki maddelerde “Halk Mugzigi Teorisi ve Uygulamasi I” adli kaynakta Rast makaminin
tarif tarzi ve kullanilan terminoloji hakkinda fikir veren kavram ve terimler gosterilmistir.

e Rast makaminin tamimina (Oztiirk, 2022, s. 110), tam-perdeler-diizeni/Rast-diizeni
(giriftsiz) basligiyla, makamin dizen Gzerindeki yerlesiminin gosterimiyle baslanmaktadir. Diizenin
perdeleri, porte lizerinde Bati notasyonu karsiliklariyla degil, yazar tarafindan gelistirilen ve
perdelerin rakam sembol karsiliklariyla gosterildigi gorsel ile aciklanmaktadir. Bu gorselde agaz
perdesi daire, karar perdesi kare semboli ile simgelenmektedir.

e Makam tarifi yalin haliyle; “Tam-perdeler-diizenindeki tek-merkezli makam
nadmelerindendir. Agdz ve karari rast perdesinde gerceklesir” seklindedir.

e Makamin tarihsel olarak incelenmesinin ardindan “... Rast makamindaki ezgilerde tipik bir
ozellik olarak nerm pencgah/yegah ile pencgah/neva arasinda gezindigi; tiz rast/gerdaniye gibi
perdelerde merkezlesmeler gerceklestiginde, Penggah asil ve Gerdaniye kadim makamlarina gegki
yapilmis olur. Giriftli kullanimda nagmeler, Evig-Acem degisimini ihtiva eder.”

“Halk Mzigi Teorisi ve Uygulamasi 1” adli kaynak; Rast makaminin agiklamasina, dncelikle
makamin yerlestigi perde diizenini belirterek baslamaktadir. Bu kaynaga 6zgi farkli bir tarif tarzi ile
makamin ‘tek-merkezli makam nagmelerinden’ oldugu vurgulanmaktadir. Ardindan, agaz ve karar
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perdeleri belirtilmektedir. Kaynak, kompozisyona detayh bir seyir aciklamasi icermemekte ve olasi
‘tipik’ nagme yapma bodlgeleri ile bu nagmelerde farkli perdelerin merkezlesmesiyle gecki
yapilabilecek diger makamlari belirterek Rast makaminin ezgisel hareket alanina iliskin bilgiler
sunmaktadir. Son olarak, Evic-Acem degisimi vurgusu, bazi perdelerin ezgisel baglamlara gore
degisebildigine ve makam dislincesinde sabit, degismez seslerin olmadigina isaret eder. Kaynagin,
kompozisyona dayali olmayan yalin bir seyir hareketi tanimlamasi, Batinf Sembolizme Bagl Makam
Modeli (BMM)'nin karakteristik tarif tarzina yakinlik gésterir. Terminolojik olarak BMM ve Bestesel
Seyire Dayali Makam Modeli’'nde ortak olarak goriilen terimler benimsenmistir. Bu sebeplerle ilgili
kaynagin ezgi ve ezgisel hareketi merkeze alan bir yaklasimla olusturuldugu dislnilmektedir. Ek
olarak; bu kaynakta gorsel anlatim, tarif tarzi, terminolojik icerik, ahenk ve degistirici isaret
tercihleriyle, diger kaynaklarda goriilmeyen yeni yaklasim, kavram ve terimler mevcuttur.

Goniil (2023) - Tiirk Miizigi Solfej — Makam — Usul — Dikte Alistirmalan

Asagidaki maddelerde “Tirk Mizigi Solfej — Makam — Usul — Dikte Alistirmalari” adli kaynakta
Rast makaminin tarif tarzi ve kullanilan terminoloji hakkinda fikir veren kavram ve terimler
gosterilmistir.

¢ Rast makami taniminda (Gonil, 2023, s. 307), makam adinin hemen yaninda parantez
icinde yer alan grkicr ifadesi dikkati cekmektedir. Tarife Rast makami dizisinin dogal dizi oldugu
vurgusuyla baslanmaktadir.

* Ardindan herhangi bir basliklandirma olmadan seyir tarifi yapilir. Bu tarifte baslangig alani,
asma karar perdeleri, siklikla gegki yapilan makamlar ve yedenli karar gibi kavram ve terimler
bulunmaktadir. Tarifte icracilara kilavuz niteliginde ayrintilh bir seyir, rota ve makamsal ilerleyis
bilgisi aktarimi hedeflendigi gorulr.

* Bu aciklamalardan sonra Rast Dizisi bashgi ile makamin porte lzerinde gosterimi yer
almaktadir. Dizi sekiz sesle sinirlandirilmayip, Yegah’tan Tiz Neva’ya ulasan on bes perdelik -rast
perde diizeni- bir ses alaninda gosterilmistir. Dizi tzerinde ilgili perdelerde karar, birinci giiglii,
ikinci giiglii ve tiz karar terimleri de yer almaktadir.

“Turk Mazigi Solfej — Makam — Usul — Dikte Alstirmalar” adh kaynak; Rast makaminin
actklanmasina kompozisyona yonelik genis capli bir seyir tarifiyle baslanmasi, siklikla gecki yapilan
makamlarin belirtilmesi, makamin diger makamlarla yakinlik iliskisine vurgu yapilmasi ve porte
Uzerinde gosterilen dizinin perde dizenleri uygulamasina benzer bir sekilde olusturulmasi (dortli-
besli bolinmeyi temel almamasi) gibi sebeplerle Bestesel Seyire Dayali Makam Modeli’'nde
karakteristik olarak gorilen 6zellikleri barindirmaktadir. Bu noktada, kaynaktaki “dogal dizi”, “dogal
perde” vurgusu ve makam dizisinin iki oktav icerisinde (dizen uygulamasina benzer sekilde)
gosterilmesi, aslinda yaklasimda geleneksel ses sisteminin 6nemsendigini géstermesi acisindan
parallelik tasir. Terminolojik agidan ise Tonaliteye Dayali Makam Modeli’'nin “dizi”, “yeden” ve
“glclt” gibi terimlerinden yararlanildigi gorilmektedir. Terminoloji ¢ogunlukla TDM’ne gore
sekillenmis olsa da makam tarif tarzinda seyrin ve seyri olusturan unsurlarin 6nemle vurgulandigi
gorulmektedir. Tarifte genel olarak seyrin ve ezgisel yapinin makami anlamada ve agiklamada
oncelige sahip oldugu vurgusu aciktir. Bu sebeple ilgili kaynakta BSM’nin ezgi merkezli, TDM’nin dizi
merkezli iki farkli yaklasiminin birlikte yer aldigi séylenebilir.

Kagar (2023) - Tiirk Musikisi Rehberi

Asagidaki maddelerde “Tirk Musikisi Rehberi” adli kaynakta Rast makaminin tarif tarzi ve
kullanilan terminoloji hakkinda fikir veren kavram ve terimler gosterilmistir.
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e Rast makami tanimina (Kacgar, 2023, s. 79), Rast beslisi ve Rast dértliisiiniin birlesimiyle
olusan Rast makami dizisinin porte lizerindeki gosterimi ve hemen altinda bu dizinin s6zli
actklamasi ile baslanmaktadir. Dizi (izerinde, perdelerin aralik simgeleri yer almaktadir.

¢ Ardindan sirasiyla; makamin duradi, giigliisii, yedeni, donanimi, genislemesi, asma karar
perdeleri ve seyri basliklari ile s6zIU aciklamalar bulunmaktadir.

¢ Asma karar perdelerinin belirtildigi agiklamanin hemen altinda, Rast makaminin asma karar
yaparken kullandigi ¢esnilerin porte lizerinde gosterimleri yer almaktadir.

e Makamin seyri (Kagar, 2013, s. 80) bashginda yapilan agiklamada; makamin ¢ikicr olmasina,
seyrin hangi perdelerle basladigina, hangi perdede yarim karar yapildigina ve cesitli ¢esnilerin
kullanimiyla seyir tamamlandiktan sonra yedenli tam karar yapildigina iliskin bilgiler yer
almaktadir.

“Tiirk Musikisi Rehberi” adl kaynak; Rast makaminin “dizi” bilgisi verilerek tarif etmeye
baslanmasi ve terminolojik olarak “durak”, “glicli”, “yeden”, “cesni” ve “cikici” gibi terimler
kullanilmasi sebebiyle Tonaliteye Dayali Makam Modeli’nde karakteristik olarak goriilen 6zellikleri
barindirmaktadir. Ek olarak, “dortli” ve “besli” terimleri, Daire/Devir/Sed Modeli ve Tonaliteye
Dayali Makam Modeli iceriklerinde ortak olarak gorilen terimlerdir. Seyir basliginda yapilan tarif,
kompozisyona yonelik genis capli bir icerige sahip olmasi ve asma karar perdeleri bashginda
seyirdeki olasi kalig perdelerinde olusacak ¢esnilere vurgu yapilmasi sebebiyle, ilgili kaynagin seyir
anlayisi Bestesel Seyire Dayali Makam Modeli’nde goriilen seyir anlayisina yakindir. Bu sebeplerle
ilgili kaynakta, BSM’nin ezgi merkezli, TDM’nin dizi merkezli iki farkli yaklasiminin birlikte yer aldigi

soylenebilir.

Tohumcu (2023) - Tiirk Miizig¢inde Makam Teorisi — Pratik Bir Yaklagim

Asagidaki maddelerde “Tirk Miziginde Makam Teorisi — Pratik Bir Yaklasim” adli kaynakta
Rast makaminin tarif tarzi ve kullanilan terminoloji hakkinda fikir veren kavram ve terimler
gosterilmistir.

e Rast makaminin sozli tanimina (Tohumcu, 2023, s. 71) “Rast makami, ... rast gesnisi ve
perdesi ile iligkili bir makamdir. Cikici bir seyir karakterine sahip olmasindan dolayi seyir
baslangi¢ ve bitis evresi karar derecesi Rast perdesi merkezlidir.” seklinde baslanmaktadir.

e Ardindan “Siire¢ evresinin merkezini olusturan gii¢lii derecesi, karar derecesinin bes
derece lzerindeki Neva perdesidir.” ifadesiyle makama dair aciklamalar devam etmektedir.

e Yazarin ifadesine gore “makamin yapisini” Yegah, Rast, Neva ve Gerdaniye perdeleri
Gzerindeki dort adet Rast ¢esnisi olusturmaktadir. Bu ¢esnilerin porte lzerinde gosterimiyle
olusan ezgisel saha icerik agisindan Rast perde diizeni ile benzerlik gbsterse de yazarin diizen
uygulamasina yonelik bir aciklamasi yoktur. Rast makami c¢esnilerinin gosterimde Rast ve
Gerdaniye arasindaki perdelerin birlik, diger perdelerin ikilik nota olarak yazilmasi, esas
vurgunun dizen uygulamasina degil dizi bilgisine yonelik oldugunu gostermektedir. Buna
ragmen, yazarin dizi terimini kullanmadigi ve makamin ses sahasini “gesnilerin birlesimi”
seklinde algilayip tanimladigi gérilmektedir.

* Makamin seyrine iliskin agiklamalar, baslangi¢ evresi, siire¢ evresi ve bitis evresi yan
basliklari altinda yer almaktadir. Seyir taniminda; ¢esni, yarim karar, asma karar, yeden
derecesi ve tam karar gibi terminoloji kullanimiyla detayli bir seyir tarifi géralir.
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“Tirk Maziginde Makam Teorisi — Pratik Bir Yaklasim” adl kaynak; Rast makaminin ses
sahasini dizi veya diizen bilgisinden farkl olarak dort farkl perde (zerinde olusan ¢esniler ve bu
¢esnilerin birlesimi olarak agiklamaktadir. Porte Gizerinde gosterilen ses sahasi, basladig ve bittigi
perdeler agisindan tam perdeler diizenine benzemektedir. Buna ragmen kaynakta diizen veya dizi
bilgisine iliskin terminolojik kullanim ve tanim yoktur. Kaynakta, Rast makaminin seyrine yonelik
ayrintilh bir tarif yer almaktadir. Makamin seyri, baslangig, siire¢ ve bitis evreleri olarak Ug¢ ayri
bolimde ele alinmistir. Her bir bélimde olasi ¢esnilerle tam, yarim ve asma kaliglar
vurgulanmaktadir. Seyir bashginda yapilan tarif, kompozisyona yonelik genis caph bir icerige sahip
olmasi ve seyirdeki olasi kalis perdelerinde olusacak ¢esnilere vurgu yapilmasi sebebiyle, ilgili
kaynagin seyir anlayisi agisindan Bestesel Seyire Dayali Makam Modeli’'ne yakin oldugunu
gostermektedir. Kaynak, terminolojik acidan ise “durak”, “glcli”, “yeden”, “cesni” ve “cikicl” gibi
Tonaliteye Dayali Makam Modeli’nde karakteristik olarak goriilen terimleri barindirmaktadir. Bu
nedenle bu kaynakta BSM’'nin ezgi merkezli, TDM’'nin dizi merkezli iki farkli yaklasiminin bu
kaynakta birlikte yer aldig1 sdylenebilir. Ek olarak; bu kaynakta miicenneb bdlgenin béliinmesine ve
bu bolgede bulunan perdelerin porte Ulizerinde gosterilmesine yonelik 6zglin o6neriler de
bulunmaktadir.

Tablo 1.
Kaynaklarin Tarif Tarzlari, Terminolojik icerikleri ve Nazarf Yaklasimlar
. . . Nazari
Kaynak Tarif Tarzi Terminoloji
Yaklasim
. “dizi”, “besli”, “dortli”, “inici”, “nagme”, ..
Tekin Dizi, Dortlt, Begli, Karar, “karar” ”duiak" uoticli” “derece” ”geden” Dizi
(2016) Durak, Guiglu ’ ' 8 S, l,' y ’ Merkezli

“cesni”, “cikicl”

Hatipoglu  Diizen, Baslangic (Agaz), ) Ezgi
pog z s gic (Agaz) “tam perde”, “baslangic”, “seyir”, “karar” gl
(2019) Seyir, Karar Merkezli
irden Diizen, Baslangic (Agaz), “perde diizeni”, “baslangi¢”, “seyir”, “perde Ezgi
(2020) Seyir, Karar evi”, “karar”, “terkib” Merkezli
- o “perde diizeni”, “tam perde”, “tek merkezlilik”, .
Oztlrk Diizen, Agaz, Makam S A P . a Ezgi
N . . ¢ift merkezlilik”, “makam nagmesi”, “gecki”, .
(2022) Nagmesi (Seyir), Karar i e e n wA - An 4 . Merkezli
giriftli”, “giriftsiz”, “agaz”, “karar
Gondl Dizi, Seyir, Karar, Durak, “dizi”, “dogal dizi”, “baslangi¢”, “seyir”, Ezgi ve Dizi
(2023) Guglu, “karar”, “gecki”, “glclu”, “yeden” Merkezli
Dizi, Dortli, Besli, Karar, . - . . . ..
Kagar . __$ . “dizi”, “dortli”, “besli”, “durak”, “gu¢li”, Ezgi ve Dizi
Durak' Guglul Seylrl “ ” u o a0 ” HZA{s 7 H
(2023) . karar”, “seyir”, “cikici”, “gesni”, “yeden Merkezli
Cesni
Tohumcu Cesni(ler), Baslangig, “cesni”, “baslangi¢”, “seyir”, “stireg¢”, “glicli” Ezgi ve Dizi
(2023) Sureg, Bitis “bitis”, “karar”, “yeden” Merkezli

278



Tablo 1'de, arastirmada incelenen kaynaklarin tarif tarzi ve terminoloji acisindan
benimsedikleri nazari yaklasima iliskin bulgulara yer verilmistir. Bu bulgulara gore; incelenen
kaynaklarin lic tanesinde ezgi/ezgisel hareket merkezli makam yaklasiminin benimsendigi, makam
aciklamalarinin perde dizenleri, 4gaz-baslangig, seyir-siire¢ ve karar-bitis terminolojisi ekseninde
gerceklestigi tespit edilmistir. Diger U¢ kaynakta, ezgi ve dizi merkezli yaklagimlarin bir arada
bulundugu, dizi merkezli makam yaklasiminin terminolojik iceriginden yararlanilip, makamin
cogunlukla seyir 6zellikleri Gizerinden tarif edildigi gorilmistir. incelenen bir kaynakta ise dizi
merkezli makam yaklasiminin benimsendigi bulgusuna ulasiimistir.

SONUC VE TARTISMA

Mesleki mizik egitimi kurumlarinda Tiirk mizigi makamlarinin 6gretiminin baslangicindan
gliniimize kadar bu alanda ders kitabi olarak kullanilan kaynaklarin biyik cogunlukla dizi merkezli
yaklasimla olusturulduklari ve Tonalite’ye Dayali Makam Modeli’'nin karakteristik 6zelliklerini
yansittiklari bilinmektedir (Oztiirk, 2009; Tura, 2017). Arastirmada, son on yilda yayimlanmis,
makam 6gretimini amaclayan egitsel nitelikli nazari kaynaklarin tarif tarzi ve terminoloji agisindan
analiz edilmesiyle gliniimiizde bu alanda yaklasim agisindan bir farkhlik olup olmadigi, eger varsa
ne tur bir degisimin yasandigi incelenmistir.

Elde edilen bulgulara gore, kaynaklarin cogu, makamlari, muhtemel ses sahasi (dizen-dizi),
baslangic perdesi veya bolgesi (agaz), ilerleyis sekilleri (seyir-siire¢) ve bitis (karar) noktalarinin
vurgulanmasiyla aciklamakta ve makami, ezginin hareket tarzina temellendirmektedir. Makam
tariflerinde genelde kisa ve yalin agiklamalar gorilmektedir. Ezgi merkezli bu agiklamalar,
makamlarin yapisal ozelliklerine ve ses sisteminin matematiksel detaylarina degil, temelde,
makamin hareket tarzi agisindan sade bir sekilde agiklanmasina odaklanmaktadir. Ezgi ve dizi
merkezli anlayisin bir arada goruldigi kaynaklarda, her ne kadar terminolojik acidan dizi merkezli
modellerin kavram ve terimlerinden yararlanilsa da ezgisel yapiya, seyre ve makamin islenisine
yonelik incelikli bilgilere verilen 6nem ve hiyerarsik Ustlinlik net bir sekilde gérilmektedir. Bu
noktada yapisal unsurlar olarak dizi, dortlii ve begsli gibi kavramlardan, agiklamaya araci olarak ise
durak, gicli, cesni, gecki, yeden vb. terimlerden yararlanilsa da bu kullanimlar makam anlatiminin
temelini olusturmamaktadir. Makamin statik yapisina iliskin bu agiklamalar, anlatimin nispeten
daha az bir bolimini kapsarken, bestesel seyir tarifi ve ezginin ilerleyisine iliskin anlatim ve
aciklamalar, makam tarifinin merkezinde yer almaktadir.

Bu baglamda, incelenen kaynaklarin bliyik cogunlukla ezgi merkezli makam yaklasimiyla
olusturulduklari ve glinimiizde makam teorisi alaninda, ezgisel hareketi ve seyir unsurunu 6ne
¢ikaran bir nazarf egilimin oldugu sonucuna ulasiimistir.

ONERILER

Bu arastirmada yapilan incelemeler daha fazla sayida kaynak (izerinde uygulanarak, giincel
nazari yaklasimlara iliskin sonuglar derinlestirilebilir. Yapilabilecek yeni arastirmalarda nazari
kaynaklar, makam siniflama tarzlari (makam, terkip, basit-bilesik-sed makam vb.) acisindan da
incelenebilir.

Bu arastirmada yapilan incelemeler, goézetilen zaman ve kapsam sinirhliklari genisletilerek
daha fazla sayida nazari kaynak lzerinde uygulanabilir. Bu sayede sonuclar derinlestirilebilir.
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Halil Sozen, Sevgi Salcioglu , Itir Eskioglu Kamcez

Turk Miizigi Egitimi icin Gelistirilen Mobil Uygulamanin
Kullanilabilirliginin Degerlendirilmesi

GIRiS

GUnimuzde teknoloji kullanimi mizik alaninda da kendini gostermekte ve miuzik
egitimindeki teknoloji kullanimi ise bu gelismelerden biyuk 6lglide etkilenmektedir (Kalkanogu ve
Ozparlak, 2018). Bilgisayar teknolojilerinin miizikteki yansimalari, genel kullanicilar icin oldugu
kadar, alanda 6grenim gorenlerin ve 6gretim yapanlarin da ilgisini gekmektedir. Teknoloji destekli
o6gretim modellerinin, genel 6gretim model ve yaklasimlari arasinda 6ne gikarak, 6grenci basarisini
ve kazanimlarini artirdigini diisiinen arastirmacilar giderek artmaktadir (Ogal ve Simsek, 2017;
Sayan, 2016). Bazi alan yazin calismalarinda, teknolojik olanaklardan yararlanmanin mizik egitimini
kolaylastirdigina dair bulgular yer almaktadir (Goktas ve Akbudak, 2021; Kalkanoglu ve Serin
Ozparlak, 2018; Lehimer ve Sengiil, 2014; Sen, 2019; Yungul, 2018). Bilgisayar destekli muzik
programlari mazigin cesitli alanlarinda uygulamalar yapmaya olanak sagladigi gérilmektedir:
miziksel ve ritimsel isitme-yazma egitimi, besteleme, diizenleme ve nota yazimi, mizigin diger
teorik ve wuygulamali konularinin 6gretimi vb. (Yener, 2005). Mobil miuzik uygulamalar
kisisellestirilebilir ve her seviyeden kullanicilara uygun olmalari gibi 6zellikleriyle mizik egitimi alan
ve mizik ile ilgilenen tim bireylere uygundur (Glrer, 2022). Mevcut uygulamalarin kullanici
sayllari, puanlari ve degerlendirmeleri incelendiginde ylksek bir yayginliga sahip olduklar
gorilmektedir ve birgok uzman egitimcinin bu platformlari kullanip 6grencilerine 6nerdigi
bilinmektedir. Gerek bilgisayar gerek mobil kullanim igin tasarlanan bu programlar ve uygulamalar
incelendiginde, bulus ve liretim temelinin genellikle yurtdisi kaynakli oldugu, dolayisiyla icerikleri
acisindan genellikle tonal mizik teorisine ve bati mizigi calgilarina yonelik olduklari gériilmektedir.
Benzer bir durum miizik egitimi ile ilgili yerli mobil uygulamalarda da saptanmistir. Bu noktadan
yola cikarak, varhgi saptanan uygulamalarin olumlu islevlerine isaret eden alan yazin calismalarinin
da Tirk Muzigi alanindan ¢ok, diger muzik tirleri ile ilgili olduklari s6ylenebilir (Demirtas, 2021).
Yapilan durum saptamasi isiginda, bilgisayar icin ve mobil kullanim igin Tirk muzigi egitimine
yonelik uygulamalara ihtiya¢ duyuldugu séylenebilir.

Bu problem durum dogrultusunda TUBITAK 2209-A Universite Ogrencileri Arastirma Projeleri
Destekleme Programi kapsaminda Tirk mizigi egitiminde kullanilabilecek, icerisinde Tirk mizigi
hakkinda bilgilerle birlikte makam, usil, calgi bilgisini barindiran ayni zamanda calarak uygulama
yapma imkani veren bir mobil uygulama gelistirilmistir. Bu ¢calismada ele alinan mobil uygulamanin
gelistiriimesinde “selale modeli” kullaniimistir. Selale modelinde yazilim gelistirmede birbiri ardina
takip eden 7 adim bulunmaktadir. Sistem gereksinimleri, yazihm gereksinimleri, analiz, tasarim,
kodlama, test ve entegrasyon, idame ve bakim asamalari bulunmaktadir (Gencer ve Kayacan, 2017;
Ugras, Ayvaz Reis ve Kartal Karatas, 2011). Mobil uygulama igin ihtiya¢ ve gereksinim analizleri
yapilmistir. Yapilan analizler incelenmis ve ihtiyaglar listelenerek bir sonraki asamaya gecilmistir.
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Yazilim gereksinimleri yazilimcilar ile belirlenmistir. Arastirmacilarla birlikte Apollon Miuzik
Akademi’de gerekli ses icerikleri olusturulmustur. Mobil uygulamanin kodlama asamasi yazilimcilar
tarafindan tamamlandiktan sonra ara yiiz tasarimi yapilmistir. Mobil uygulamanin test asamalari
tamamlanarak mobil uygulamada son diizeltmeler yapilmis ve mobil uygulama son halini almistir.

Gérsel 1. Gelistirilen Mobil Uygulamanin Ekran Goéruntileri

HICAZ MAKAMI

OGRENMEYE

Ornek Eser

.
{ Hicaz makami bilg

Bu calismanin amaci gelistirilen mobil uygulamanin kullanilabilirliginin belirlenmesidir.

Arastirmanin problem clUmlesi “Turk mizigi egitimi icin gelistirilen mobil uygulamanin
kullanilabilirlik diizeyi nedir?” olarak belirlenmistir.

Arastirmanin alt problem climleleri su sekildedir;

. Gelistirilen mobil uygulamanin estetik, renk, kontrol, giris, parmak ucu, yazitipi,
gestalt, hiyerarsi, animasyon ve gecis faktorleri agisindan kullanilabilirligi nasildir?

. Gelistirilen mobil uygulamayi kullanicilarin tavsiye etme dizeyi nasildir?

. Gelistirilen mobil uygulamayi kullanicilarin kullanmaya devam etmek dizeyleri
nasildir?

. Gelistirilen mobil uygulamanin kullanilabilirligi ile kullanicilarin tavsiye ve

kullanmaya devam etmeleri arasindaki iliski nasildir?
YONTEM

Bu arastirma Turk mazigi egitimine yonelik gelistirilmis mobil uygulamanin kullanilabilirlik
diizeyini belirlemek amacli yapilmis nicel bir calismadir.
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Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu Gazi Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi Miizik
Egitimi Ana Bilim Dalindan 42 lisans 6grencisi olusturmaktadir.

islem Basamaklari

Mobil uygulamanin gelistirilmesi.
Gelistirilen mobil uygulamanin kullanicilara ulastiriimasi.
Kullanicilarin mobil uygulamayi kullanmasi ve incelemesi.

Ll A

Mobil uygulamanin kullanimi sonrasi Mobil Uygulama Kullanilabilirlik Olgegi’'nin kullanicilara
iletilmesi ve doldurulmasinin istenmesi.

b

Google Formlardaki verilerin Excel’e aktariimasi.
istatistiki hesaplarin yapilmasi ve grafiklerin olusturulmasi.
Grafikler ve istatistiki sonuglar Gzerinden karsilastirmalar ve incelemeler yapilmasi.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak Giler (2019) tarafindan gelistirilen “Mobil Uygulama
Kullanilabilirlik Olgegi” kullanilmistir. Mobil uygulama kullanilabilirlik élcegi 10 faktériili her birinde
4 madde olan 40 soruluk 7’li likert tipi bir uyarlama &lgektir. Olcekte 1=kesinlikle katilmiyorum,
7=tamamen katiliyorum cevaplari vardir. Olcekte ters kodlanmis bir madde bulunmamakta ve élgek
puanlamasi ortalama puanlari kullanilarak yapilmaktadir. Olcegin Oge giivenirlik degerleri, COL4,
SANM3 ve CINTUS hari¢ olmak Gzere, (0.4) 6nerilen standartin tGizerindedir. MAUS, CITUS ve BLS'nin
tum faktorlerinin Cronbach alfa katsayilari 0.70’in (izerindedir (Guler, 2019).

Verilerin Analizi

Olcekten elde edilen veriler Google Formlar {izerinden Microsoft Office Excel uygulamasina
aktarilmistir. Aktarilan verilerin Microsoft Office Excel Gzerinde formiiller kullanilarak istatistiki
analizi yapilmistir. Ortalama puanlar kullanilarak Olgegin faktorleri arasinda karsilastiriimalar
yapilmistir. Olgek ile 6lcekte yer alan kullanmaya devam etme ve tavsiye etme durumlari aralarinda
korelasyon hesaplamalari yapilmistir. Elde edilen veriler karsilastirmal olarak tablo ve grafik
Uzerinden incelenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik
Toplanan verilerin giivenirlik diizeyi Cronbach alfa katsayisi 0,98 (¢ok ylksek) bulunmustur.
Etik Kurul izin Belgesi

Bu arastirma Gazi Universitesi Etik Komisyonu 19.12.2022 tarihli ve E.535248 sayili karari ile
onay almistir.

BULGULAR

Uygulanan kullanilabilirlik 6lcegi sonucunda 42 katilimcidan nicel veriler elde edilmistir.
Kullanicilarin mobil uygulamanin kullanilabilirligini degerlendirme diizeyleri yiiksek (%85; X=6)
bulunmustur.
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Degerlendirme Boyutlari Puan Ortalamalan
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Sekil 1. Degerlendirme Boyunlari (Faktoérleri) Puan Ortalamalari Grafigi

Sekil 1'de kullanilabilirlik Olgeginin 10 faktoru (estetik, renk, kontrol, giris, parmak ucu,
yazitipi, gestalt, hiyerarsi, animasyon, gegis) ayri olarak incelenmistir. Estetik faktora faktorler
icerisinde en yiiksek (%88; x=6,22) bulunan kontrol faktori olmustur. Estetik, giris, parmak ucu ve
gecis faktorleri ortalamanin altinda kalmistir.

Kullanicilarin mobil uygulamayi kullanmayi devam etme diizeyleri orta derecede (%74;
%=5,22) bulunmustur. Kullanicilarin mobil uygulamay: tavsiye etme diizeyleri yiksek (%82; x=5,74)
bulunmustur.

Kullanilabilirlik (x=6) ve mobil uygulamayi kullanmaya devam etme (x=5,22) arasindaki iliski
orta (r=0,61) diizeydedir. Kullanilabilirlik (x=6) ve mobil uygulamayi tavsiye etme (X=5,74)
arasindaki iliski orta (r=0,56) dizeydedir. Mobil uygulamay! tavsiye etme (x=5,74) ve kullanmaya
devam etme (x=5,22) arasindaki iliski ylksek (r=0,81) diizeydedir.

TARTISMA VE SONUC

Mobil uygulamalarin mizik egitiminde kullanimi 6grencilerin mizik ile ilgili yetkinliklerini
artirdigini, muzik egitiminde istikrar sagladigini 6grencilerin mizik hafizalarini gelistirdigini
gostermektedir (Arici ve Gliner 2017). Kocakaplan (2018) tarafindan yapilan tez calismasinda
o6grenciler mobil cihazlarin derse olan ilgilerini artirdigini, muizik dersleri igin faydah bulduklarini ve
mazik ile ilgili mobil uygulamalari kullandiklarini ifade etmislerdir. Mizik egitiminde bu tir mobil
cihazlarin ve mobil uygulamalarin kullanimi miizik becerilerini kendi baslarina gelistirmek
isteyenlere firsatlar yaratmakta ve cesitli mizik becerileri edinmelerini saglamaktadir (Arici ve
Guner 2017; Ouyang 2023). Calismada mobil uygulamanin kullanilabilirligi Gzerine elde edilen
veriler incelendiginde mobil uygulamanin kullanilabilirlik dizeyi yiksek c¢ikmistir. Bu sonug
uygulamanin temel kullanici ihtiyaglarini karsiladigini, kullaniminin kolay ve uygun oldugunu,
tasarim ve kullanici ara yiizii agisindan basarili performans sergiledigini gdstermektedir. Mobil
uygulamanin giris, parmak ucu, estetik ve gecis 6zellikleri ortalamanin altinda kalmistir. Bu faktorler
uygulamanin kullanilabilirlik agisindan eksik yonlerini gostermektedir ve bu noktalarda
iyilestirmeler yapilmasi gerektigine isaret etmektedir. Kullanicilarin mobil uygulamayi kullanmaya
devam etmeleri ve mobil uygulamayi tavsiye etme dizeyleri pozitif yonde olmasina karsin
kullanilabilirlik ile korelasyon diizeyleri orta derecededir.
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ONERILER

Mobil uygulamanin kullanilabilirligindeki eksik yonleri tamamlamak mobil uygulamanin
kullanima devam ve tavsiye diizeylerini artiracaktir. Mobil uygulama gelistirirken eksik gorilen bu
faktorler Uzerinde ©n testlerin daha fazla yapilmasi bu noktalardaki eksiklikleri gidermeyi
saglayacaktir. Ozellikle ortalamadan dusiik alan faktérler (izerinde durularak eksik yonler
giderilmelidir.
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Halil S6zen?

Tirk Mizigi Egitimi  Uzerine Yapilmis  Mobil
Uygulamalarin incelenmesi

GiRiS
. Teknoloji, mizik alanindaki gelismelere de etki etmis ve miizik egitiminde teknoloji
kullanimi bu gelismelerden 6nemli 6l¢lide etkilenmistir. Bu mobil yazilimlar mizik bilgileri
Ogretimi, farkli seslerle mizik yapabilme ve interaktif egitimler gibi amaglarla yapilan 6énemli

uygulamalardir (Arslanhan ve Onuray Egilmez, 2023; Kalkanoglu ve Serin Ozparlak, 2018; Aygiil,
Girbiiz ve Un, 2022)

Mobil marketler icerisinde 6ne ¢ikan iki market App Store ve Google Play tizerinde miizik
teorisi egitimi, calgl egitimi, egitsel mizik oyunlari ve akort cihazlar gibi gesitli mizik egitimi
uygulamalari yer almaktadir. Literatlr incelendiginde miizik egitimine ydnelik ve muzik egitiminde
kullanilabilecek olan cesitli alanlarda gesitli mobil uygulamalar bulunmasina karsin Tlrk mizigi
alanindaki mobil uygulamalar lzerine yapilmis galisma sayisi oldukga azdir. Ayrica ilgili mobil
marketler incelendiginde mizik egitiminde kulanilan uygulamalar icerisinde Tirk muzigi Gizerine
olan uygulamalarin az oldugu goérilmdistir. Bu durumlar g¢alismanin problem durumunun
belirlenmesinde etkili olmustur.

Bu calismada Google Play ve App Store mobil uygulama marketlerinde yayinlanmis Tirk
muzigi egitiminde kullanilabilecek egitim, calgl ve akort uygulamalarinin uygulama sayisi, puan,
yorum, indirilme sayisi, boyut, yas, kategori ve dil yonlerinden incelenmesi ve nicel 6zelliklerinin
karsilastiriimasi amaglanmistir.

Arastirmanin problem ciimlesi “Tirk mizigi egitimine yonelik mobil uygulamalarin yayginligi
ve mobil marketlerdeki degerlendirme durumlari nasildir?” olarak belirlenmistir.

Arastirmanin alt problem ciimleleri sunlardir;
e Turk mizigi egitimine yonelik mobil uygulamalarin popilerligi nasildir?

e Turk mazigi egitimine yonelik mobil uygulamalarin mobil marketlerdeki degerlendirmeleri
sayilari kagtir?

e Turk mizigi egitimine yonelik mobil uygulamalar yas ve dil 6zellikleri bakimindan nasildir?
YONTEM

Bu arastirmada tarama modeli kullaniimistir. Arastirmada elde edilen bulgular betimsel
analiz yontemiyle analiz edilmistir.

Orneklem/Calisma Grubu/Katihmailar

iki mobil uygulama marketi App Store ve Google Play iizerinde yayinlanmis olan anahtar
kelimelerle tespit edilmis tim Tlrk mizigi uygulamalari incelenmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli bir konu Uzerine ilgili igerigin

IGRN: @ INI2 (Razi [Inivarcitaci 2
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nerede, nasil, ne siklikla kullanildiginin cevabi aranmaktadir (Blylikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiln,
Karadeniz ve Demirel, 2023). Arastirmada veriler Google Play ve App Store marketlerindeki
uygulama arama motorlari ile anahtar kelimeler kullanilarak toplanmistir. Anahtar kelime olarak
Tlrk mizigi 6gren, Turk mazigi dersi, Tirk mazigi egitimi, Turk( 6gren, Turkl dersi, sanat mizigi
dersi, sanat mizigi 6gren, sanat muzigi egitimi, makam egitimi, makam 6gren, usil egitimi, usul
O0gren, baglama 6gren, baglama egitimi, kemane 6gren, kemenge 6gren, saz egitimi, ud 6gren, ney
ogren, tulum 6gren, kaval 6gren, tambur 6gren, baglama akort, ud akort, kanun, ud tuner, kence
akort, def 6gren, zurna 6gren, makam, kabak kemane, tambur, zurna, tulum, kemence, davul cal,
kemence akort, ney akort, kaval akort, zurna akort, saz tuner, tambur tuner, Turkish tuner kelime
gruplari kullaniimistir. Arama motorlarindan App Store’da egitim ve miizik filitreleri kullanilirken
Google Play’de filitre 6zelligi olmadigindan 6tiri filitreleme yapilmamistir. Mobil marketlerin
arama motorlarinin 6nerilen siralamalarina gore anahtar kelimeler ile ¢ikan tim mobil
uygulamalar incelenmistir. incelenen mobil uygulamalardan elde edilen verileri incelenmek icin
mobil uygulamanin ismi, yayinci, yayinlandigi mobil market, puan, yorum sayisi, indirme sayisi, yas,
boyut, kategori ve dil basliklariyla Microsoft Office Excell programinda listelenmistir. Elde edilen
listelerdeki verilerin sayilari ortalamalari ve toplamlari Excell izerinden istatistiksel formiillerle
hesaplanmistir. Verilerin karsilastirilmasi icin excel Gizerinden pasta grafikleri olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen bulgular betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Elde edilen
veriler nicel ve nitel Ozellikleri bakimindan incelenmistir. Betimsel analiz ¢alismalarda
arastirmacinin taramayi hedefledikleri farkli olgu ve olaylar ile ilgili ylzeysel bilgiler elde
edebilmeleri icin basvurdugu yontemdir (Buyukoztirk, Kilig Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel,
2023). Tablolardan elde edilen nicel veriler kendi iglerinde kasilastiriimistir. Hesaplanan
ortalamalar ve toplam puanlar kategoriler ve mobil uygulamalar arasinda karsilastiriimistir.
Olusturulan grafiklerden elde edilen veriler dagilimlarina gére degerlendirilmistir. Elde edilen
veriler literatiirde yapilan ¢alismalarla birlikte incelenen mobil marketlerdeki diger uygulamalar ile
karsilastirilarak yorumlanmistir.

ISBN: ... © 2023 Gazi Universitesi 4
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Tablo 1’de mobil marketlerde incelenen egitim uygulamalarinin toplam sayisi 10’dur. Mobil
uygulamalarin yayinlayicilarindan 6 tanesi sahis isimli, 4 tanesi sirket isimlidir. 6 sahis isimli
yayinlayicinin 4 tanesi Turkge’dir.

Mobil Marketler

m Google Play m App Store

Sekil 1. Uygulamalarin mobil marketlere dagiliminin grafik ile gosterimi (%)

Sekil 1’de uygulamalarin 7 tanesi mobil marketlerden Google Play’de, 3 tanesi App Store’da
yayinlanmistir. Tablo 1’de egitim amacgli mobil uygulamalarin market puani ortalamalar1 5 lizerinden
3,9 puandir. Mobil uygulamalarin toplam yorum sayisi 3625, ortalama yorum sayisi 403’tir. Mobil
uygulamalarin toplam indirme sayisi 1.702.000’dir, ortalama indirme sayisi 243.142’ttr. Mobil
uygulamalarin ortalama boyutu 54,43 megabayttir. incelenen mobil uygulamalarin timi kiigiik yas
gruplarina uygun sekilde olup Google Play’dekiler 3 yas ve Usti, App Store’dakiler 4 yas ve Ustiine
uygun olarak belirtilmistir.

Kategoriler

mEgitin  ®WDers ®Miizik ve Ses

Sekil 2. Uygulamalarin mobil marketlerde belirtilen kategorilerinin grafik ile gosterimi (%)

Sekil 2’de tespit edilen 10 mobil uygulamadan 3 tanesi egitim, 5 tanesi muzik ve ses, 2 tanesi
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ders kategorisindedir.

Uygulamanin Dili

mTiitkkge mingilizce

Sekil 3. Mobil uygulamalarin dil dagiliminin grafik ile gésterimi (%)

Sekil 3’te tespit edilen mobil uygulamalarin 5 tanesi Tiirkge, 5 tanesi ingilizce dilindedir.
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Tablo 2’de taranan mobil marketler App Store ve Google Play’de yayinlanmis olan Tiirk
mizigi ¢algl calma ve pratik yapma uygulamalarinin sayisi 15tir. Uygulama gelistiricilerden 3 tanesi
Turk sahis ismine sahip yayincidir. “RTR GAMES” yayincisi 15 uygulama igerisinde 4 farkli (kaval,
zurna, kemence, saz) uygulamaya sahiptir

Calgilar

mBaglama mKaval @ Zuma ®m Kemenge ® Kanun B Tulum ®Vurmali Calgilar

Sekil 4. Mobil uygulamalarin galgi dagilimlarinin grafik ile gosterimi (%)

Sekil 4'te mobil uygulamalarda ¢algi tlrleri olarak 7 baglama, 1 kaval, 1 zurna, 1 kemenge, 2
kanun, 1 tulum 2 vurmali ¢algi yer almaktadir.

Mobil Marketler

B Google Play ® App Store

Sekil 5. Uygulamalarin mobil marketlere dagihminin grafik ile gosterimi (%)

Sekil 5’te 15 uygulama icerisinde 10 mobil uygulama Google Play mobil marketinde, 5 mobil
uygulama App Store mobil marketinde yayinlanmistir. Tablo 2'de incelenen mobil uygulamalarin
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ortalama puan degeri 5 lizerinden 3,8’dir. Mobil uygulamalarin toplam yorum sayisi 6892, ortalama
yorum sayisi 530’dur. Mobil uygulamalarin toplam indirme sayisi 3.330.500'dir, ortalama indirme
sayisi 333.050’dir. Mobil uygulamalarin ortalama boyutu 42,04 megabayttir. incelenen mobil
uygulamalarin timu kiigik yas gruplarina uygun sekilde olup Google Play’dekiler 3 yas ve Usti, App
Store’dakiler 4 yas ve Ustiine uygun olarak belirtilmistir.

Kategoriler

14; 93%

mEglence mMiizik ve Ses

Sekil 6. Uygulamalarin mobil marketlerde belirtilen kategorilerinin grafik ile gdsterimi (%)

Sekil 6’da incelenen 15 mobil uygulamanin yayin katagorileri;1 adet eglence, 14 adet miizik
ve ses olarak belirtilmistir.

Uygulamanin Dili

mTirkce mingilizce mTiirkge-Ingilizce

Sekil 7. Mobil uygulamalarin dil dagiliminin grafik ile gdsterimi (%)

Sekil 7’de 15 mobil uygulamanin 10 tanesi Tiirkce, 4 tanesi ingilizce, 1 tanesi hem Tiirkce hem
ingilizce dilindedir.
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Tablo 3'te Tiirk muizigi calgilari akort uygulamalari ilgili mobil marketlerde incelendiginde
16 mobil uygulama tespit edilmistir. Uygulamalar icerisinde en ¢ok uygulama yayinlayan
gelistiriciler 4’er uygulamayla “Yasar Bozdag” ve “CherrySoft Limited” isimli yayinlayicidir.

Calgilar

EBaglama ®mUd ®mNey ®Dombra mKemenge BCoklu Calg:

Sekil 8. Mobil uygulamalarin galgi dagihmlarinin grafik ile gosterimi (%)

Sekil 8'de incelenen uygulamalar arasinda ¢algi tiirleri olarak 7 baglama, 3 ud, 1
kemence, 1 ney, 1 dombra ve 3 adet ¢ok calgili mobil uygulama yer almaktadir.

Mobil Marketler

B Google Play m App Store

Sekil 9. Uygulamalarin mobil marketlere dagiliminin grafik ile gosterimi (%)

Sekil 9’da mobil uygulamalarin 10’u Google Play mobil marketinde, 6’s1 App Store mobil
marketinde yayinlanmistir. Tablo 3’te incelenen 16 mobil uygulamanin puan ortalamasi 5
Uzerinden 4,2 puandir. Toplam yorum sayisi 13.137, ortalama yorum sayisi 876’dir. Toplam
indirme sayisi 1.173.00 olup, ortalama indirme sayisi 117.300’diir. incelenen mobil
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uygulamalarin timu kiiglik yas gruplarina uygun sekilde olup Google Play’dekiler 3 yas ve Ustd,
App Store’dakiler 4 yas ve Ustiine uygun olarak belirtilmistir. incelenen mobil uygulamalarin
boyutu tabloda yer almaktadir, uygulamalarin ortalama boyutu 18 megabayttir. incelenen mobil
uygulamalarin timunin kategorisi muziktir.

Uygulamanin Dili

mTirkge mingilizce ® Tiirkge-Ingilizce

Sekil 10. Mobil uygulamalarin dil dagiliminin grafik ile gdsterimi (%)

Sekil 10’da incelenen mobil uygulamalarin 4 tanesinin dili ingilizce, 2 tanesinin dili hem
ingilizce hem Tiirkce, 10 tanesinin dili Tiirkgedir.

TARTISMA VE SONUC

Ug tablo incelendiginde tablolardaki 41 uygulamada mobil uygulamalarin ¢ogunlugunun
sirketler tarafindan yayinlandigl ve ayrica sahis ismi ile yayinlanan mobil uygulamalarda bazi
yayinlayicilarin Trkge olmayan isimlere sahip oldugu goriilmektedir. Ayni sekilde uygulamalardan
bazilarinin isimlerinin Tiirkce olmayan karakterlerle veya ingilizce kelimeler ile olusturuldugu
gorilmektedir. Turk muzigi calgilari ve Tark mazigi egitimi Gizerine olan bu mobil uygulamalarin
onemli bir bélim{intin yabanci yayinlayicilar tarafindan yapilmasi tilkemizde Tirk mizigine yénelik
mobil uygulama eksikliginin farkli kaynaklar tarafindan karsilandigini géstermektedir. Literatiirde
mizik ve mobil uygulama Uzerine yapilan calismalarla birlikte mobil marketlerdeki mizigin diger
alanlarina yonelik mobil uygulamalar incelendiginde ilgili mobil uygulamalarin sayisinin Tirk
muzigi mobil uygulamalarina kiyasla daha fazla oldugu gorilmektedir. Sekil 1,5 ve 9 incelendiginde
mobil uygulamalarin ¢ogunlugunun Google Play lizerinden yayinlandigi gérilmektedir. Andorid
cihazlarda kullanilan Google Play, yapimcisi Apple olan App Store’a gére daha fazla kullaniciya
sahiptir ve cesitli sebeplerden 6tiirii kullanicilar Google Play’i tercih etmektedir (Ciloglu, Ozeren ve
Ustiin, 2021) incelenen mobil marketlerin yorum sayilari ve uygulama sayilari {zerinden
karsilastirmasi yapildiginda Google Play lzerindeki uygulamalarin daha popduler oldugu ve daha
¢ok yayinlandigl goze carpmaktadir. Mobil uygulamalarin puanlari kullanici sayisi ortalamasina
gore verildigi icin puan durumuna goére mobil uygulamanin degerlendirilmesi uygun degildir.
incelenen mobil uygulamalarin bir bélimiiniin puanlarinin ortalamanin altinda oldugu
gorilmektedir. Mobil uygulama puanlariile indirilme sayilari karsilastirildiginda puan durumunun
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indirilme sayilari Gzerine anlamli bir etkisi olmadigi gériilmektedir. Puani diger uygulamalara gore
diusiik olan bazi uygulamalarin indirilme sayisi bir milyonu ge¢mektedir. Mobil uygulamalarin
tercih edilmesini ihtiyaglar ve kullanim kolayligi gibi faktorler etkilemektedir (Sicakyliz, 2019).
Ayrica indirilme sayisini reklam, yayinlandigi stire gibi degiskenler etkileyebilmektedir, calismada
mobil marketlerin mobil uygulamanin yayinlanma tarihini belirtmemesinden 6tiri uygulamanin
yayinlandig tarih tespit edilememektedir ve incelenen her uygulamanin reklam alma ve vermeye
acik oldugu gorilmektedir. indirme sayisi ile yorum sayisi dogru orantilidir, tablo 1, 2 ve 3
incelendiginde indirme sayilari yiksek olan mobil uygulamalarin yorum sayilarinin da yiiksek
oldugu gorilmektedir. U¢ tablo incelendiginde calgi calma iizerine yapilmis olan mobil
uygulamalarin toplam indirilme sayisi olarak daha ¢ok indirildigi gérilmektedir. Ayni sekilde g
tablo kiyaslandiginda en ¢ok yorum alan alanin akort uygulamalari oldugu goérilmektedir. Bu
noktada kullanicilar daha ¢ok calma ve akort amach uygulamalari tercih etmistir. Mobil
uygulamalarin ¢algi dagihmlariincelendiginde en popliler ¢algi baglamadir. Baglama galgisi lizerine
yapiimis uygulamalar hem egitim hem calgi hem de akort islemlerinde daha cok tercih edilmistir.
PEGI, a¢cihmi Pan European Game Information olan ve 2003 yilindan beri kullanilan oyun
derecelendirme sistemidir. Avrupa oyun bilgi sistemi PEGI’'nin amaci belli kriterlere gbére oyunlari
siniflandirmak ve kullanicilara rehber olusturmaktir. (Ylcel, 2019). Google Play’deki tim
uygulamalar PEGI 3’ tiir ve tiim yas gruplarina uygundur, siddet icerigi, argo ve korkutucu unsurlar
icermemektedir (PEGI, 2023). App Store igin ise tiim uygulamalar 4 yas ve Uzeridir ve bu
kategorideki uygulamalar sakincali bir materyal bulundurmamaktadir (Apple, 2023). Yas 6zellikleri
bakimindan her iki mobil marketteki tim mobil uygulamalar tim yas gruplarina yonelik
yayinlanmistir. Uygulamalarin tercih boyutlarini etkileyen faktorlerden birisi uygulamanin
boyutudur (Uslu, Giir, Eren ve Ozcan, 2020). Mobil uygulamalarin boyutlarinin bazilari oldukga
distukken bazilan yiliksektir, mobil uygulamalar incelendiginde grafiklerin, ses dosyalarinin ve
yazihm seklinin boyutlar etkiledigi gortlmustiir. Uygulama dilleri incelendiginde Tiirk miizigine
mobil uygulamalarinin dili agirhkh olarak Tirkgedir. Uygulamalarin 6nemli bir bélimiinin de
ingilizcedir. Uygulama yayinlayicilar incelendiginde iilke disindaki kaynaklarin da bu alanda tiretim
yaptigini gérmekteyiz. Uygulama kategorileri incelendiginde ¢ogunlugun miuzik kategorilerinde
yayinlandigi gorilmektedir. Tim uygulamalar icerisinde sadece 5 uygulama egitime yonelik
kategorize edilmistir.

Mobil uygulamalar hem egitimin bircok alaninda hem de miizik egitiminde yaygin olarak
kullanilmaktadir. Bati mizigine ydnelik yapilmis mobil uygulamalarin milyonlarca kullanicisi vardir.
Ulkemizde miizik tiirli ve enstriiman tercihleri (izerine yapilmis olan calismalar incelendiginde Tiirk
mizigi ve Tlrk muzigi calgilarinin Bati mizigine yakin veya daha c¢ok tercih edildigi gorilmektedir
(Soysal ve Donmez, 2022; Kamali ve Temiz 2017, Kina, 2023). Bu agidan Turk mizigine yonelik
mobil uygulama kullanicisi kitlesinin olmasina ragmen yayinlanan mobil uygulamalarin az oldugu
dikkat cekmektedir.

ONERILER

Miizik egitimi noktasinda da mevcut mobil uygulamalarin egitime entegrasyonu hem
materyal ve kaynak cesitliligi hem de 6gretim yontemi gesitliligi agisindan alana katki saglayacaktir.
Ayrica bu mobil uygulamalar herkese agiktir, uluslararasidir ve gesitli kitlelere hitap etmektedir.
Kendi mizigimizi kendi toplumumuza ve farkli toplumlara ulastirabilmek icin bu mecralar aktif
kullanmak, bu mecralarda mobil uygulamalarin artmasini saglamak alanimizda onemli etkiler
yaratacaktir. Tirk miziginin hem Tirk Halk M{zigi hem de Tiirk Sanat Miizigi noktasinda topluma
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yayginlastirilabilmesi, toplumun firsat esitligi icerisinde kolay ulasilabilir muzik egitimine
erisebilmesi icin Tark mizigi ve Turk mazigi egitimi tGzerine mobil uygulamalarin Gretilmesi ve
yayginlastiriimasi faydali olacaktir.
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ilknur Ozal Goncii, Duygu Giizelimdag

TEKERLEMELER VE BEDEN PERKUSYONUNUN RiTiM EGIiTiMiINDE
KULLANILMASI

GIRiS

Tekerleme sozctgliniin koki “tek” isim kokiinden olusmakta ve teker teker séylemek anlamindadir.
Turk Dil Kurumuna (2021) gore tekerleme sdzcigu “birbiriyle uyumlu hazir s6z kalibi, cogunlukla
masallarin basinda bulunan uyakli giris veya ara sozler” seklinde tanimlanmaktadir. Tekerlemelerde
ifadeler anlamli anlamsiz ya da yari anlamli olabilir. Bazi tekerlemeler ezgili bir yapiya sahipken
bazilari ise belirli bir ezgisi olmayan ritmik bir yapiya sahiptir (Sun, 1998, s.24). Tekerlemeler,
genellikle kulaga hos gelen ses orlintileri ve tekrarlanan ritmik yapilar icerir. Tekerlemelerin bu
ozellikleri, kekemelik, s6z yitimi, bogumlanma, kelime, konusma, dil ve ses bozuklugu gibi
sorunlarin giderilmesinde énemli katkilar saglarken ¢ocuklarin dil becerilerini gelistirmelerine de
yardimci olur (Gokkaya, 2008). Ayni zamanda tekerlemeler, kelime dagarcigini genisletmek ve
dildeki vurgu ve tonlamayi anlamak icin de kullanilabilir. Tekerlemelerin ¢ocugun miiziksel
gelisimine de 6nemli katkilari vardir. Bunlardan bazilari:

*  Ritmik Farkindalik: Tekerlemeler, cocuklarin ritmik farkindaliklarini artirabilir. Kelimelerin
belirli bir ritim veya vurguyla tekrar edilmesi, ¢ocuklarin ritmi tammalarina ve
anlamalarina yardimci olabilir.

+  Dil ve Mizik Iligkisi: Tekerlemeler, dil ve mizigin birbiriyle nasil iligkili oldugunu gosterir.
Muzik ve dil, bircok agidan benzerlik gosterir ve tekerlemeler bu iliskiyi anlamalarina
yardimci olabilir.

*  Vurgu: Tekerlemelerdeki s6zcUk vurgusu, cocuklarin vurguyu tanimalarina ve bu beceriyi
muzige uyarlamalarina yardimci olabilir. MUzigin ritmi ve vurgusu arasinda bir baglanti
oldugunu anlamak, muzikal becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir.

*  Kulak Gelisimi: Tekerlemeleri dinlemek ve tekrar etmek, cocuklarin isitsel yeteneklerini
gelistirebilir. Dogru sesleri tanimak ve ayirt etmek, daha sonraki mizikal egitimleri icin
temel olusturabilir.

* Kendi Muzikal ifadelerini Yaratma: Tekerlemeler, ¢cocuklarin kendi muizikal ifadelerini
yaratma becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir. Kelimeleri ve ritmi kullanarak
kendi tekerlemelerini olusturabilirler, bu da muizikal yaraticiliklarini tegvik edebilir.

* igbirligi ve Grup Calismasi: Tekerlemeleri cevresindeki bireyler ile paylasmak, grup ici
isbirligi ve mizigin paylasildigr bir deneyim olusturabilir. Bu, ¢ocuklarin mizigi topluluk
icinde kesfetmelerine yardimci olabilir.

Ancak, tekerlemelerin miiziksel etkileri ¢ocuktan g¢ocuga farklilk gosterebilir. Bazi gocuklar,
tekerlemeleri mizikal becerilerini gelistirmek icin daha fazla kullanabilirken, digerleri icin daha
fazla mizik egitimi veya farkli mizikal deneyimler gerekebilir.
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Beden Perkilisyonu, beden miizigi ya da beden ritmi olarak tanimlanan {i¢ terim de yaklasik olarak
ayni seyi ifade etmektedir. Beden perkiisyonu veya ritminin haricinde kalan konusma ve vokali
beden mizigi kapsamaktadir. Beden miizigi, viicudun cgesitli bolgelerine vurma, ¢irpma suretiyle
ses ¢ikarma, adim ve vokal gibi unsurlarin kullanimiyla ortaya ¢ikan beden sesleriyle Uretilen
maziktir. “Beden miziginde mizik, drama ve dans arasi bir ayrim s6z konusu degildir. Ritimleri
olusturmak igin kullanilan beden hareketlerinin gorsel etkisi oldugu icin icraci ayni zamanda dansgl
ve oyuncudur. Beden Miuzisyeni muzikle birlikte, miziksiz ya da muzigin yerine dans edenlerden
farkh olarak muzigi yapan ve yerine gére dramayi yaratandir. Gorsel ve duysal beden hareketleri
basitten karmasiga, en alt seviyeden en Ustiine miizigi gostermeye ve dansi duyurmaya olanak
saglar”(Bulut, M. O., 2011, sf. 29). Beden perkiisyonunun ¢ocugun miiziksel gelisimine de énemli
katkilari bulunmaktadir. Bunlardan bazilari:

* Ritim ve Zaman Duygusu Gelisimi: Beden perkisyonu, ritim ve zaman duygusunu
gelistirmeye yardimci olabilir. Ritmi dUzenlemek, vicudu mizige uygun bir sekilde
kullanmak ve tempo tutmak, muizikal yetenekleri gelistirebilir.

* Koordinasyon Gelisimi: Beden perkisyonu, viicut hareketleri ve ritmik seslerin ayni anda
kontrolUn{ gerektirir. Bu durum, beden ve zihni koordine etme becerisini gelistirebilir.

* Beden Farkindaligi: Beden perkisyonu, vicut parcalarindan farkli sesleri Uretebilme
becerisini artirirken, vicut farkindahgini da gelistirir. Bu durum dans, spor ve diger
aktivitelerle de iliskilendirilebilir.

* Mozikal Kulak Gelisimi: Beden perkisyonu, muizigin icindeki ritmik yapilari daha iyi
kavramayi tesvik eder. Bu durum, kulak egitimini ve muzikal analiz becerilerini
gelistirmeye yardimci olabilir.

* Mdozikal ifade: Beden perkisyonu, kendinizi mizik araciligiyla ifade etmek icin farkli bir
yontem sunar. Vicudun farkli bolgelerini kullanarak gesitli sesler Uretmek, duygusal
ifadeyi mUzige doniUstirmede kullanilabilir.

Beden perkisyonu, gesitli yas gruplari ve beceri seviyeleri icin erisilebilir bir mizikal aktivitedir. Bu
nedenle, miiziksel gelisim icin erken yaslardan itibaren veya yetiskinler igin de kullanilabilir.

Tekerlemeler ve beden perkiisyonunun tiim bu 6zellikleri dikkate alindiginda, bu iki unsurun birlikte
kullaniminin ritim egitimi icin kolaylastirici olacagl ve etkili bir 6grenim ortami saglayacagi
duslintilmektedir. Belirli bir tekerlemeyi takip etmek, viicut perkiisyonunun dogru zamanda ve
dizglin bir sekilde yapilmasina katkida bulunabilir. Tekerlemeler, beden perkiisyonunda farkli
ritmik desenler olusturmak igin kullanilabilir. Bu durum yaratici ifadeyi tesvik edebilir ve farkli
perkisyon tekniklerinin kesfedilmesine olanak taniyabilir. Tekerlemeler ve beden perkisyonu,
Ogrencilere yaratici diistinme ve improvize etme becerilerini gelistirme firsati verir. Belirli bir ritmi
takip etmek yerine, 6grenciler kendi tekerlemelerini olusturabilir veya beden perkiisyonunda kendi
ritimlerini yaratabilirler.

Bu ¢alismanin amaci, tekerlemeler ve beden perkiisyonu arasindaki bu iliskilerden yola ¢ikilarak,
tekerlemeleri kullanarak beden perkiisyonu yoluyla ritim calismalarini ve 6gretimini daha kalici,
islevsel ve eglenceli hale getirecek uygulama ornekleri sunmaktir. Calismanin problem cimlesi,
“Tekerlemeler ve beden perkiisyonu ritim egitiminde nasil kullanilabilir?” olarak belirlenmistir.
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Alt Problemler:
1. Tekerlemeler ve Beden Perkiisyonunun ritim egitiminde kullaniimasina yonelik deney
grubuna iliskin 6n test ve son test sonuglari nasildir?

2. Deney grubuna iliskin t — testi sonuglari nasildir?

3. Tekerlemeler ve Beden Perkiisyonunun ritim egitiminde kullaniimasina yoénelik kontrol
grubuna iliskin 6n test ve son test sonugclari nasildir?

Arastirmanin Onemi:

Tekerlemeler ve beden perkiisyonunun ritim egitiminde kullanilmasi, geleneksel 6grenme
metotlarina alternatif ve yenilik¢i bir perspektif sunarak egitimde cesitliligi artirabilmektedir. Ayni
zamanda beden perklsyonu 06grencilere motor becerilerini gelistirme firsati sunarken,
tekerlemeler de dil becerilerini destekleyebilmektedir. Bu arastirmanin, egitimciler ve 6grenciler
icin alternatif ve etkili 6grenme yontemleriyle ilgili farkindalig artirarak, ritim egitimine daha genis
bir perspektif kazandirmasi acisindan 6nemli oldugu diistintilmektedir.

YONTEM

Bu arastirmada beden perkiisyonu ve tekerlemelerin ritim egitimindeki etkililigini incelemek
amaclyla deneysel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma modeli, arastirmanin alt
problemlerine yanit aramak veya denenceleri test etmek igin yapilan bir arastirma planidir.
Arastirmaci bu plana ve arastirmanin amacina en uygun ve en ekonomik sekilde verilerin
toplanmasi, analizi ve ¢6ziimlenmesine yonelik olarak gerekli tim kosullari diizenler (Selltiz, vd.,
1959, s. 50). Karasar’a (2020) gore, arastirma kosullarinin organize edilmesinde temelde betimleme
ve deneme olmak lzere iki yaklasim mevcuttur ve arastirmaci arastirma kosullarina bagl olarak bu
yaklasimlardan birinden ya da her ikisinden yararlanmak zorundadir (s. 76). Arastirmada bu
baglamda deneysel yaklasimdan yararlaniimistir. Deneysel yontem, dikkatle kontrol edilmis kosullar
altinda, belirli bir etkiye, harekete (girdi) karsilik nasil bir tepkinin, davranisin (¢ikti)) meydana
gelecegini saptamaya yonelik bir siirectir (Kaptan, 1998, s. 74).

Arastirmada “On Test-Son Test Kontrol Gruplu Desen” kullaniimistir. “Bu model bize, daha
once olusmus gruplarin aynen alindigini; ancak sans yoluyla (random, yazi-tura) bunlardan bir
tanesinin deney grubu, otekinin de kontrol grubu olarak atandigini; gruplarin bir kez deney
baslamadan oOnce, bir kez de deney bittikten sonra olclldigini gostermektedir. Bu tir bir
arastirmada i¢ gecerligi tehdit edebilecek tarih, olgunluk, test etme ve arag gibi kaynaklardan gelen
hatalar ya da etkiler oldukga kontrol edilebilmektedir. Clink{, bu degiskenlerin deney ve kontrol
grubundaki etkileri ayni olacaktir(Kaptan, 1998, sf. 85).

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2023-2024 egitim-0gretim yilinda Kahramanmaras Muhsin
Yazicioglu Ortaokulunda 6. sinifta 6grenim gormekte olan (10 kisi deney, 10 kisi kontrol grubu
olmak lizere) 20 égrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin miiziksel deneyim ge¢mislerinde amatér ya
da profesyonel olarak muzik egitimi bulunmamaktadir.
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islem Basamaklari

1. Calisma suresince kullanilacak olan tekerlemelerin tespiti icin kaynak taramasi yapilmistir.

2. Calismada kullaniimak tizere belirlenen tekerlemelerin ritim kaliplarina uygun olacak sekilde
beden perkiisyonu hareketleri belirlenmistir.

3. Beden perkisyonunda kullanilacak olan hareketleri ifade eden semboller, tekerlemelerin
notasyonu (izerine eklenerek, deney grubuyla gerceklestirilecek olan uygulamalar (Ek.1)
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

4. Deney ve kontrol grubunu olusturmak Uzere 20 kisilik tek bir sinif icerisinden 6grenciler
rastgele secilerek 10'ar kisilik iki grup olusturulmustur.

5. Arastirmaci tarafindan, 6grencilerin ritimsel becerilerini 6lgmeyi amaglayan “Ritim Beceri Testi”
hazirlanmis, uzman mizik egitimcilerinin gorisleri de alinarak teste son hali verilmistir.

6. Her iki gruba da (deney-kontrol) arastirma basinda “Ritim beceri testi” (Ek.2) uygulanarak
sonuglar kayit altina alinmistir.

7. Her giin yarim saat olmak lizere bes gin sire ile deney grubuna arastirmaci tarafindan
hazirlanan uygulama 6rnekleri ile kontrol grubuna ise teorik bir anlatima dayal ritim egitimi
verilmistir.

8. Bes gilinlik egitim sonucunda deney ve kontrol gruplarina “Ritim Beceri Testi” yeniden
uygulanmis ve sonuglar kaydedilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin ilk asamasinda literatlir taramasi yapilarak konunun kavramsal altyapisi
olusturulmustur. Arastirmada kullanilacak tekerlemelerin tespitinde Omer Faruk Yurtoglu’nun
“Sekerlemeler gibi Tekerlemeler” kitabindan ve ilknur Ozal Géncii, Cigdem Aytepe ve Atilla Cagdas
Deger tarafindan yazilan “Ezgili Bilmece ve Tekerlemeler” kitabindan yararlaniimistir.

Arastirmanin deneysel boyutunda ise veriler, tekerlemeler ve beden perkiisyonunun ritim
egitimine etkisini tespit edebilmek amaciyla, 6. sinif muzik dersi kazanimlari da gbz 6niinde
bulundurularak arastirmaci tarafindan gelistirilen ritim beceri testi (Ek.2) vasitasi ile toplanmistir.
Ritim beceri testi 5 ayri ritim climlesi igermektedir. Ritim clmleleri doértlik, sekizlik ve onaltilik
notalardan ve Milli Egitim Bakanhgi 6. sinif miizik dersi kitabinda yer alan basit ritim kaliplarindan
olusmaktadir. Her bir ritim kalibi 2.5 puan ve her ritim climlesi toplamda 20 puan olmak Gizere ritim
beceri testi toplam degerlendirme puani 100 puandir.

Verilerin Analizi

Bu calismada, basari testlerinin analizi igin t-testi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplar
karsilastirmasi icin t-testi tercih edilmistir. Bu test, iki bagimsiz grup arasindaki ortalamalarin
istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yaygin bir yontemdir.
Oncelikle, deney grubu ve kontrol grubu arasindaki basari diizeylerini degerlendirmek ve deneyin
etkisini 6lcmek amaciyla bu test segilmistir.

Gegerlik ve Gilivenirlik

Arastirmada vyapisal gegerligi saglamak icin arastirmacilar tarafindan alanlarinda
uzmanlasmis kisilerle gorismeler yapilmistir. Bu kapsamda, 6lgme aracinin yapisal gecerliligini
degerlendirmek amaciyla uzmanlardan alinan goérisler ve oneriler dikkate alinmistir. Uzmanlar,
ol¢iim aracinin icerdigi o6gelerin, olctlen kavram veya degiskenleri dogru ve glivenilir bir sekilde
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yansittigindan emin olmak i¢in analiz ve 6neriler saglamistir. Bu uzman gorusleri, yapisal gegerligi
artirmak ve 6lgiim aracinin amacina uygunlugunu giiglendirmek igin arastirma siirecinde énemli bir
rol oynamistir.

BULGULAR

1. Deney Grubuna iligkin On Test ve Son Test Sonuglarina Yoénelik Bulgu ve Yorumlar

Tablo 1.
Deney Grubu On Test — Son Test Sonuglari
Test Tard Orneklem Ortalama Basari  Standart Sapma  Ortalama Basari
BlyUkligu (N) Puani Puani Hatasi
On Test 10 205.5000 216.42872 68.44077
Son Test 10 260.0000 262.94275 83.14980

Yukaridaki tablo, deney grubuna ait "6n test" ve "son test" sonuclarini iceren temel
istatistikleri sunmaktadir. "On Test" grubunun ortalamasi 205.5000 iken, "Son Test" grubunun
ortalama basari puani 260.0000 olarak hesaplanmistir. Bu, deney grubunun basari puanlarinin "On
Test"e gore anlamli bir sekilde yiiksek oldugunu géstermektedir.

Her iki grup icin de yliksek standart sapma degerleri gérilmektedir. Bu, basari puanlarinin
blyuk bir degiskenlige sahip oldugunu gosterir.

Ayrica, her iki grubun da 6rnekleme biiytkligi 10'dur. Bu, sonuglarin genellenmesi agisindan
onemlidir ve daha fazla arastirma yapilmasinin gerekliligini vurgular.

2. Deney Grubuna iligkin T - Testi Sonuglarina Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Tablo 2.
Deney Grubu igin T-test Sonuglari
Test TUrii  t-Deger  Serbest Derece  iki Yonli Ortalama %95 Gliven Aralig
(df) pDeger Fark (Lower - Upper)
On Test 3.003 9 0.015 205.5000 [50.6760-360.3238]
Son Test 3.127 9 0.012 260.0000 [71.9021 - 448.0979]

Yukaridaki tablo, deney grubu icin gergeklestirilen t-test sonuglarini icermektedir. Her iki test
sonucunda da p-degerleri diusliktir, yani deney grubunun "6n test" ve "son test" sonuclarinin her
ikisi de test degeri olan 0'dan anlamli bir sekilde farkhdir. Bu, deney grubunun basari puanlarinin
arttigini géstermektedir.

3. Kontrol Grubuna iliskin On Test ve Son Test Sonuglarina Yénelik Bulgu ve
Yorumlar
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Tablo 3.
Kontrol Grubu On Test — Son Test Sonuglari
Test Turd Orneklem Ortalama Basari  Standart Sapma  Ortalama Basar
Buyuklaga (N) Puani Puani Hatasi
On test 10 248.5000 208.39399 65.89997
Son test 10 236.0000 220.47676 69.72087

Yukaridaki tablo, kontrol grubuna ait 6n test ve son test sonuglarini iceren temel istatistikleri
sunmaktadir. T-test sonugclarina gore, "on test" ve "son test" gruplari arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli olmadigi goérinmektedir. Bu, kontrol grubunun basari puanlarinin "6n test"
grubundan anlamli bir sekilde farkli olmadigini gostermektedir. Bu sonuglar, deney grubundaki
basari artisinin sadece kontrol grubundan kaynaklanmadigini gostermektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Deney grubunda 6n test ve son test sonuclari arasinda istatistiksel agidan anlaml bir fark vardir.
Boylelikle tekerlemeler ve beden perkiisyonunun bir arada kullanimi ile gerceklestirilen ritim
egitimi basarili olmustur. Diger yandan, kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda
istatistiksel agidan anlaml bir fark olmadigi gézlemlenmistir. Tekerleme ve beden perkiisyonunun
ogrencilerin igsel ritim duygusunu gelistirmede olumlu etkilerinin oldugu goézlemlenmistir. Bu
yontem ile yapilacak ritim egitimlerinin, 6grencilerin miizigi daha iyi anlamalarina ve daha iyi icra
etmelerine yardimci olacagl diisinilmektedir. Yiicesoy (2022), yaptigl calismada Mardin Artuklu
yoresine ait mizikli cocuk oyunlari ve tekerlemelerin ritim egitimine etkisini incelemis ve ritim
egitiminde tekerlemelere yer verilmesinin 6grencilerin basarilarina olumlu yénde etkisi oldugunu
ve 6grencilerin ders siirecine begenerek katildiklarini belirtmistir. Arastirma bu yoniyle sonuglar
acisindan paralellik gostermektedir.

Arastirma siiresince, beden perkilisyonunu grup olarak galismanin ve icra etmenin 6grenciler
arasindaki iletisimi gliclendirdigi, 6grencilerin ritim egitimi konusunda daha istekli ve heyecanli
olduklari gozlemlenmistir. Bu sebeple ¢alisma sonucunda miuzik dersinin ve hareket temelli
egitimin sosyallesmeye etkisi lizerine yapilan ¢alismalar da tartismaya dahil edilmistir. Buradan
hareketle, Dinger (2009), miuzik dersinin ve ders disi mizikal etkinliklerin 6grencilerin
sosyallesmesinde etkili oldugu; Sokezoglu (2010), ritim, hareket ve sarki 6gretimi temelli mizik
egitimi alan 6grencilerin sosyal yonden gelisim sagladiklari sonucuna ulagmiglardir.

Arastirmanin sonucunda; tekerlemeler ve beden perkiisyonu ile yapilan ritim egitiminin basarili
oldugu, 6grencilerin asina olduklari tekerlemeleri ve bedenlerini aktif bir sekilde kullanarak ritim
egitimi gerceklestirme konusunda daha motive olduklari gézlemlenmistir.

Bu arastirma sonucundaki 6neriler asagida verilmistir.

Ogrencilerin igsel ritim duygusunu gelistirmek ve mizigi daha iyi anlamalarini saglamak igin
tekerlemelerle desteklenmis beden perkiisyonu gibi yontemlerin daha yaygin bir sekilde
kullaniimasi 6nerilmektedir.

Beden perkisyonu gibi hareket odakh tekniklerin grup calismalarinda kullanilmasi, 6grenciler
arasindaki iletisimi gliclendirerek sosyal etkilesimi artirabilir.

Geleneksel perkilisyon aletlerine erisimi olmayan 6grenciler icin beden perkisyonunun daha yaygin
olarak kullanilmasi, ritim egitimini daha erisilebilir hale getirebilir. Bu, maliyet ve yer tasarrufu
saglayarak mizik egitimine daha genis bir katilimi tesvik edebilir.

Ogrencilerin kendi viicutlariyla ritim olusturarak aktif bir sekilde katldiklari ve bildikleri
tekerlemelerle 6grenme sirecine dahil olduklar goézlemlenmistir. Bu nedenle, Ogrencilerin
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kullanilmasi 6nerilmektedir.
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Ek 2.
Ritim Beceri Testi
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“ Her bir dizek 20 puan, her bir ritim kalibi (1 vurugluk dilim) 2,5 puan olacak sekilde toplam
degerlendirme puani 100 puandir. ”
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ilknur Ozal Géncii, Giilay Lagin

Guizel Sanatlar Lisesi Coksesli Koro Dersinin islenisine
Yonelik Ogretmen Gériislerinin incelenmesi

GIRiS
Sanatsal alanda bireyin ilgi ve yetenegi dogrultusunda aldigi egitim sonucunda kiside o alanda
istendik davranislarin kazanmasina olanak saglanir. Sanatsal alanda bireyin mizik alaninda istendik
davranis kazanmasl da ancak miizik egitimi ile mimkiin gorilmektedir. Ugan (2005), mizik
egitimini, mizikal davranisin kazandirilmasi veya mizikal davranisin degistirilmesi ya da mizikal
davranisin gelistirilmesi slireci olarak tanimlarken Say (2005) ise miizik egitimini, cocukluk
doéneminden itibaren bireylere miizikal davranislarin kazandirilarak bu davranislarin gelistirildigi
surec olarak tanimlamakta ve muzik 6gretiminin dinleme, okuma, yazma, mizik enstriimani ¢calma,

sarki soyleme, mizik algisini gelistirme, uygulama alanlarini temsil ettigini vurgulamaktadir.
Mizik egitimi, asil amacina gore (i¢ gruba ayrilmaktadir. Bunlar;

e Genel mizik egitimi
e Ozangen (Amatér) miizik egitimi
¢ Mesleki (Profesyonel) miizik egitimi

Ugan, genel mizik egitiminin her yas icin gerekli oldugunu ve bu egitimin herkese yonelik
oldugunu belirtirken (1994), Sahin (2017), yapmis oldugu calismada; Genel mizik egitiminin
meslek, okul, bélim fark etmeksizin herkese yonelik oldugunu vurgulayarak, saglikhi ve dengeli bir
yasam icin gerekli olan genel mizik kultUriiniin asgari dizeyde saglanmasi gerektigini ifade

etmektedir.

Muzik egitimi Milli Egitimin belirledigi mifredat cercevesinde ders seklinde tim
ogrencilere esit olarak okuldncesi, ilkogretim ve ortadgretim seviyesindeki okullarda mizik dersi
adi altinda verilmektedir. Tirkmen (2020), genel miizik egitiminin herkese yonelik oldugunu, bu
egitim ile bireylere temel mizik egitiminin verildigini belirtmektedir. Ayni zamanda bu egitimin
temel amacinin bireylerin kendi kiltlrlerini tanimalarina ve belli bir sanat anlayisina sahip
olmalarina yardimci oldugunu ifade ederken, genel miizik egitiminde mizigin bir iletisim araci

olarak kullanmasiyla da bireylerin sosyallesmesinin saglandigini da ifade etmektedir.
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Amator mizik egitimi, muzikle ilgilenen bireylerin gelistirmek istedigi bir alanda (ses
egitimi, calgi egitimi vb.) ve mizikal davranis kazanmalarina yonelik bir egitimdir. Bu egitim istege

baghdir, zorunlu degildir.

Turkmen (2020), Turkiye’de amatér miuzik egitimi veren kurum, dernek ve kurumlarin
sayisinin oldukga fazla oldugunu, buralarda egitim géren 6grencilerin profesyonel miizik egitimi

veren kurumlara yénlendirilmesinde aktif rol oynadiklarini vurgulamaktadir.

Profesyonel miizik egitimi, muzik alaninda gelismek ve muzigi kariyer olarak stirdiirmek
isteyenlere yonelik bir egitimdir. Baran (2021) arastirmasinda profesyonel mizik egitiminin yasamin
tiim yonlerini birbirine baglayan ilkeleri takip ettigini ancak bu konuyu 6gretmeye baslamadan 6nce

belirli bir diizeye ulasmak icin uygun calisma ve bilissel beceriler gerektirdigini ifade etmistir.

Mesleki mizik egitiminin temelinin atildigi Glzel Sanatlar Lisesi arastirmanin da ana

konusunu olusturmaktadir.

Giizel Sanatlar Liseleri
Mizik egitiminin U¢ ana tirinden (genel mizik egitimi, 6zengen muzik egitimi, mesleki
mizik egitimi) biri olan mesleki mizik egitimini Ugan(2013); “profesyonel mizik¢i yetistirme,

mesleki mizikgilige yoneltme ve yonlendirme” olarak tanimlamaktadir (s. 32).

Ortadgretim dizeyinde mesleki mizik egitimi veren kurumlarin basinda Giizel Sanatlar
Liseleri gelmektedir. Glizel Sanatlar Liselerinden dnce mesleki muzik egitiminin tarihsel sireci

incelendiginde ilk kurum olarak ‘Musiki Muallim Mektebi’ gérilmektedir.

Mizik 6gretmeni yetistirmek lzere 1 EylGl 1924’te kurulan Musiki Muallim Mektebi, 1
Kasim 1924’te de muzik egitimi vermeye baslamistir. Tangili & Becerikli (2020) yapmis olduklari
¢alismada Musiki Muallim Mektebini, Cumhuriyet’in kurulusunun ilk yillarinda faaliyete gecen ve

muzik 6gretmeni yetistiren bolimlerin atasi olarak kabul etmektedir.

Miuzik egitimi, Devlet kurumlarinin ve 6zel kurumlarin gatisi altinda verilebilmektedir. Bu
kurumlara; tGniversitelerin mizik egitimi fakulteleri, glizel sanatlar fakiltesi ve konservatuvarlar,
glizel sanatlar liseleri, TRT, muzik evleri, dershane etiit merkezleri 6rnek olarak gosterilebilir. Glizel
Sanatlar Lisesinin kurulus amaci 2009 yili 27260 sayil Tebligler Dergisinde su sekilde belirtilmistir:

“Ogrencilerin Tiurk Milll Egitiminin genel ve &zel amaglari yani sira giizel sanatlar ve spor
alanlarinda;
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a) ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda giizel sanatlar ve spor egitimi ile ilgili temel bilgi
ve beceriler kazanmalarina yonelik egitim-6gretim goérmelerini ve alanlarinda basarili
bireyler olarak yetismelerini,

b) Giizel sanatlar ve sporla ilgili yliiksekégretim programlarina hazirlanmalarini,

c¢) Turk sanat, kiltlir ve sporuna katkida bulunan ve basariyla temsil eden bireyler olarak
yetismelerini,

¢) Is birligi icinde calisma ve dayanisma aliskanhigl kazanarak takim ruhu ile hareket
etmelerini,

d) Alanlariyla ilgili arastirma yaparak yorum ve uygulama yetkinligine ulasabilmelerini,

e) Milli ve milletlerarasi sanatsal ve sportif faaliyetleri takip ederek bilgi ve kiiltirlerini
gelistirmelerini saglamaktir” (MEB, 2009).

“Ogrencilere giizel sanatlarla ilgili temel bilgi ve beceriler kazandirmayi ve giizel sanatlar
alaninda nitelikli insan yetistiriimesine kaynaklik etmeyi amaclayan Glzel Sanatlar Liseleri,
baslangicta glizel sanatlara yonelik programlar uygulayan yliksekégretim kurumlarinin bulunduklar
yerler tercih edilmek suretiyle, glizel sanatlar faaliyetlerine elverisli yorelerde agilan, ortaokul
6grenimi Gzerine bir yili hazirlik ve alti donem lise 6grenim sliresi olan, yatili, giindlzli ve karma

okullar olarak planlanmistir” (Bozkus, 2017, s. 10-11).

16 Ekim 1989 tarihinde istanbul Erenkdy’de acilarak egitim- 6gretime baslayan giizel sanatlar lisesi
1999-2000 vyillarina kadar Tirkiye geneli sayisi 30'a, 2005-2006 6gretim yilinda bu sayr 53’e
ulasmistir (ilhan & Karabulut, 2018).

Giizel sanatlar liselerinin tarihine bakildiginda 1989 yilinda istanbul’da egitim-6gretime
acildigi goralmektedir. Gegen siiregte, 2016 yilinda tilkemizde toplam 73 GSL bulunurken 2022'de

yapilan giincel arastirmayla mevcut GSL okullarinin sayisinin 93’e ulastigi tespit edilmistir.

Sanat Liseleri Kanunu, okullarin kurulus ve amaclarini, 6grencilere glizel sanatlar alaninda
temel bilgi ve becerileri kazandirmak ve sanat alaninda yetkin sanatgilar yetistirmeye kaynak olmak

olarak belirtmektedir (MEB, 2020).

Guzel sanatlar liseleri, temel egitimden sonra 6grenci kabul edilen ve egitim siresi 4 yil
olan ortadgretim sanat okullaridir. Glizel Sanatlar Liselerinde miizik ve resim alanlarinda egitim
verilmekte, 6grenciler girdikleri alanlarin yetenek sinavlarinda basarili olmalari durumunda ilgili
alanlarla ilgili egitim hakki kazanmaktadirlar. Bolimlerde tek sube ve 30 6grenci kapasitesiyle
egitim verilirken bazi illerde talebin fazla olmasi ve bircok yetenekli 6grencinin bu egitimlerden

faydalanmasi icin sube bazinda artis yapilabilmektedir.

Guzel sanatlar liseleri kurulduklarinda ilk yili hazirhk sinifi olmak lzere dort yillik bir

egitimogretim sliresine sahipti. Talim ve Terbiye Kurulunun 07 Haziran 2005 tarihinde almis oldugu
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184 sayil karar dogrultusunda, hazirlik sinifinin kaldirilmasina karar verilmis, dort yillk egitim siireci

yeniden diizenlenmistir (Resmi Gazete, 16.12.2006: 26378).

Miuzik egitimi bolimiinde miziksel isitme ve okuma dersi, ¢algl egitimi, ses egitimi, koro
egitimi, mazik tarihi, orkestra, Tlrk Sanat Miizigi (TSM) ve Turk Halk Muzigi (THM) teori ve koro
derslerinin yani sira mizik alaninda se¢meli derslerle birlikte miizik bélimU 6grencilerini miizik

alaninda yeterli diizeye tasimak amaclanmistir.

Guzel Sanatlar liseleriilk kuruldugu yillardan 2016-2017 egitim-6gretim yilina kadar ‘muzik
alani’ olarak egitim verirken, degisen miifredat dogrultusunda okul biinyesindeTirk Halk M{zigi ve

Turk Sanat Mizigi siniflarinin agilmasina karar verilmistir.

Lisede uygulanan program, agustos2016 tarihli 2707 sayih Talim Terbiye Kurulu karari
dogrultusunda 2016-2017 Egitim-Ogretim yilindan itibaren 9. siniflardan baslayarak kademeli
olarak uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2016). Alinan bu karar ile daha fazla yetenekli genglerin ilgi

ve yetenekleri dogrultusunda bu okullarda egitim gérmelerine olanak saglanmistir.

Coksesli Koro Egitimi

Miuzik egitimi alan bireyler siireg icerisinde miuzik egitiminin bltlin alt boyutlariyla ilgili
egitimi almaktadir. Mizik egitimi icerisinde yer alan ‘sarki sdyleme’ alt boyutu bireyin sesini dogru,
temiz bir sekilde kullanmasina olanak saglamaktadir. Bireysel ses egitimi bashg altinda baslatilan
bu egitim slirec icerisinde gruplar halinde yapilabildigi gibi farkl ses gruplarinin bir araya gelerek
toplu bir sekilde yapilmasina da olanak saglamaktadir. Yapilan toplu sarki séyleme c¢alismasina koro
adi verilmektedir. Koro teriminin kdkenine baktigimizda “Yunanca ‘khoros’, Latince ‘chorus’, italyaca
‘coro’ sozclkleri ile ifade edildigini ve dilimize de “koro” olarak yerlestigi gorilmektedir” (Cevik,

1997, s. 47).

Farkli ses gruplarinin ayni anda sarki séyleme ¢alismasinin yiritildigi koroya da ‘coksesli koro’
denilmektedir. Bozkus (2017) yapmis oldugu calismada koroyu, “farkli ses gruplarinin, 6zellikle
insan seslerinin ayri ayri veya kendi iglerinde ses ve kelimelerin bir araya gelmesiyle ifade edilen
toplu sarki sdyleme seklidir” olarak tanimlamistir. Korolar, sanatsal hareketlerin yer aldigi ve

kalabalik bir topluluktan olusan performanslardir (s.2).

Koro egitiminin mizik egitimi icerisinde blylik 6neme sahip oldugunu vurgulayan Gokce
(2007), koronun bir toplumun gelismesinde, kudltirini korumasinda, yaymasinda,

¢agdaslasmasinda onemli bir etkiye sahip oldugunu vurgulamaktadir. Ayni sekilde koro egitimi
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bireysel olarak degerlendirdiginde bireyin sosyal, kultlrel, psikolojik ve akademik olarak

gelismesinde de 6nemli katki sagladigi goriilmektedir.

Lagin (2019) de koro egitiminin dogru ve temiz sarki sdylemeye dayandigini ancak bunun
yaninda kisiler arasi iletisim, disiplin, paylasim ve kaliteli zaman gecirme konusunda da fayda
sagladigini ifade etmektedir. Kaynak (2018) ise koro egitimini; bireyin sosyal, kiltiirel ve psikolojik

yasaminin yani sira mizikal gelisimine de etki eden bir kiiltlr egitimi olarak tanimlamaktadir.

Buna ek olarak koro egitiminin 6nemi su sekilde de ifade edilmektedir:

“Toplu ses egitimi; koro ve ¢ok sesli koronun temelini olusturan birlikte s6yleme, birbirini
dinleyerek séyleme, takim ¢alismasinda birlikte hareket etme hedefleri (izerine yapilandirilir.
Miizik egitimi alan bireyin kendi sesini tanimasi, birlikte séylerken birbirinin sesine biiriinmesi,
ses ve ritim bitiinligi icinde séylemesi, niians ve hiz terimlerini birlikte séylemeye yansitmasi
gibi konularda ciddi bir rol oynar. Ayrica etkili ve giizel konusma becerisinin gelistirilmesi ve
bireyin kendini dogru ifade etmesi anlaminda da bliyiik 6nem tasir” (MEB, 2022, s. 7).

Koro egitimi yapildigi muzik tlriine gore isimlendirilmekte ve o tiriin gerekliligi
dogrultusunda plan ve program dahilinde verilmektedir. Bunlara; THM, TSM, Coksesli, Kilise, Opera
korolari 6rnek olarak gosterilebilir.

Bu orneklerden ¢oksesli koro; bireysel ses egitiminin temel alindigi dogru ve temiz sarki séyleme
teknigiyle yapilan, iki ve daha fazla ses grubunun bir arada koro eserlerini seslendirdigi topluluk
olarak tanimlanmaktadir.

Bati miizigi koro egitimi olarak da cogu zaman kullanilan goksesli koro egitimi amator korolar
blinyesinde verilebilecegi gibi profesyonel korolarda da verilmektedir. Coksesli koro egitimi, muzik
egitiminin temelinin atildigi egitim kurumlarindan biri olan Gizel Sanatlar Lisesi miizik
bolimlerinde de verilmektedir. Coksesli koro dersi 6grencilerin seslerini en iyi sekilde kullanarak
farkh ses gruplariyla ayni anda koro eserlerini seslendirmelerine olanak saglamaktadir.

Calismanin ana temasini olusturan ve mesleki muizik egtiminin verildigi GSL okullarinda
onemli alan derslerinden biri olan coksesli koro dersinin ders 6gretmenleri tarafindan nasil
islendiginin belirlendigi bu calismada, ayni zamanda ders 6gretmenlerinin bu silirecte yasamis

oldugu sikintilara ve siregteki eksikliklere de yer verilmistir.
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YONTEM

Nicel bir arastirma olan bu calismada tarama (survey) modeli kullanilmistir. Tarama
(Survey), “bir konuya ya da olaya iliskin katilimcilarin gérislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum
vb. 6zelliklerinin belirlendigi arastirmalardir" (Bliyikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, &

Demirel, 2020,5.184).

GSL koro 6gretmenlerinin ¢oksesli koro dersinin islenisine yonelik gorislerini belirlemek
amaciyla yapilan bu ¢alismada arastirmacilar tarafindan bir anket gelistirilmis ve coksesli koro dersi
o0gretmenlerine uygulatilmistir. Anketin bir bolimi kisisel bilgilerden, diger bolimu ise ¢oksesli

koro dersinin islenisine iliskin sorulardan olusmaktadir.

Orneklem/Calisma Grubu/Katilimailar

Arastirmanin evrenini Tirkiye’de bulunan Giizel Sanatlar Liseleri olusturmaktadir. Orneklem
grubunu ise GSL okullarinda gorevli c¢oksesli koro dersine giren 120 ders Ogretmeni

olusturmaktadir.

Olgiit 6rneklem ydntemi ile belirlenen érneklem grubunda segilen &gretmenlerin koro dersi
dgretmeni olmalari ve en az 5 yil koro dersini yiiriitiiyor olmalari 6l¢giit olarak belirlenmistir. Olgiit
orneklemde, “gozlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan
olusturulabilir. Bu durumda o6rnekleme icin belirlenen olgliti karsilayan birimler 6rnekleme

alinirlar” (Blyikoztark, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2020).

Calismada oncelikli olarak anket gelistirme calismasi yapilmistir. Anket gelistirme calismalarinda
pilot uygulamanin (6n uygulama) yapilmasi gerekliliginden, GSLU'de gorevli ¢oksesli koro dersine
giren 30 ders 6gretmeni pilot uygulama igin 6rneklem grubu olarak belirlenmistir. Bir 6lcegin
kapsam gecerligine sahip olabilmesi icin madde havuzunda kalan ifadelerin test edilmesi ve elde
edilen sonuglara gore istenilen Ozelliklere sahip maddelerin secgilmesi gerekmektedir. Pilot
uygulama stirecinde oOrneklem buydklGgh icin literatirde farkh gorlsler bulunmaktadir. Bazi

arastirmacilar hedef kitlenin sadece %5'ine ulasmanin yeterli oldugunu diisiiniirken, bazilari hedef
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kitleyi temsil edebilecek 30 ila 50 katimciya basvurmanin yeterli oldugunu disiinmektedir (Karaca,

Evci& Aylar, Seker& Gengdogan’dan aktaran Kapusizoglu, 2021, s. 191).

Tablo 1.

Calisma Grubunda Yer Alan Coksesli Koro Ogretmenlerine Ait Demografik Bilgilere iliskin Tablo

Degiskenler (n:120) n %

Cinsiyet Kadin 79 65.8
Erkek 41 34.2

Mezun Oldugunuz Okul Egitim Fakiiltesi 104 86.7

Konservatuvar 9 7.5

7 5.8

Giizel Sanatlar Fakiiltesi

Giizel Sanatlar Lisesindeki Hizmet 5yl 8 6.7
Siireniz 6-10yil 22 18.3
11-15yil 46 38.3

16-20 yil 31 25.8

20 yil ve iizeri 13 10.8

Egitim Durumu Lisans 91 75.8
Yiiksek Lisans 21 17.5

Doktora 8 6.7
Coksesli Koro Dersine Giren Ogretmen Tek Ogretmen 61 50.83
Sayisi iki Ogretmen 52 43.33
Ug ve Daha Fazla 7 5.83
Coksesli Koro ile ilgili Hizmet igi Katildim 52 43.33
Kurslara Katlma Durumlarina Katilmadim 68 56.67
Coksesli Koro Dersine Hangi Bedensel Rahatlama 80 66.67
Galismayla Baslandigina iliskin Durum Bona-Solfej 2 1.67
Nefes Calismasi 16 13.33
Ses Calismasi 22 18.33

Eser Seciminde neye dikkat edildigi Ders Ogretmeninin Daha Once Calistigi 1 0.83

Eserler

Ders Kitabinda Bulunan Eserler 35 29.17
Ogrencinin Ses Araligina Uygun Olmasina 73 60.83

Ogrencilerin istegine 1 9.17

Toplam 120 100

Yukaridaki tabloda katihmci 6gretmenlere iliskin demografik bilgilerin incelenmesi igin frekans ve
ylzdelere yer verilmistir.

Cinsiyet degiskeni incelendiginde %65.8’inin kadin, %24.2’sinin erkek oldugu, mezun oldugu okul
degiskeni incelendiginde, %86.7’sinin egitim fakiltesi, %5.8’inin glizel sanatlar fakdltesi, %7.5’inin

konservatuvardan mezun oldugu goérilmektedir. Glzel sanatlar lisesindeki hizmet siresi
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incelendiginde %6.7’sinin 5 yil, %18.3'linlin 6-10 yil arasinda, %38.3’Unln 11-15 yil arasinda,
%25.8’inin 16-20 yil arasinda, %10.8’inin 21 yil ve lizeri Glizel sanatlar lisesinde hizmet ettigi tespit
edilmistir. Ogretmenlerin alaninda sahip olunan akademik derece incelendiginde %75.8'inin lisans,
%17.5’inin yiiksek lisans, %6.7’sinin doktora oldugu saptanmistir. Coksesli koro dersine giren
O0gretmen sayisina iliskin degisken incelendiginde, katilimcilarin %50.83’linlin (n:61) ‘tek
O0gretmen’, %43.33’Unin (n:52) ‘iki 6gretmen’, %5.83'linlin (n:7) ‘U¢ veya daha fazla 6gretmen’
olarak belirttigi tespit edilmistir. Ders 6gretmenlerinin ¢oksesli koro ile ilgili hizmetigi kurslara
katilma durumu incelendiginde, katihmcilarin %43.33’Unin (n:52) ¢oksesli koro ile ilgili hizmet igi
egitime katildig1, %56.67’sinin (n:68) ise katilmadigi tespit edilmistir. Coksesli Koro Dersine hangi
calismayla baslandigina iliskin degisken incelendiginde, katilimcilarin ¢oksesli koro dersinde ilk
olarak %66.67'sinin (n:80) bedensel rahatlama g¢alismasi yaptiklari,%1.67’sinin (n:2) bona-solfej
calismalari yaptigi, %13.33’Unin (n:16) nefes calismalari yaptigi, %18.33’linlin (n:22) ses ¢alismalari
yaptigl tespit edilmistir. Ders 6gretmenlerinin eser secimi yaparken neye dikkat ettiklerine iliskin
veriler incelendiginde, %0.83’linilin (n:1) daha 6nce bildigi ve ¢alistig eserleri sectigi, %29.17’sinin
(n:35) ders kitabindan segtigi, %$60.83'linlin (n:73) 6grencilerin ses araligina uygun olmasina dikkat

ettigi, %9.17’sinin (n:11) de 6grencilerin istegini dikkate aldig1 tespit edilmistir.
Veri Toplama Araglari ve islem Basamaklari

Yapilan alan taramasi sonucunda calismanin amacina hizmet edecek bir 6lgme aracinin olmadigi
tespit edilmis olup arastirmacilar tarafindan olgme araci olarak anket gelistirilmesine karar
verilmistir. Anketler genellikle tarama yonteminde kullanilan bir veri toplama araci olarak
kullanilmakta (Ekiz, 2017, s.115) ve katihmcilardan anketin cevaplamasinda yazili ve s6zlU olarak
bilgi almayl amaclamaktadir (Arikan, 2018, s.97).

Bu dogrultuda goksesli koro dersinin islenisine ydnelik derecelendirilmis 6lgek kullanilarak

bir anket gelistirilmistir. Blylkoztiirk (2005) tarafindan ankete iliskin islem basamaklar su
sekildedir:

1. Problemi tanima

* Amag ve Soru Belirleme: Konunun amacina yonelik sorularin hazirlanmasi igin
Turkiye’de bulunan 513 GSL 6gretmeninin aktif olarak kullandigi Whatsapp
o0gretmen grubu araciligi ile 6gretmenlerden koro dersinin islenisine iliskin
gorislerini ifade etmeleri istenmistir. Elde edilen veriler analiz edilerek
madde olusturma siirecine gecilmistir.

2. Madde Yazma

e Taslak Form Olusturma: Ogretmen gorislerinden elde edilen veriler
dogrultusunda madde havuzu olusturularak, uzman gorisiine sunulmak
Uzere taslak bir form olusturulmustur. Degerlendirme kolayhgi saglamak
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Tablo 2.

amaclyla ¢oksesli koro dersinin islenisine iliskin sorularda derecelendirilmis
Olcek kullanilmistir. Coksesli koro dersinin islenisine iliskin 10 sorunun yer
aldig1 béliimde secenekler icin degerler: “( ) tamamen, ( )blyuk 6l¢lide, (
) kismen, ( ) ¢cok az, ( ) hi¢” olarak, belirlenmistir.

Uzman Goriisii Alma: Maddelerin dil ve anlatim yoniinden incelenmesi ve
gerekli diizeltmelerin yapilmasi icin alaninda uzman iki 6gretim Uyesine
gonderilmistir.  (Uzmanlar maddeleri kapsam gecerliligi agisindan
degerlendirmis, bunun yani sira yazilan maddelerdeki yazim yanhslarini,
ciimle dustkliklerini, ifade vyanhshklarini  belirtmislerdir) Gerekli
diizeltmeler yapildiktan sonra dlgcegin hazirlanmasi igin olusturulan madde

havuzu bes uzmana génderilmistir.

Calismaya Katilan Uzmanlarin Cinsiyet ve Unvanlarina Gére Dagilimi

Akademisyenler
Cinsiyet — —
Dog.Dr. Dr.Ogretim Uyesi n
Kadin 1 1 2
Erkek 2 1 3
Toplam 3 2 5

Hazirlanan madde havuzunun incelenmesi ve degerlendirilmesi igin génderilen uzmanlar goksesli

koro dersi alaninda ¢alismalar yiriten akademisyenlerden secilmistir.Uzmanlarin 2’sinin kadin,

3’iiniin erkek, kadin uzmanlarinin 1’inin Dog. Dr. digerinin ise Dr. Ogretim Uyesi oldugu, erkek

uzmanlarin ise 2’sinin Dog. Dr., 1’inin ise Dr. Ogretim Uyesi oldugu goriilmektedir.

3. On Uygulama Formu Olusturma: Anketin kapsam gegerliliginin saglanmasi icin alan

uzmanlarinin  gortsine sunulmustur. Uzman gortsi dogrultusunda gerekli

diizeltmeler yapilarak anket 6n uygulamaya hazir hale gelimistir.

4. On Uygulama ve Ankete Son Seklini Verme: Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli

diizeltmeleri yapilan anket, 6n uygulama icin Tirkiye’de bulunan Gilizel Sanatlar

Liselerinde gorevli 30 coksesli koro dersi 6gretmenlerine gonderilmistir.
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On uygulamadan elde edilen verilerin i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanir ve 70 ve iizerinde olmasi
beklenir. Madde toplam korelasyon katsayilarinin ise, 30 ve Uzerinde olmasi gerekir. Bu sinirlarin
altinda kalan maddeler uzmanlar tarafindan incelenerek maddenin ¢ikarilmasi konusuna karar

verilir (Seger, 2015, s. 76).

,00 <a < 0,40 ise olgek glivenilir degildir,
0,40 <a <0,60 ise dlcek diisiik glvenilirliktedir,
0,60 <a < 0,80 ise olcek oldukga glivenilirdir,

0,80 <a < 1,00 ise Olgek yiiksek derecede giivenilir bir 6lcektir (Karasar,1995; G6zim& Aksayan,
2002; Tavsancil, 2014).

Tablo 3.

Cok Sesli Koro Dersinin islenisinin Degerlendirilmesine Yénelik Giivenirlik

ReliabilityStatistics
Cronbach's Alpha Based on
Standardizedltems

,617 ,603 10

Cronbach's Alpha N of Items

Soru ile BUtln arasindaki korelasyon katsayilarinin negatif olmamasi gerekir. Bu durum 6lgegin
toplanabilirlik 6zelligini bozmaktadir. Yapilan analiz sonucunda Negatif korelasyonda olan 1 soru
tespit edilmis olup (Coksesli koro dersinde 6grencilerin ses dagilimina ne derece dikkat
ediyorsunuz? bu sorunun cikarilmasi durumunda 6lgegin givenirlik diizeyi 0.647’ye yukselecegi
analiz edilmistir. Pilot uygulama siiresinde sorulari bir de biylk 6rneklemde degerlendirmek
gerektiginden, bu maddenin Olgekten c¢ikarilmasina gerek duyulmamistir. Blylk 6rneklem

sonucunda da glvenirlik diizeyinde degisme gorilmezse maddenin ¢ikarilmasi gerekebilir.

Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda 120 katilimcidan elde edilen verilerin analizi icin IBM SPSS Statistics 22
(SPSS Inc., Chicago, IL) paket programinda uygun istatistiksel yontemler ile degerlendirilmistir.
Verilerin analizinde; tanimlayici kategorik veriler sayi ve ylizde olarak, nicel verilerin ise ortalama
ve standart sapma degerleri, ¢arpiklik, basiklik, minimum ve maksimum degerleri gosterilmistir.
Guvenirlik analizleri icin Cronbach alfa i¢ tutarhlik katsayisi ve madde toplam korelasyonundan
faydalanilmistir.  Givenirlik analizi sonucunda herhangi bir madde ¢ikarildiginda 0lgek
glvenirliklerinde degisim olmadigl gorilerek bu asamada herhangi bir madde ¢ikarimi

yapilmamistir.
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ETiK KURUL iZiN BELGESI

Bu arastirma Gazi Universitesi Etik Kurulu’nun 15.02.2022 tarihinde E-77082166-

302.08.01288313 sayili karari ile etik ydonden uygun bulunmustur.

BULGULAR

Coksesli Koro Dersinin islenisine Dair Genel Degerlendirmeye Yonelik Bulgular ve Yorumlar
Tablo 4.

Coksesli Koro Dersinin islenisine iliskin Ogretmen Gértiisleri ve Bu Gériislere Ait Yorumlar

Sorular n OrﬁT‘SS Min Max

Haftalik ¢ok sesli koro ders saatlerini ne olcude 1201.460.7015 yetegﬁ buluyorsunuz?

Haftalik ders saatinin disinda ¢ok sesli koro 120 4.21 0.68 2 5 calismalarini ne élgilide yapiyorsunuz?
Koro egitimi 6ncesi hazirlik galismalarini (nefes

+
calismalari,bedensel rahatlama,ses egzersizleri..) 120 4.43 0.60 1 5 ne derece

uyguluyorsunuz? T

Coksesli koro dersinizde var olan 6gretim 120 2.03 0.67 1 5 programini ne derece uyguluyorsunuz?

Coksesli koro dersinde ders kitabindan ne derece 120 2 59 1 3
faydalaniyorsunuz?

Ders kitabinda bulunan coksesli eserlerini diizey 120 1.82 0.63 13 oIar'Ték ne derece uygun

hlllll\/nr‘(llnll??

+
Ders kitabinda bulunan goksesli eserleri say1 120 1.57 0.61 1 3 olarak ne derece yeterli buluyorsunuz?

Ders kitabinin disinda 6gretmek istediginiz 120 3.43 0.84 1 5 eserlere e derece ulasabiliyorsunuz?

Cok sesli koro dersinde Turk mizigi eserlerine ne 120 4.38 0._6'_0 2 5 derece yer
veriyorsunuz?

Yukaridaki tabloda ok sesli koro dersi islenisine iliskin sonuglarin incelenmesi icin bu sorulara

yonelik tanimlayici istatistiklere (ortalama, standart sapma, minimum, maksimum) yer verilmistir.

Elde edilen verilere gore oncelikli ortalama hesaplarindaki istatistiksel verilerde ortaya ¢ikan
bulgularda en yiiksek ortalamanin ‘Coksesli koro dersinde 6grencilerin ses dagilimina ne derece
dikkat ediyorsunuz?’ sorusunun, en disiik ortalamaya sahip olan maddenin ise ‘Haftalik goksesli

koro ders saatlerini ne 6l¢tide yeterli buluyorsunuz?’ sorusunun oldugu gorilmektedir.
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istatistiksel verilerin ortaya ¢ikarmis oldugu standart sapma hesaplarindan elde edilen verilere gére
en yiksek standart sapmanin yer aldigi madde ‘Ders kitabinin disinda 6gretmek istediginiz eserlere
ne derce ulasabiliyorsunuz?’ sorusunun oldugu, en dislik standart sapma degerine sahip
maddenin ise ‘Coksesli koro dersinde 6grencilerin ses dagilimina ne derece dikkat ediyorsunuz?’

sorusunun oldugu ortaya ¢ikmistir.

Tabloda yer alan ‘Haftalik ders saati disinda coksesli koro c¢alismalarini ne derece dikkat
ediyorsunuz?’ ile ‘Coksesli koro dersinde Tirk miuzigi eserlerine ne derece yer veriyorsunuz?’
maddelerinin minimum degerlerinin en yiksek deger olan ‘2’ olarak ortaya ¢iktigi, ankette yer alan

diger bitiin maddelerin minimum degerlerinin ise ‘1’ oldugu ortaya ¢ikmistir.

Tabloda yer alan ‘Coksesli koro dersinde ders kitabindan ne derece faydalaniyorsunuz?’, ‘Ders
kitabinda bulunan coksesli eserlerini diizey olarak ne derece uygun buluyorsunuz?’ ve ‘Ders
kitabinda bulunan c¢oksesli eserleri sayl olarak ne derecede yeterli buluyorsunuz?’ maddelerinin
maksimum degerlerinin ‘3’ olarak ortaya cikhigi ve ankette en diisik degere sahip diger bitin

‘

maddelerin maksimum degerlerinin ise ‘5’ oldugu gorilmektedir.

Tablo 5.

Coksesli Koro Dersinin islenisine iliskin Genel Degerlendirmeye Yénelik Odretmen Gériislerine Dair
Bulgu ve Yorumlar

Tamamen
Biyiik Olgiide

Kismen
Cok Az
Hig

Haftalik goksesli koro ders

1  saatlerini ne dlglide yeterli 1 0383 1 0.83 6 5 36 30 Z 63.33

buluyorsunuz?

Haftalik ders saatinin disinda

33.3
2 coksesli koro ¢alismalarini ne 40 3 68 56.67 9 7.50 3 250 O 0
Olglide yapiyorsunuz?
Koro egitimi dncesi hazirlik
calismalarini (nefes 166
3 ¢alismalari,bedensel rahatlama,ses 56 7 62 51.67 1 0.83 0 0 1 0383
egzersizleri..) ne derece
uyguluyorsunuz?
Coksesli koro dersinde 583
4 ogrencilerin ses dagilimina ne derece70 3 48 40 1 0.83 1 083 0 0

dikkat ediyorsunuz?
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Coksesli koro dersinizde var

11.6 69.1 1
5 olan 6gretim programinine derece 1  0.83 3 2.50 14 2 83 2 9 15.83
uyguluyorsunuz?
Coksesli koro dersinde ders 17.5 9
6  kitabindan ne derece 0 0 0 0 21 0 78 65 1 17.50
faydalaniyorsunuz?
Ders kitabinda bul ksesli
ers |‘a. mn a bulunan g¢oksesli 13.3 s 3
7  eserlerini diizey olarak ne derece 0 0 0 0 16 3 67 3 . 30.83
uygun buluyorsunuz?
Ders kitabinda bulunan goksesli
43.3 6

8  eserleri sayi olarak ne derece 0 0 0 0 8 6.67 52 50

3 0
yeterli buluyorsunuz?
Ders kitabinin disinda 6gretmek 233 141
9 istediginiz eserlere ne derece 21,67 70 5833 28 3' 17 7 3 2.50

ulasabiliyorsunuz?

Coksesli koro dersinde Turk
10 muzigi eserlerine ne dereceyer 52 4333 62 51.67 5 4.17 1 083 0 0
veriyorsunuz?

Tablo 5’teki coksesli koro dersinin islenisinin degerlendirilmesine iliskin 6gretmen gorisleri frekans

ve ylizde olarak incelendiginde;

1 numaral soruda belirtilen ‘Haftalik coksesli koro ders saatlerini ne olglide yeterli
buluyorsunuz?’ sorusuna, katilimcilarin %63.33’{inlin (n:76) ‘Hi¢’ segenegini, %30’unun (n:36) ‘Cok
Az’ segenegini, %5’inin (n:6) ‘Kismen’ secenegini tercih ettikleri belirlenmistir. Ankette yer alan
‘Tamamen’ ve ‘Biiyiik Olgiide’ seceneklerinin ise %0.83’tiniin (n:1) katiimcilar tarafindan tercih

edildigi gorilmektedir.

2 numaral soruda belirtilen ‘Haftalik ders saatinin disinda ¢oksesli koro galismalarini ne
olclide yapiyorsunuz?’ sorusuna katiimcilarin %56.67’sinin (n:68) ‘Biiyiik Olgiide’ secenegini,
%33.33’linlin (n:40) ‘Tamamen’ segenegini, %7.50'sinin (n:9) ‘Kismen’ segenegini, %2.50’sinin (n:3)
‘Cok Az’ secgenegini sectikleri, hi¢cbir katihmci tarafindan ‘Hi¢’ segeneginin tercih etmedigi

gorilmektedir.

3 numarall soruda belirtilen ‘Koro egitimi oncesi hazirhk ¢alismalarini  (nefes
calismalari,bedensel rahatlama,ses egzersizleri.) ne derece uyguluyorsunuz?’ sorusuna
katiimcilarin %52.67’sinin (n: 62) ‘Biiyiik Olciide’ secenegini, %46.67’sinin (n:56) ‘Tamamen’
secenegini, %0.83’'Uniin (n:1) ‘Kismen’ ve ‘Hi¢’ seceneklerini sectikleri, ‘Cok Az’ seceneginin ise

higbir katihmcinin tarafindan tercih edilmedigi gérilmektedir.

4 numaral soruda belirtilen ‘Coksesli koro dersinde 6grencilerin ses dagilimina ne derece

dikkat ediyorsunuz?’ sorusuna katiimcilarin %58.33’nln(n:70) ‘Tamamen’ secenegini, %40’ Inin
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(n:48) ‘Biiyiik Olgiide’ secenegini, %0.83’(inlin (n:1) ‘Kismen’ ve ‘Cok Az’ segeneklerini sectikleri,

‘Hi¢’ seceneginin ise hicbir katihmci tarafindan tercih edilmedigi gérilmektedir.

5 numarali soruda belirtilen ‘Coksesli koro dersinizde var olan 6gretim programini ne derece
uyguluyorsunuz?’ sorusuna katihmcilarin, %69.17’sinin (n:83) ‘Cok Az’ segcenegini, %15.83’Unin
(n:19) ‘Hi¢’ secenegini, %11.67’sinin (n:14) ‘Kismen’ secenegini, %2.50’sinin (n:3) ‘Biyiik Olgiide’

secenegini ve %0.83’inlin (n:1)ise ‘Tamamen’ segeneklerini tercih ettikleri gérilmektedir.

6 numarali soruda belirtilen ‘Coksesli koro dersinde ders kitabindan ne derece
faydalaniyorsunuz? sorusuna katihmcilarin %65’inin (n:78) ‘Cok Az’ secenegini, %17,50'sinin (n:21)
‘Kismen’ ve ‘Hi¢’ seceneklerini tercih ettikleri, ‘Tamamen’ ve ‘Biiyiik Olclide’ seceneklerinin ise

katilimcilar tarafindan tercih edilmedigi gérilmektedir.

7 numaral soruda belirtilen ‘Ders kitabinda bulunan goksesli eserlerini diizey olarak ne
derece uygun buluyorsunuz?’ sorusuna katilimcilarin %55.83’tinlin (n:67) ‘Cok Az’ secenegini,
%30.83’linlin (n:37) ‘Hi¢’ segenegini, %13.33'lnln (n:16) ‘Kismen’ segeneklerini tercih ettikleri,
‘Tamamen’ ve ‘Biiyiik Olciide’ segeneklerinin ise katilimcilar tarafindan tercih edilmedigi

gorulmektedir.

8 numarali soruda belirtilen ‘Ders kitabinda bulunan c¢oksesli eserleri sayi olarak ne derece
yeterli buluyorsunuz?’ sorusuna katilimcilarin %50’sinin (n: 60) ‘Hi¢’ se¢enegini, %43.33’linlin

(n:52) ‘Cok Az’ segenegini, %6.67’sinin (n:8) ‘Kismen’ seceneklerini tercih ettikleri, ‘Tamamen’ ve

Biyiik Olgiide’ seceneklerinin ise katilimcilar tarafindan tercih edilmedigi gériilmektedir.

9 numaralisoruda belirtilen ‘Ders kitabinin disinda 6gretmek istediginiz eserlere ne derece
ulasabiliyorsunuz?’ sorusuna katilimcilarin %58.33’iiniin (n:70) ‘Biiyiik Olgiide’ segenegini,
%23.33’Uniin (n:28) ‘Kismen’ segenegini, %14.17’sinin (n:17) ‘Cok Az’ segenegini, %2.50’sinin (n:3)
‘Hi¢’ ve % 1.67’sinin(n:2) ise ‘Tamamen’ se¢ceneklerini tercih ettikleri gérilmektedir.

10 numaral soruda belirtilen Coksesli koro dersinde Turk muzigi eserlerine ne derece yer
veriyorsunuz? Sorusuna katilimcilarin, %51.67’sinin (n:62) ‘Biyiik Olciide’, %43.33’liniin(n:52)
‘Tamamen’ segenegini, %4.17’sinin (n:5) ‘Kismen’ ve %0.83’(inlin (n:1) ‘Cok Az’ segeneklerini tercih

ettikleri, ‘Hi¢’ seceneginin ise katihmcilar tarafindan tercih edilmedigi gorilmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Coksesli koro dersinin islenisinin degerlendiriimesine iliskin 6gretmen gorislerine gore; ders
o6gretmenlerinin ¢oksesli koro dersinin disinda farkli zamanlarda da koro calismasi yaptiklari, koro

egitimi 6ncesi hazirlik calismalarina (nefes ¢alismalari, bedensel rahatlama, ses egzersizleri.) 6nem
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verdikleri, ders kitabinin disinda 06gretmek istedikleri eserlere kolaylikla ulasabildikleri

gorilmektedir.

Coksesli koro dersinde eser se¢ciminde 6grencilerin ses dagilimina ve ses araligina dikkat ettikleri
de gorilmektedir. Topbas & Celik (2016) in yapmis oldugu calismada da seslendirilecek eserlerin
seciminde ders 6gretmenlerinin mutasyon déneminin dnemini dikkate alarak eser segmelerini ve
calistirmalarini belirtmektedir. Calismada coksesli koro dersinde Tirk mizigi eserlerine yer
verdikleri sonuglarina ulasiimistir. Arastirma, Apaydinli (2017) ile Aydin & Sakin (2023) in yapmis
olduklari galismalarda da benzer bir sonuca ulasiimis, lisans diizeyi ¢oksesli koro derslerinde ilgili

o6gretim elemanlarinin da Tirk muzigi eserlerine cogunlukla yer verdikleri tespit edilmistir.

Bunun yani sira; ders 6gretmenlerinin haftalik ¢oksesli koro ders saatlerini ve ¢oksesli koro dersi
o6gretim programini yetersiz bulduklari, coksesli koro dersinde ders kitabindan yeterli derecede
faydalanmadiklar, ders kitabinda bulunan coksesli eserlerini diizey ve sayl olarak yeterli
bulmadiklari sonuglarina da ulasiimistir. Onder& Téreyin (2022) in yapmis olduklari ¢alismada da
benzer bir sonuca ulasildigl gorilmektedir. Yapilan galismada; ders kitabinda bulunan eserlerin
ogrencilerin ses sinirlarina uygun olmadig dogrustusunda ders Ogretmenleri tarafindan ders

kitabinin kullaniimadig goérilmektedir.

ONERILER

e cerikte bulunan basitten karmasiga ilkesi gozetilerek hazirlanmasi ve repertuar sayisi

fazlalastirilarak, zengin bir repertuar cesitliligi sunulmasi 6nerilmektedir.

*  Programda, 6grencilerin derse karsi ilgisini artiracak ders igi etkinliklere yer verilmesi

onerilmektedir.

*  Coksesli koro dersi 6gretim programinin ve buna bagh olarak hazirlanan ders kitabinin

iceriginin tekrar gozden gecirilerek, daha kullanilabilir hale getirilmesi gerekmektedir.
. Ders saati sube bazinda artirilarak uygulama calismalarina imkan sunulmalidir.

*  Okul ders saati disinda gerceklesen egzersiz calismalarinda, koro 6gretmenlerinin calismalarini

genis zaman diliminde yapabilmesi icin, dncelik taninmasi saglanmahdir.

*  Coksesli koro dersi 6gretmenlerinin mesleki alanda gelisim saglamalari amaciyla kurslar ve

calistaylar yapilmasi ve bu programa katilmalarin tesvik edilmesi 6nerilmektedir.
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Kadir Er , Ebru Temiz

MUZIK EGITiMi ALANINDAKI HiZMET iCi EGITIMLER VE HiZMET

iCi EGITiM ARASTIRMALARI

GIRIS

icinde bulundugumuz diinya siirekli olarak kendini yenilemektedir. Mevcut egitim sisteminin
bu yenilen diinyaya yetisebilmek icin siirekli olarak kendini gilincellemesi ve cevresindeki yeni
gelismeleri takip etmesi gerektigi sdylenebilir. Ginimiizde egitim programlarinda yapilan yenilikler
ve glincellemeler, 6gretmenlere hizmet ici egitimler ile sunulmaktadir. Egitim sisteminde bulunan
dgretmen olgusu, bu sistemi olusturan temel yapi taslarindan biridir. Ogretmen sadece dersini verip
¢ikan, gbrevini yerine getiren bir sistem pargasi degil; 6gretmen, 6grenci icin bir rol model, 6rnek
teskil eden kisi olarak da soylenebilir. Bundan dolay1 6gretmen 6grenciye iyi bir rol model olmak
icin strekli olarak egitim ve ogretime iliskin glincellemeleri takip etmeli, kendini gelistirmeli ve
egitmelidir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanhg kanali ile diizenlenen hizmet ici egitimlerle,
ogretmenlere ihtiya¢ duyduklari alanlarda mesleki gelisimlerini destekleyici egitimler ve firsatlar
sunulmaktadir.

Literatlrde hizmet ici egitim icin bircok tanim bulunmaktadir. Bu tanimlardan bazilari
incelendiginde; Taymaz (1997:4)’a gore hizmet ici egitim; 6zel ve tlzel kisilere ait isyerlerinde belirli
bir Gcret veya maas karsiliginda ise alinmis ve calismakta olan bireylerin, gorevleri ile ilgili gerekli
bilgi, beceri ve tutumlari kazanmalarini saglamak lizere yapilan egitim seklinde tanimlanir. Tezcan
(1992:13) ise hizmet ici egitimi; belli bir kurumda gorevli kisilere, kisa siireli olarak bilgi vermek igin
yapilan, kisilerin hizmetteki verimlilik ve etkinliklerinin arastirilmasina, gelismeye yol acan bilgi
beceri ve anlayislarinin zenginlestiriimesine yonelik bir egitim olarak tanimlamaktadir. Hizmet igi
egitimin diger tanimlari incelendiginde (Oguzkan, 1974; Titmus ve digerleri, 1985; Tiirk Dil Kurumu,
1974:86; Ozyiirek, 1981:13; Tutum, 1979); hizmet igi egitimin mesleki eksiklerini tamamlamaya
yonelik oldugu ve kisilerin bilgi ve becerilerini gelistirmeye yonelik oldugu soylenilebilir. Milli Egitim
Bakanligi tarafindan bakildiginda hizmet ici egitim: “Her seviyedeki personelin ister kamuda ister
Ozelde ise basladiklari andan emekli oluncaya kadar gecen siire iceresinde meslege uyum ve
verimliliklerini artirmak, bilgi ve gorgtlerini tazelemek, yeni gelismelere uyumlarini saglamak ve
ileri gorevlere hazirlamak amaciyla yapilan planli egitim faaliyetleri olarak tanimlanmaktadir. (MEB
yayimlari,1988:31)

Hizmet i¢i egitimin iki tlrd bulunmaktadir. Bu tlrler “uygulama yerine gore ve uygulama
evrelerine gére” olmak lzere iki ayrilir. ilk olarak “uygulama yerine gére” tiirii ele alindiginda kisaca
egitim nerede ve nasil yapilacagina, egitime kimlerin katilacagina, kurumun olanaklarinin neler
olduguna ve egitimde kullanilacak arag gereclerin neler olacagina hakkinda bilgi verdigi soylenebilir.
ikinci olarak “uygulama evrelerine gore” tiirii ele alindiginda dért ana baslhkta toplandigi
gorulmektedir. Bu basliklar incelendiginde; yeni giren personellerin bilgi eksiklerini tamamlamak,
¢alismakta olan personellerin bilgilerini tazeleyerek yeni beceriler kazanmalarini saglamak, st
kademelere yikseltilecek personellere yeni mevkileri icin Ust beceriler kazandirmak, goérevi
degistirilen personelin yeni gorevini eksiksiz yapabilmesi icin verilen egitimler olarak agiklanabilir.
(MEB,2012:10-13)

325



Ciftci, E. (2008:15-16)'e gore hizmet i¢i egitimin amaclari incelendiginde; personelin
yapmakta oldugu isin daha iyi yapilmasini saglamak igin gerekli bilgi ve yetenegi kazandirmak ve
gelistirmek olarak ifade edilebilmektedir. (Taymaz, 1997:6 akt. Ciftci,2008:15-16) yaptg! bir
¢alismada hizmet igi egitimin amacini personelin ¢alismakta olduklari teskilat ve yapmakta olduklari
ise karsi davraniglarini olumlu yoénde degistirmek olarak belirtmektedir. Hizmet igi egitimin kurum
acisindan amacina bakildiginda ise bireylere isini daha iyi yapabilecek konuma getirmek i¢in gerekli
yasantilari saglamak, calisanlarin gérevlerini nasil yapacaklarina, birlikte nasil calisacaklarina iliskin
bilgileri sunarak, kalitenin iyilestirilmesi, maliyetin distrilmesi ve Uretimde artis saglanmasidir
(MEB,2012:6-7). Bu amaglara bakildiginda personelin ve kurumun sirekli olarak ilerlemesi ve
gelismesi icin hizmet ici egitimin ¢cok 6nemli bir yer tuttugu séylenebilmektedir.

Her kurumda ve her projede oldugu gibi egitim alaninda yapilan hizmet i¢i egitim
¢alismalarinin da her zaman istenilen amaglara ulasamadigi ve beklentileri karsilayamadigi
soylenebilir. Hizmet ici egimin kurum ve kisilere yararli olmasi ve belirlenen hedeflere ulasmasini
engelleyen sinirliliklar mevcuttur. Bu sinirliliklarin  bazilari sunlardir: ihtiyaglar ve amaglar
saptanmadan hizmet ici egitimler hazirlanmasi ve uygulanmasi; kurum ve bireyin amaclar ile
ihtiyaclari dengeli tutulmamasi; egitim icin uygun ortam, siire, konu, yontem iyi ve dogru
secilmemesi hizmet igi egitimler ile verilen egitim igin uygun ortam ve kosullar saglanmamasi;
hizmet ici egitimlerin amaglarina ulagsmasini gliclendirmektedir. (MEB, 2012:17-18) Bu sinirhliklar
incelendiginde herhangi birinin yasanmasi durumunda hizmet igi egitimin kalitesinde disus
yasanacagi soylenebilir.

Hizmet ici egitimde olmasi gereken ozellikler incelendiginde Glimuseli (1986:23 akt Tlrkan
2020:8) hizmet ici egitimde olmasi gereken 6zellikleri su sekilde siralamistir: Hizmet igi egitimler
kurumlarin amaglarn ve politikalari ile uyumlu olmahdir, kurumlarin ihtiyaglari dogrultusunda
¢alisanlarin kisa siireli egitim almalarini saglamalidir, kisilerin ¢alisma hayatlarina yonelik
oldugundan is basinda uygulamali bir sekilde yapilmalidir, egitimlere katilim saglayacak calisanlarin
kisisel ozelliklerine gére homojen gruplar olusturulmalidir, hizmet i¢i egitim kisilerin istenilen
becerilerinin gelismesi ve degismesi amaclandigl icin blnyesinde mesleki egitim ozelligi
barindirmalidir, egitimlerin amacina ulasma durumlarinin degerlendirilebilmesi ve gelistirilebilmesi
icin katthmcilarin gorusleri sorulmalidir. Bu Ozelliklere bakildiginda hizmet i¢i egitim; zaman ve
emek agisindan ekonomik, bireysel farkhliklarin dikkate alindigi, mesleki ihtiyaglara yénelik oldugu
ve katihmcilardan geri donitler alarak gelisen bir yapi veya sistem oldugu soylenebilir.

Surekli olarak degisen ve gelisen diinya ile lilkemizde hizmet ici egitim mesleki yenilikleri
takip etme acgisindan O6nemli bir yer tutmaktadir. Glin gectikce mesleki bilgiler glincelligini
yitirmekte ve gelisen teknoloji ile yeni bilgiler ortaya ¢ikmaktadir. Ciftci (2008:162-163)'Uin
arastirmasinda yer verdigi lizere hizmet 6ncesinde verilen bilgilerin glin gectikgce eskimesi mesleki
niteligi olumsuz yonde etkilemektedir ve bu olumsuzlugu hizmet ici egitimler ile en aza
indirilebilecegi sdylenebilmektedir. Bu sebepten hizmet ici egitimler olduk¢a 6nem arz etmektedir.
Yuceland, (2022:13) e gobre hizmet ici egitim; yeni ve cagdas bilgilerle harmanlanmasi,
ogretmenlerin egitim kapsaminda yer alan davranis degisikliklerini kazanabilmeleri ve mesleki
koordinasyonlarini saglayabilmeleri agisindan gereklidir.  Yildirnm (2007:32) ise yapmis oldugu
¢alismasinda hizmet ici egitimin gerekliligini soyle ifade etmistir: “Her meslek alaninda yalniz
okulda kazandirilan bilgiler ile ¢oziimlenemeyecek sorunlarla karsilasilabilir. Bu gibi durumlarda
kurumdaki isine uyum saglayabilmesi igin galisan insan egitime gereksinme duyar.”

Hizmet ici egitimin yararlarina bakildiginda bireysel ve kurumsal yararlar olmak lizere ikiye
ayrildigi goriilmektedir. Bireysel yararlar kendi icinde ikiye, kurumsal yararlar ise kendi igerisinde
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Uce ayrilmaktadir. Bireysel yararlar; mesleki, psikolojik ve sosyal adi altinda iki ana baslkta
toplanmistir. Bireysel yararlara mesleki agidan bakildiginda; gereksinimlerinin farkina varir, kendini
yetistirir, isyerine uyum saglar, isinde devaml bir sekilde devam eder, isyerinde ylikselebilir,
basarisini artirir, roliini rahatlikla oynar, ufkunu genisletir, yeterlik kazanir, isine yatkinhg artar,
sorumluluk alma ve ilerleme disiincesi gelisir, unvan elde eder, yenilikleri izler, kazancini artabilir,
is kazalarindan korunur, deneme ve yanilma siresi azalir son olarak isinde prestij kazanir. Psikolojik
ve sosyal acidan bakildiginda ise; gliven duygusu gelisir, isinden memnuniyeti artar, huzurlu olarak
cahsir, morali yikselir, glidiilenir, ortama uyumu kolaylasir, mutluluk duyar, ¢ekingenligi azalir,
saghgini korur, sikayeti azalir, kurumun kiltiir gelisir, personel kendini degerli hisseder, kilttrini
artinir, aidiyet duygusu gelisir, insan iliskileri artar ve bireysel doyum saglar. Kurumsal olarak
yararlari; kurumun Urettigi Uriin/hizmet, insan kaynaklari ve yonetimi, teknik olarak tige ana baslik
altinda toplanmigtir. Kurumsal vyararlarina kurumun Urettigi hizmet acgisindan bakildiginda:
miktar/niteligi artar, maliyeti azalir, kazanci artar, kalitesi ytikselir, Gretim/hizmet zamaninda yapilir,
Uretim kayiplari azalir, kusurlu tGretim azalir. Teknik agidan bakildiginda; malzeme ve eneriji tasarrufu
saglanir, makine ve araglar az yipranir, bakim onarim giderleri azalir, teknoloji tretilir ve uygulanir,
is metotlari gelistirilir, is kazalari azalirken, bunun yani sira is glivenligi artar. Son olarak insan
kaynaklan ve yonetimi acgisindan bakildiginda ise; meslek hastaliklari 6nlenir, personel sikayetleri
azalir, disiplin sorunlari ¢dzlimlenir, geri bildirim saglanir, personel taninir, anlasmazlik azalir, iletisim
kolaylikla saglanir, sosyal iliskiler gelisir, isten ayrilmalar azalir, kaliteli isglicii saglanir, kadrolama
kolaylasir, kontrol islem ve ylikii azalir. (MEB, 2012:16-17) Her iki boyuttaki yararlar incelendiginde
ve karsilastirildiginda kuramsal yararlar daha ¢ok maddi ve yapilacak degerlendirme sonuglarinin
cogunlukla sayisal olarak yani hizmet vermeye veya kar saglamaya, buna karsin bireysel yararlarini
daha ¢ok manevi ve yapilacak degerlendirme sonuglarinin deger yargilari yani doyum saglamaya
yonelik oldugu gorulir (Taymaz, 1997 akt MEB,2012:17)

Ulkemizde &gretmenlerin mesleki gelisimine yonelik politika ve uygulamalarin kokli bir
gecmise sahip oldugu ve 6gretmen yetistirmede 6nemli bir yer teskil ettigi bilinmektedir. Turkiye’de
kokll bir gegmise dayanan 6gretmen yetistirme siireci, kurumsal anlamda 1848 yilinda baslamis ve
bazi dénemlerde mesleki gelisim etkinlikleri diizenlenmistir. Ornegin, 1909 yilinda istanbul
Darilmuallimin’de, farkli illerden gelen 6gretmenlere, alan vyeterliklerini arttirmak amaciyla
o0gretim yontemi adiyla bir ders verilmis ve etkinlik uzmanlar tarafindan yurattlmustir (Ergun,
Ergezer, Cevik & Ozdas, 1999 akt. Oztiirk 2021:134). Oztiirk, (1991:72-73)'in yapmis oldugu
calismada ise 1926 yilinda ilkokullardaki beden egitimi, mizik, el isleri ve resim derslerinin 6zel alan
egitimi olmayan 6gretmenler tarafindan yiritilmesinden kaynaklanan sorunlarin giderilmesi i¢in
‘tatil kurslar’’ acildig1 bilinmektedir. Miizik egitimi alaninda baktigimizda, ilk 6nemli mizik egitimi
hizmet ici kursunun 1926 ve 1927 yillari arasinda yapildigini gormekteyiz. Bu kurs Capa Kiz Muallim
Mektebi’'nde acilmistir. Kurs o zamana kadar yapilan besinci mizik kursu olma 6zelligini
tagimaktadir. Kursa 80 6gretmen devam etmekte ve dersler teorik ve uygulamali olarak her
pazartesi gini yapilmaktaydi. Teorik egitim bu bolimlerden olusmaktaydi: Eskal ve vakitler’in
(sure) ilkokul 6grencisine 6gretimine ait ¢esitli usuller, 6grencide miizik hissini saglamak i¢in dikkate
alinacak esaslar, usuller ve bunlarin 6grenciye 6gretimi. Uygulamali egitim ise, su konulardan
olusuyordu: Miizik sadasi, gogls ve bas sesleri, sada teskili, sada teskiline ait calismalar, sada teskili
icin koroya mahsus alistirmalar, bu alisirmalar 6grenci korosuna uygulama yontemleri; kiiglk
sarkilar, bu sarkilarin 6grenciye 6gretimi usulleri; 6grenci korosunun idaresi. Bunlara ek olarak ise
katilan 6gretmenlere miizik genel bilgisi de verilmekteydi. (Oztiirk, 1991:122123) Cumhuriyet
ilanindan sonra Mustafa Kemal Atatlirk birgok meshur egitimciyi Tirkiye'ye getirerek Tirk egitimi
hakkinda rapor hazirlamalarini istemistir, yurt disindan gelen egitimcilerden biri ise John Dewey’dir.
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John Dewey’in Tirkiye’'ye gelmesinde o dénemin Amerikah Gnli zenginlerinden Mr. Crain oldukca
onemli bir yere sahiptir. Mr. Crain, John Dewey’e Tirk egitim sistemi hakkinda planlar yaptirmak
amaciyla onun masraflarini karsilayacagini sdylemis, bu soézini de maarif vekaletine iletmistir.
(Gdlcti, N. 2019:695) Dewey, raporunda hizmet dncesi ile hizmet ici egitimin eksikligini ve bunlarin
birbirleriyle istenilen diizeyde iliski kurulamadigini ifade etmektedir. (Dewey, 1939)
(https://acikerisim.tbmm.gov.tr/xmlui/handle/11543/928)

Hizmet ici egitim anlayisinin 6gretmen yetistirme sistemine resmi olarak dahil edilmesi ise
1960 yilinda Milli Egitim Bakanhgi biinyesinde kurulan “Ogretmeni isbasinda Yetistirme Biirosu” ile
gerceklesmistir. ilk yil diizenlenen 2 etkinlige 85 6gretmen katilmistir. 1975 yilinda Hizmet igi Egitim
Daire Baskanligi, 2012 yilinda ise Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Mudirligii Mesleki
Gelisimi Destekleme ve izleme Daire Baskanhgi adini alan birim bugiin farkh illerde bulunan 8
hizmet ici egitim enstitlisii ve diger kurumlar yoluyla hizmet ici egitim programlari ylriitmektedir.
(MEB, 2021 akt Oztiirk, 2021; Sahin, 2013:134)

Oztiirk (2021:138-140)in yaptigi arastirmada; 2001-2020 arasinda Milli Egitim Bakanliginda
toplam olarak 12.312 hizmet ici egitimin planlandigi, bu egitimlerin 10.882 gergeklestirilmis olup
1.430°u iptal edildigi gorilmektedir. Hizmet ici egitimin en c¢ok planladigi yiin 2011, en az
planlandigi yilin ise 2013 oldugu séylenebilir. Hizmet ici egitimlerde 2011 yilina kadar dizenli bir
artis gortilmesine ragmen 2011 yilindan sonra ise bir diisis yasanmaktadir. Mizik egitimi alaninda
toplamda 65 hizmet ici egitim yapildigi, bu egitimlerin 49’unun gergeklestirilmis olup 16’sinin iptal
edildigi ifade edilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, hizmet i¢i egitimin amag ve tanimindan yola ¢ikarak Milli Egitim
Bakanhig’'nca mizik egitimi alaninda 2012-2023 vyillari arahginda gergeklestirilen hizmet igi
egitimleri belirlemek ve bu temelden yola c¢ikarak lilkemizde hizmet ici egitim ve mizik egitimi
konusunda yapilan bilimsel arastirmalar tespit etmektir. Arastirmanin ilk asamasini 2012-2023
yillari arasinda Milli Egitim Bakanligi’'nca mizik egitimi alaninda gerceklestirilen hizmet ici egitimler
olusturmus arastirmanin ikinci asamasinda ise mizik egitimi alaninda gerceklestirilen hizmet igi
egitim arastirmalari incelenmistir. Bu baglamda arastirmanin problem climlesi; “Muzik Egitimi
Alanindaki Hizmet ici Egitimler ve Hizmet ici Egitim Arastirmalari nelerdir?” olarak belirlenmistir.

Arastirma; Milli Egitim Bakanligi'nin 2012-2023 yillari arasinda miizik egitimi alaninda
dizenledigi hizmet ici egitimler ve Turkiye'de gerceklestirilen hizmet ici egitim arastirmalarni ile
sinirlandiriimistir.

ilgili alan yazi tarandiginda Milli Egitim Bakanhg tarafindan miizik égretmenlerine verilen
hizmet ici egitimler ile ilgili az sayida arastirma oldugu ve yapilan arastirmalarin ise heniz farkli
acilardan incelenmedigi goérilmuistir. Bu arastirmanin mizik egitimi alaninda yapilan hizmet igi
egitim ile ilgili cahsmalarin ve 2012-2023 yillari arasinda Milli Egitim Bakanhgi tarafindan yapilmis
hizmet ici egitimlerin incelenmesi agisindan énemli oldugu distntlmistir. Ayrica arastirmanin,
mizik 6gretmenlerine yonelik diizenlenecek hizmet i¢i egitimlerin planlanmasi ve hizmet ici egitimi
alaninda vyapilacak yeni arastirmalara kaynak olusturmasi agisindan 6nemli oldugu
duslintilmektedir.

YONTEM

Arastirmada betimsel yéntem izlenmistir. ilgili literatiir taramasi sonucunda elde edilen
veriler dokiiman analizi teknigi ile bulgulastirilarak yorumlanmistir. 2012-2023 yillari arasinda Milli
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Egitim Bakanhgi’'nca miizik egitimi alaninda gergeklestirilen hizmet ici egitimleri belirlemek Gzere
kurumlar arasin resmi yazismalar yapilarak ilgili verilere dijital ortamdan ulasiimistir. Mizik egitimi
alaninda yapilan hizmet igi egitimler incelenirken dijital ortamda; miizik, Orff- Schulwerk yaklasimi,
mizik ve hareket, solfej, nota, ritmoterapi, elementer miuzik, gitar, kanun, baglama, keman,
ukulele, piyano, ud, yan flit, ney, bas, gitar, bendir, bongo, calgi anahtar kelimeleri kullaniimistir.
Verilerin tasnif edilmesinde dijital dokiiman analizi gerceklestirilmis, verilen hizmet ici egitimlerin
yil, sayl, baslik ve katilim sayilari belirlenmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR

M.E.B. Tara ndan 2012-2023 Yillari Arasinda Gergeklestiri en Hizmet igi Egitimler e
Katil m Bilgisine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Milli Egitim Bakanhgi’ndan alinan dijital veriler dogrultusunda 2012 yilindan arastirmanin
tamamlandigi Haziran 2023 tarihine kadar gergeklestirilen hizmet ici egitimlerin yil, sayi ve katiim
bilgileri Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1. M.E.B. Tarafindan 2012-2023 Yillari Arasinda Gergeklestirilen Hizmet igi Egitim Sayisi ve

Katilim Bilgisi
Yil Hizmet ici Egitim  Katilan Kisi Sayisi
Sayisl

2012 106 2.526
2013 383 8.119
2014 - -
2015 - ;
2016 564 13.415
2017 198 4.494
2018 670 16.914
2019 487 12.740
2020 109 168.558
2021 459 1.036.513
2022 5.006 725.978
2023 1.580 28.838

TOPLAM 9.562 2.018.095

Tablo 1. incelendiginde Milli Egitim Bakanhg’ndan alinan dijital verilere gére 2012 yilindan
¢alismanin yapildigi 2023 yilina kadar miizik, fen ve teknoloji, Tiirkce, matematik, gorsel sanatlar,
yabanci dil ve sosyal bilgiler dersinde toplam 9.562 hizmet igi egitim planlanmistir. Bu hizmet igi
egitimlere 2.018.095 kisi katthm saglamistir. 2014-2015 yillarina bakildiginda higbir hizmet igi
egitimin gercgeklestiriimedigi gorilmektedir. Tablo 1.de gorildigu Gzere en ¢ok hizmet igi egitim
2022 yihinda planlanmistir. Bu durumun 2020 yilini takiben tim diinyada salgin hastalik nedeni ile
pandemi doneminin yasanmasi ve lUlkelerde egitimlerin zaman zaman online olarak
surdirilmesinden kaynaklandigi ifade edilebilir. Hizmet igi egitime en ¢ok katilim saglanan yil 2021
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yili olarak gérilmektedir. Yine bu duruma sebep olarak pandemi siirecinde katilimcilarin hizmet ici
egitimlere egitimlerin online olmasindan dolayi rahat ulasabilir olmasi gosterilebilir.

M.E.B. Tara ndan 2012-2023 Yillari Arasinda Miizik Egitimi Alaninda Gergeklestiri en
Hizmet igi Egitim gitimler e Katil m Bilgisine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Milli Egitim Bakanhgi’ndan alinan dijital veriler dogrultusunda 2012 yilindan arastirmanin
tamamlandigi Haziran 2023 tarihine kadar gerceklestirilen miizik egitimi alanindaki hizmet igi
egitimlerin yil, sayi ve katilim bilgileri Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. M.E.B. Tarafindan 2012-2023 Yillari Arasinda Miizik Egitimi Alaninda Gergeklestirilen
Hizmet i¢i Egitim Sayisi ve Katilim Bilgisi

il Hizmet ici Egitim  Katilan Kisi Sayisi
Sayisi
2012 2 108
2013 18 265
2014 - -
2015 - -
2016 3 59
2017 38 878
2018 63 1.376
2019 71 1.700
2020 17 27.259
2021 134 339.019
2022 112 128.221
2023 110 1.609
TOPLAM 568 500.494

Tablo 2. incelendiginde; miizik egitimi alaninda gergeklestirilen hizmet igi egitim ¢alismalarinin eski
yillara nazaran 2021 yili itibari ile son (g yilda kayda deger bicimde arttigl gérilmektedir. 2021
yilinda diinyada ve Ulkemizde yasanan pandemi sireci ve sonrasinda diizenlenen hizmet ici
egitimlerin cogunlukla online olmasinin hem dizenlenen egitimlerin sayisini hem de egitimlerden
yararlanan katilimci sayisini arttirdigi séylenebilir. 2021 yilinda 134 hizmet i¢i egitim diizenlenmis
ve bu egitimlerden 339.019 kisi fayda saglamistir.

2012-2023 Yillari Arasinda Miizik Egitimi Alaninda Gergeklestiri en Hizmet igi
Egitimleri Yil, Konu ve Katil m Bilgisine iliskin Bulgular ve Yorumlar

2012-2023 yillari arasinda mizik egitimi alaninda gergeklestirilen hizmet i¢i egitimlerin yillari,
konulari, sayilari ve gerceklestirilme sekline iliskin bulgular Tablo 3., Tablo 4. ve Tablo 5/te yer
almaktadir.
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Tablo 3. 2012-2020 Yillari Arasinda Miizik Egi mi Alaninda Gergekles rilen Hizmet ici Egi mler

Konu Sayr  O/Y

Yil
2012 Mizik Egitimi Semineri 1 Y

2012 Farkli Ogrenenler ve Miizik Egitimi 1 Y

2013 Orf Schulwerk 2 Y
2013 Mizik Bransina Uyum Semineri 14 Y
2013 Okul Oncesi Miizik Egitimi 2 Y
2016 Orff ve Schulwerk Yaklasimiyla Mizik ve Hareket Egitimi 2 Y

2016 Miizik Ogretiminde Yenilenme 1 Y

2017 Orff ve Schulwerk Yaklasimiyla Mizik ve Hareket Egitimi

38 Y
2018 Orff ve Schulwerk Yaklasimiyla Mizik ve Hareket Egitimi
52 Y

2018 Ogretmenlerimizle 2023 e-Projesi Semineri 8 Y

2018 Miizik Ogretiminde Yenilenme Kursu 3 Y

2019 Orff ve Schulwerk Yaklasimiyla Mizik ve Hareket Egitimi 45 Y
2019 Anadolu Orff-Schulwerk Elementer Miizik ve Hareket Egitimi Kursu 20 Y
2019 Klasik Gitar ile Turk Miizigi Makamlarinin Calinmasi 2 Y
2019 Kanun Egitiminde Mizrap Vurusu ve Sisleme Tekniklerinin 2 Y

Standardizasyonu ve Notasyon Sembollerini Uygulama
2019 Baglamada Geleneksel ve Cagdas Calim Teknikleri (ileri Seviye) ve Baglama 1 Y
Egitiminin Bilimsel Esaslara Gore Yapilandiriimasi

2020 Orff-Schulwerk Elementer Mzik ve Hareket Pedagojisi Temel Egitimi 2 Y
2020 Hiseyni ve Ussak Makamlarinin Klasik Gitarda Uygulanmasi Kursu 2 Y
2020 Muzikte Calgi, Ses Tasarimi ve Prodiksiyon Egitimi Kursu 1 Y
2020 Geleneksel Yore Tavirlari ve Tezenesiz Galma Tekniklerinin Baglama 1 Y

Galgisinda Yorumlanmasi Kursu

2020 1 Y
Baslangi¢ Diizeyi Baglama Egitimi Kursu

2020 Baslangic Duizeyi Keman Egitimi Semineri 1 Y

2020 Baslangig Dizeyi Ukulele Egitimi Semineri 1 Y

Orff - Schulwerk Yaklasimiyla Miizik - Hareket Egitimi Kursu
2020 8 Y

211 Y
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Tablo 3. incelendiginde; 2012 yilinda miuzik egitimi alaninda sadece 2 hizmet ici egitimin
diizenlendigi, 2013 yilinda 18, 2016 yilinda 3, 2017 yilinda 38, 2018 yilinda 63, 2019 yilinda 70,
2020 yilinda ise 17 hizmet i¢i egimin gerceklestirildigi gorilmektedir. 2014 ve 2015 yillarina iliskin
bir hizmet i¢i egitim dlzenlenme bilgisi yoktur. Hizmet ici egitimlerin tamami yilz yilze
gerceklestirilmis olup, gerceklestirilen 211 hizmet ici egitimin 169’unda Orff ve Schulwerk
Yaklasimiyla Mizik ve Hareket Egitimi konusuna yer verilmistir.

Tablo 4. 2021 Yilinda Miizik Egitimi Alaninda Gergeklestirilen Hizmet igi Egitimler

Konu Sayi _O/Y
Yil
2021 Baslangi¢ Diizeyi Keman Egitimi Semineri Egitimi 4 0
Baslangi¢ Diizeyi Baglama Egitimi Kursu 5 0
Baslangi¢ Diizeyi Ukulele Egitimi Semineri 8 0]
Baslangi¢ Diizeyi Gitar Egitimi Semineri 16 0]
Baslangi¢ Diizeyi Bas Gitar Egitimi Semineri 18 0
Baslangi¢ Diizeyi Piyano Egitimi Semineri Baslangig 9 0]
Dizeyi Ud Egitimi Semineri 9 0
Baslangic Dizeyi Ukulele Egitimi Semineri 6 e)
Baslangi¢ Diizeyi Yan Flit Egitimi Semineri 9 o)
Baslangi¢ Diizeyi Ney Egitimi Semineri 6 0
Baslangi¢ Diizeyi Kanun Egitimi Semineri 6 0
Baslangi¢ Diizeyi Bas Gitar Egitimi Semineri 18 0
Baslangig¢ Diizeyi Bendir Semineri 0
Tasarim Beceri At6lyelerinde Miizik Uygulamalari Semineri 2 0
Baslangic Diizeyi Nota ve Solfej Egitimi Semineri 16 o)
OrffSchulwerk Elementer Miizik ve Hareket Pedagojisi Uzaktan Temel 6 Y
Egitimi Kursu
Baslangi¢ Diizeyi Bongo Egitimi Semineri 0
Ritmoterapi (Muzik ve Ritim Terapi) Egitimi Kursu 1 Y
151 o/Y

Tablo 4. incelendiginde; 2021 yilinda 151 hizmet igi egitim gerceklestirildigi, konu itibari ile
en fazla baslangi¢ seviyesinde calgl seminerlerine yer verildigi gériilmektedir. 144 hizmet ici egitim
online gergeklestirilirken sadece 7 hizmet ici egitim yiz ylize yapilmistir.

Yil
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2022 Ritmoterapi (Mizik ve Ritim Terapi) Egitimi Kursu 9 Y
Ritmoterapi (Mizik ve Ritim Terapi) Egitici Egitimi Kursu 1 Y
Baslangi¢ Duizeyi Kanun Egitimi Semineri 7 o/Y
Baslangi¢ Diizeyi Nota ve Solfej Egitimi Semineri 32 o/Y
Baslangig Diizeyi Piyano Egitimi Semineri 15 o/Y
Ozel Egitimde Muzik Egitimi ve Ogretimi Semineri 3 Y
L e I 5 o/Y
Baslangig Diizeyi Yan Flit Egitimi Semineri v
Orff Ritim ve Hareket Semineri 7 Y
Y
Okuldncesinde Muzik, Hareket ve Oyun Etkinlikleri(ORFF) Semineri 3 v
Okul Oncesi Egitimde Waldorf Uygulamalari Semineri Y
1 Y
Koy Okullarinda Miizik ve Hareket Egitimi Semineri 6 Y%
Muzik ve Gosteri Sanatlari Egitimi Y
1 0]
Miizik Temelli Oyun Ogretimi Semineri
I e - 1 Y
Baslangi¢ Diizeyi Baglama Egitimi Semineri
slangic yl Bag g 3 o/Y
Mizikte Calgi, Ses Tasarimi ve Prodiiksiyon Egitimi Kursu
2
Baslangig¢ Diizeyi Bendir Egitimi Semineri
1
2023 Baslangi¢ Diizeyi Nota ve Solfej Egitimi Semineri
Ritmoterapi (Mizik ve Ritim Terapi) Egitimi Kursu 54  O/Y
Baslangi¢ Diizeyi Kanun Egitimi Semineri 1 Y
Baslangig Diizeyi Piyano Egitimi Semineri
13
Baslangic Diizeyi Yan Flit Egitimi Semineri
Baslangi¢ Diizeyi Baglama Egitimi Kursu ig
3 Y
109 O/Y
Konu Sayi  _O/Y

Tablo 5. 2022-2023 Yillarinda Miizik Egi mi Alaninda Gergekles rilen Hizmet igi Egi mler

Tablo 5. incelendiginde; 2022 yilinda 112, 2023 yilinda ise 109 hizmet i¢i egitimin
gerceklestirildigi gorilmektedir. 2022 yilinda gergeklestirilen egitimlerin 58 tanesi ylz yize
gergeklestirilmis iken 54 tanesi ise online gergeklestirilmistir. 2022 ve 2023 yilinda gergeklestirilen
hizmet ici egitimlerde en ¢ok islenen konunun Baslangic Diizeyi Nota ve Solfej Egitimi oldugu
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gorulmistir. 2023 yilinda gerceklestirilen 103 hizmet ici egitimin online, 6 hizmet ici egitimin ise
ylz ylze gerceklestirildigi bilgisine ulasiimistir.

2012-2023 Yillari Arasinda Miizik Egitimi Alaninda Gergeklestiri en Hizmet i¢i Egitim
Arastir alarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci asamasinda konu ile ilgili olarak taranan literatiirden elde edilen veriler
cercevesinde, mizik egitimi ve hizmet ici egitim konusuna dogrudan yer veren; 2 makale, 2 kitap
bolim, 2 doktora tezi, 2 yiiksek lisans tezine ve dolayli olarak hizmet i¢i egitim ve miizik konusunu

isleyen; 11 makale, 1 doktora tezi, 1 yiiksek lisans tezi ve 1 bildiriye ulasiimistir.

1. Miizik Egi mi Alaninda Gergekles rilen Hizmet ici Egi m Aras rmalarinda islenen
Konular

Mizik egitimi alaninda gerceklestirilen hizmet ici egitim arastirmalarinda islenen konulara iliskin
bulgulara Tablo 6./da yer verilmistir.

Tablo 6. Arastirmalarda islenen Konular

Arastirma Konusu N
Miizik Ogretmenligi Mesleginin Sorunlari 4
Mizik Ogretmenlerinin Hizmet ici Egitim ihtiyaclari 5
Belirli Tarih Araliginda Diizenlenen Hizmet i¢i Egitimlerin incelenmesi 1

Sinif Ogretmenlerinin Miizik Dersine iliskin Hizmet ici Egitim ihtiyaglar

1
Okul Oncesi ve Sinif Ogretmenlerinin Mzik Etkinlikleri Hakkindaki Gorisleri ve
ihtiyaclarinin Belirlenmesi
Farkli Diizeylerde Calisan Miizik Ogretmenlerinin Yeterlilikleri ve Ozyeterlik Algilari 2
Muizik Dersinde Kullanilan Materyaller ve Programlara iliskin Goriisler 4
Miizik Ogretmenleri ve Pandemi Siirecinde Online Egitim 1
1

Miizik Ogretmenlerinin Miizik Ogretimine iliskin Yaklasim, Yontem ve Teknikleri
Kullanma Durumlari
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TOPLAM 22

2. Miizik Egi mi Alaninda Gergekles rilen Hizmet i¢i E§i m Aras rmalarinda Kullanilan
Yontemler

Mizik egitimi alaninda gergeklestirilen hizmet ici egitim arastirmalarinda kullanilan yontemlere
iliskin bulgulara Tablo 7./de yer verilmistir.

Tablo 7. Arastirma Yéntemleri
Arastirma Yontemi N
Nitel Yontem 8

Nicel Yontem

4
Karma Yéntem 1
Betimsel Yontem ’
Toplam 22

3. Miizik Egi mi Alaninda Gergekles rilen Hizmet i¢i E§i m Aras rmalarinda Kullanilan Veri
Toplama Araglari

Miuzik egitimi alaninda gergeklestirilen hizmet i¢i egitim arastirmalarinda kullanilan veri toplama
araglarina iliskin bulgulara Tablo 8.de yer verilmistir.

Tablo 8. Veri Toplama Araglari

Veri Toplama Araci N
Yari-yapilandiriimis gérisme formu 8
11
Anket
Dokiiman Analizi 2
Olgek/Envanter 4
Milakat 1
TOPLAM 26
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SONUC ve ONERILER

Milli Egitim Bakanligi'nca 2012-2023 yillari arasinda gergeklestirilen 9562 hizmet igi egitimin 568’
muzik egitimi alaninda gergeklestirilmistir. Bu egitimlere sayica katihmin Ozellikle 2021-2022
yillarinda fazla oldugu gériilmistir. Ozellikle 2021 yilinda miizik egitimi alaninda 134 hizmet ici
egitim diizenlenmis ve bu egitimlerden 339.019 kisi fayda saglamistir. ilgili yillarda tlkemizde
yasanan pandemi nedeni ile verilen egitimlerin ¢cogunlukla online olmasi bu durumun nedeni
olarak ifade edilebilir. Arastirmanin ikinci asamasinda ilgili literatiiriin incelenmesi ile elde edilen
bulgular dogrultusunda; lisansiisti seviyede 3 doktora tezi ve 3 yiiksek lisans tezine, 13 arastirma
makalesine, 1 bildiriye ve 2 kitap bélimi olmak lizere toplamda 22 bilimsel arastirmaya ulasiimistir.
Calismada ulasilan bilimsel arastirmalarin 8 tanesinin hizmet ici egitim ve miuzik egitimi alani ile
dogrudan iliskili, 14 tanesinin ise hizmet ici egitim ve mizik egitimi alani ile dolayh olarak iliskili
oldugu gorilmistir. Ulasilan arastirmalar igerik ve konu agisindan incelendiginde; miuzik
o6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim ihtiyaclari ve meslege iliskin sorunlar ile mazik dersinde kullanilan
materyaller ve programlar, konularina éncelikli olarak yer verildigi gortlmustir. Mizik egitimi
alaninda gergeklestirilen hizmet ici egitim arastirmalarda ¢ogunlukla betimsel ve nitel yontem
izlenmis, arastirmalar kullanilan veri toplama araglari agisindan incelendiginde ise arastirmacilarin
genellikle anket veya yari-yapilandiriimis goriisme formu tercih ettikleri sonucuna ulasiimistir.
Miuzik egitimi alanindaki hizmet ici egitimler ve hizmet ici egitim arastirmalarinin incelendigi bu
arastirmanin sonuglarina bakilarak; ilgili literatlirde bulunan ¢alismalarin sayica az olmasi sebebi ile
hizmet i¢i egitimde muzik egitimi konusunu farkl acilardan ele alan arastirmalarin yapilmasi, Milli
Egitim Bakanhgi tarafindan mizik egitimi alaninda gergeklestirilecek hizmet ici egitimler ile ilgili;
ihtiyag, nitelik, yararlilik, gereklilik, nicelik gibi konulari ayrintili inceleyen giincel galismalar
yapilmasi 6nerilmektedir.
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Mehmet Akif Atay, Tugce Kaynak Akcaoglu

Klasik Gitar igin Tiirkii Diizenleme Ornekleri

GIRIS
Glnumuzde klasik gitar popdler calgilar arasinda yer almaktadir. Gitar, 20. ylzyil boyunca
diinyanin en poptler mizik enstrimani olarak kabul gérdigl, son derece uyarlanabilir
olmasi, cok yonllltgi ve ayni anda hem akorlarin hem de melodilerin ¢alinmasina olanak
veren telli enstrimanlardan biridir (Chapman, 1999, aktaran: Pala, 2020: 1). Gitar rock,
caz, blues, halk mizigi vb. muzik tirlerinde eslik veya ana calgi olarak kullaniimaktadir.
Bundan dolayi diinyada yaygin olarak kullanilan ¢ok sesli bir calgidir. Kaya'ya gére (2014),

gitarin diinyada yayginlasmasinin nedenleri olarak; populer muizik tiirii ve halk mizigi alanlarina
sozll sarkilara eslik etme uygulamalari olarak degerlendirmektedir (Kaya, 2014: 9).

Tiirk Halk Miiziginde Cok Seslilik Kavrami

Turk miziginde ¢ok seslilik alanina bakildiginda Osmanli déneminde bu g¢alismalarin oldugu
gorilmektedir. Osmanli Turk musikisinde Giuseppe Donizetti (Donizetti Pasa), Yesarizade Necib
Ahmed Pasa, Callisto Guatelli (Guatelli Pasa), Dikran Cuhaciyan, Madam Herzmainska De Slupno,
Louis Albert Bourgault-Ducoudray, Mehmed Zati Bey ve Notaci Haci Emin Bey gibi bestekarlar
coksesli galismalar yapmis ve dizenlemelerinde Ugli armoni sistemi kullandiklari gorilmustir
(Yalgin, 2020: 307). Coksesli Turk Muzigi alaninda en kapsamli calismayi “Tiirk Besleri’'nden sonra
besteci ve kuramci Kemal ilerici ortaya koymustur. ilericinin gelistirmis oldugu dértlii armoni
sistemi, ticl armoni sistemine de bir secenek olusturmustur (Gedikli, 1999: 71-74, aktaran: Albuz,
2020: 385). “Ulkemizde 1970 yilindan itibaren iiniversitelerde klasik gitar egitiminin baslamasiyla
beraber, ‘Dogu-Bati sentezi’ kategorisinde degerlendirilebilecek eserler verilmeye baslanmis ve
1980-2010 yillar arasinda bu eserlerin bulundugu klasik gitar repertuvar olusmustur”” (Cogulu,
2011: 153). Eserler iki bashkta incelenebilmektedir: yerel ezgi diizenlemeleri ve Dogu-Bat
harmanlanmasini temel alan 6zgiin besteler. Bu iki kategorideki eserlerin klasik Batt miizigi kurallari
¢evresinde armonize edilerek ve sentez temelli 6zglin besteler lretilmesiyle ortaya ¢ikan eserlerin
klasik gitar muzigindeki yansimalaridir (Gokalp, 1923, aktaran: Cogulu, 2011: 153). Turkilerde
kullanilan mikro tonal (koma) seslerin tampere sistemde bulunmadig icin ¢ok seslendirme
¢alismalarinda koma sesler yerine dogal sesler kullanildigi bilinmektedir. Cok seslendirilmek istenen
turkilerde koma seslerin az olmasi tirkinin yapisinin bozulmadan ¢ok seslendirilebilecegi
duslintlmektedir. Cok seslendirme calismalarinda; Gelenege ve miiziklerin yapisina hakim olmak,
cokseslilik konusunda dogru analiz saglamak, Bati miizigine, ulusal sanat miizigine hakim olmak ve
cok seslendirme kurallarina hakim olmak gerekmektedir (Bayraktar, 1998: 253-258, aktaran: Albuz,
2020: 385). “Geleneksel Turk migzigi eserleri tampere sistemde, Turk mizigi dortli armoni, modal
armoni sistemleri, caz muzigi armonisi ve tonal-fonksiyonel armoni sistemlerde diizenlenebilir”’
(Kaya, 2017: 5).
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Tirk Halk Mizigi

Halk Mzigi, toplumlarin binlerce yillik duygu, distince ve yasamlarini anlatan halkin kendi
0z muzigi olarak tanimlamak mimkindir. “Halk mizigimiz, dogal bir anonim yapiya ve kirsal
kokene yakindir. Yillarca kulaktan kulaga gelmis, insanlarin birbirleriyle olan iletisimi sayesinde
aktarilmis zenginlige sahiptir. Halk sarkilarina “tlirk(i” denmektedir. Melodi ve ritim yoniinden her
eserin kendine 6zgl derinligi ve canhligi vardir” (Say, 2002: 223 aktaran: Sik, 2021: 6). Turk
musikisinin Gglinct kismi olan halk musikisi sanat musikisinden farkli degil onun daha basit seklidir.
Halk musiki bestelerinde sanattan ¢ok glizel buluslara, parlak ve tesirli nagmelere rastlariz
(Karadeniz, 2013: 177). Cesitli yabanci, folklorcu ve etno mizikologlar diinya halk mizikleri
lizerinde arastirmalar yapmis halk miziklerinin 6zelliklerini ve tanimini ortaya koymaya calismistir
(Emnalar, 1998: 25 aktaran: Pelikoglu, 2007: 19). Boylece her toplumun kendine 6zgi halk muzikleri
vardir (Sumbdlli, 2006: 2).

Turki

“Sehir disindaki kdy ve kasabalarda oturan halkin, baglama, cura, divan sazi, zurna, davul,
darbuka, kaval, kemence, kabak kemane vs. gibi mizik aletleriyle calip séyledikleri, kendine has
yoresel dzelliklere sahip olan sozlii musikidir ve bestecileri belli olmayip anonimdirler” (Ozkan,
2020: 111). Turkaler genellikle Diyek, Sofyan bazen de Curcuna , Turk Aksagi, Cifte Sofyan, Yuruk
Semai gibi usullerle ve glftelerin 4, 6 ve 8 misrali kitalardan olusmaktadir. Turkuler ¢ogunlukla
Hilseyni, Ussak, Karcigar, Rast gibi makamlarinda bestelenmektedir. Giftelerin bazen vezinsiz,
sadece kafiyeli misralardan olustugunu bilinmektedir. Bazi tirkdler ilk iki misra bir kisi tarafindan
usulsiiz okunup sonra diger parcalar saz ve seslerin ayni anda birlesmesiyle usulli olarak séylenir
(Karadeniz, 2013: 183).

Ulkemizde klasik gitar icin ¢ok seslendirilmis tiirkiiler konusunda repertuvar eksikligi
goriilmektedir. Ozdag’a gore (2017), klasik gitar ile tiirkii diizenleme galismalari giiniimiizde daha
stk yapilmaya baslansa da genel sayl bakimindan olduk¢a az oldugu ve bu tiirden calismalari ilk
olarak yabanci gitaristlerin yaptigi, yapilan calismalarin notalarina ve kayitlarina ulasmada zorluklar
yasandigini ayrica ¢cogu calismanin notaya alinmadigi belirtmistir (Ozdag, 2017: VI1). Bu calismada
klasik gitar repertuvarina katki saglamak amacglanmaktadir. Calismada hangi tiirkiilerin klasik gitar
icin cok seslendirilecegi arastirilmis, tirkilerin tampere sisteme uygun, aksak usul/6l¢l yapisina
sahip ve ¢ok fazla koma seslerin bulunmadigi 6 tiirkii 6rnegi uzman gorisleriyle belirlenmistir.
Turkdlerin  notalarina TRT Tirk halk muzigi arsivinden wulasilmis ve tarkllerin  ezgileri
degistirilmeden ¢ok seslendirilmistir.

YONTEM

Bu arastirma, nitel arastirma veri toplama ve ¢6ziim tekniklerinin kullanildigl betimsel bir
arastirmadir. ““Nitel arastirma gozlem, gorisme, dokiiman incelemesi gibi veri toplama
yontemlerinin kullanildigi algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercgekgi ve bitincil bir bicimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir stirecin izlendigi arastirma olarak” tanimlanmistir (Yildirm ve
Simsek, 2018: 41).

Evren ve Orneklem

TRT THM repertuvarinda bulunan 5936 tirki calismanin evrenini olusturmaktadir.
Orneklemi ise tampere sisteme uygun ve aksak usul/6lcii yapisina sahip uzman gérisiyle
belirlenen (Dost Dost Diye Nicesine Sarildim, Bahcalarda Mor Meni, Bahgada Yesil Cinar, Eklemedir
Koca Konak, Yalan Diinya, Ates Atm Samana) 6 tirk{i 6rnegi olusturmaktadir.
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Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada, veriler dokiiman analizi ile toplanmistir. “Dokiman incelemesi, arastiriimasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar’’ (Yildirnnm ve
Simsek, 2018: 189). Arastirma konusu ile ilgili kaynaklara ulasmak igin literatiir taramasi yapilmistir.
TRT “www.notaarsivleri.com” sitesinde Turk halk mizigi arsivinde bulunan tampere sistemine
uygun ve aksak usul/6l¢l yapisina sahip tlrkuler klasik gitar icin dizenlenmek lizere uzman
gorislyle secilmistir. Turktler “Finale” nota yazim programinda klasik gitar icin c¢ok
seslendirilmistir.

Yari Yapilandirilmig Gériisme Formu

Makamsal analizlerin yapilmasinda uzmanlara yari yapilandirilmis goériisme formu
uygulanmistir. Cok seslendirilmis ttrkilerin klasik gitar repertuvarina uygunlugu, makamsal
analizleri, icerigi ve anlasilirlik bakimindan 2 uzman tarafindan degerlendirilmistir.

Hazirlanan sorular iki uzman tarafindan degerlendirilmistir. Uzmanlardan sorulara yeterli ise
(3), yeterli ama dizeltilmesi ise (2) ve yetersiz ise (1) olarak puanlama yapmalari istenmistir. 2 farkl
uzmandan alinan puanlama asagida tablo halinde gosterilmistir.

Yari yapilandiriimis gériisme formunun hazirlanma asamasinda sorular hazirlanirken konuyla
ilgili amaca ulasabilmek ve durum tespiti yapabilmek igin gériisme formu, agik uglu sorulardan
olusturulmus ve puanlanilmasi istenilmistir.

Soru 1. “Dost dost diye nicesine sarildim” adh tirk( klasik gitar repertuvarina kazandirilmasi
uygundur?

Soru 2. “Bahgalarda mor meni” adh tlrki{i’nlin klasik gitar repertuvarina kazandirilmasi uygun
mudur?

Soru 3. “Bahcada yesil ¢inar” adli tirkid’nitin klasik gitar repertuvarina kazandirilmasi uygun mudur?
Soru 4. “Eklemedir koca konak” adli tirki’nlin klasik gitar repertuvarina kazandirilmasi uygun
mudur?

Soru 5. “Hep sen miagladin” adl tlirkii’niin klasik gitar repertuvarina kazandirilmasi uygun mudur?
Soru 6. “Ates attim samana’’ adl tlrk{’niin klasik gitar repertuvarina kazandirilmasi uygun mudur?
Soru 7. “Dost dost diye nicesine sarildim” adh tirkii’nin klasik gitar repertuvarina kazandiriimasi
uygun mudur?

Soru 8. “Bahcalarda mor meni” adli tirkd’nin klasik gitar repertuvarina kazandirilmasi uygun
mudur?

Soru 9. “Bahcada yesil ¢cinar’” adli tiirki’'nlin klasik gitar repertuvarina kazandirilmasi uygun mudur?
Soru 10. “Eklemedir koca konak’ adli tlirki’nlin klasik gitar repertuvarina kazandirilmasi uygun
mudur?

Soru 11. “Hep sen mi agladin” adh turkd’'niin klasik gitar repertuvarina kazandirilmasi uygun
mudur?

Soru 12. “Ates athm samana’” adli tirkd’nin klasik gitar repertuvarina kazandirilmasi uygun
mudur?
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Tablo 1.
Uzmanlarin Yari Yapilandirilmis Gériisme Formu Dederlendirme Olgiitleri
Uzman1 Jzman 2
Sor | Repertu | Makam | icerik | Anlasilirhk Repertu | Makamsal icerik | Anlasiirhlk | Toplam
u vara sal vara Analiz Puan
uygunlu | Analiz uygunlu
gu gu
1 3 3 3 2 3 3 3 3 23
2 3 3 3 3 3 3 2 3 23
3 3 3 2 3 3 3 3 3 23
4 3 3 2 3 3 3 2 3 22
5 3 3 2 3 3 3 3 2 22
6 3 3 3 2 3 3 3 3 23
7 3 3 3 2 3 3 3 2 22
8 3 3 3 3 3 3 2 3 23
9 3 3 3 3 3 3 3 2 23
10 3 3 3 2 3 3 3 3 23
11 3 3 3 2 3 3 3 3 23
12 3 3 2 3 3 3 3 2 22

Verilerin Analizi

Calismada toplanan veriler icerik analizi ile degerlendirilmistir. “icerik analizi, belirli kurallara
dayali kodlama kodlamalarla bir metnin bazi sézclklerinin daha kiiglik icerik kategorileri ile
Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir’” (Blyukoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, Demirel, 2021: 259). “icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulasmaktir” (Yildirim ve Simsek, 2018: 242). Arastirmada tampere sisteme
uygun ve aksak usul/6lgl yapisina sahip 6 tirkiinin diizenlenmesinin nasil olduguna iliskin bulgular
tespit edilmistir. Tespit edilen bulgular ayrintili bir bicimde ¢6ziimlenmistir.

Etik Kurul izin Belgesi

Bu arastirma 23.05.2022 tarihinde Kirikkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirmalari Etik Kurulu’nun karari ile etik yonden uygun bulunmustur.

BULGULAR
Birinci alt problem: Belirlenen 6 tiirkl 6rneginin makamsal analizi nasildir?

Birinci alt problem ¢6ziimii: Birinci alt problem ¢6ziimii i¢in 6 tiirkiiniin makamlarmin analizi

yapilmis, tablolastirilmis ve yorumlanmustir,
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Dost Dost Diye Nicesine Sarildim Tiirkiisiiniin Makamsal Analizi Hiiseyni Makami

Hlseyni makaminin duragi diigah (la) perdesidir. Makam inici-gikici olarak seyir gostermekte
ve dizi yerinde Hiseyni beslisine Hiiseyni’de Ussak dortliisiniin eklenmesinden olusur. Hiseyni
beslisi ile Ussak dortlistintn kesistigi hiiseyni perdesi makamin glglisadar. Donanim agisindan
bakildiginda Si i¢in bir koma bemol, fa igin bakiye(#) yazilir. Tirk miziginde Hiseyni makami dizisi:
Dligah, Segah, Cargah, Neva, Hiseyni, Evic veya Acem, Gerdaniye ve Muhayyer olarak
bilinmektedir. Yeden sesi sol (rast) perdesidir.

Tablo 2.

Yerinde Hiseyni 5'lisi Hiseyni'de Ussik 4'lisd

1

1 1
K'Ss'TTKS T
Yerinde Hiiseyni Makami Dizisi

Sekil 1: Hiseyni Makami Dizisi.

Dost Dost Diye Nicesine Sarildim Tiirkiisiiniin Makamsal Ozellikleri

Makamsal Ozellikler

Dost Dost Diye Nicesine Sarildim

Dizisi

Karar Sesi

Giiglii

Yedeni

Ses Degistirici isaretler
Donanimi

Seyir Karakteri

Ses Aralig

Pes (Kalin) Sesi

Tiz (ince) Sesi

Yerinde Hiseyni beslisi + Hiseyni’de Ussak dortlisi
La (Dlgah)

Mi(Huseyni)

Sol (Rast)

Fa #

Sib2

inici-Cikici

9 ses

Sol (Rast)

La (Muhayyer)

Eserde; Donaniminda sadece sib2 yazilmis olup, yer almasi gereken fa # sesi eser icinde

kullanilmistir. Tarka 4/4 6lcu kalibindadir. Eserde mi (hiseyni) perdesi gliclii olarak kullaniimistir.

Yeden: Makamin bilinen yeden sesi sol (Rast) perdesi kullaniimistir.

Seyri: Turkinin seyri inici — ¢ikici 6zelliktedir. Tarklnln saz bélim 8. derece muhayyer perdesi ile
baslamaktadir. S6z bolimi hiiseynide ussak dortlisi ile baslamakta ve hiseyni beslisi icinde
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devam ederek karar sesine gelmektedir. Eser, Tiirk Sanat Muzigi kuraminda yer alan hiseyni
makaminin seyir karakteri ve dizisine benzerlik gésterdiginden hiiseyni makamindadir.

Bahgalarda Mor Meni Tiirkiisiiniin Makamsal Analizi

Turkdndn duragi, seyri, gliclisl, yedeni ve donanimi incelendiginde, makamsal karakteri
olarak Hiiseyni makaminda oldugu soylenilebilir.

Tablo 3.

Bah¢alarda Mor Meni Tiirkiisiiniin Makamsal Ozellikleri

Makamsal Ozellikler Bahgalarda Mor Meni
Dizisi Yerinde Hiseyni begslisi + Hiseyni’de Ussak dortlisii
Karar Sesi La (Dugah)
Giglu Mi(Hiseyni)
Yedeni .
Sib2
Ses Degistirici isaretler fa #
Donanimi
Sib2
Seyir Karakteri inici-Cikici
Ses Aralig 7 ses
Pes (Kalin) Sesi La (Dugah)
Tiz (ince) Sesi Sol (Gerdaniye)

Eserde; Donaniminda sadece sib2 yazilmis olup, yer almasi gereken fa# sesi eser iginde
kullanilmistir. Tarka 4/4 6lct kalibindadir. Eserde mi (huseyni) perdesi glicli olarak kullanilmistir.
Makamin bilinen yeden sesi sol (rast) kullanilmamistir. Bunun yerine yeden olarak sib2 notasi
kullanilip karara inilmistir.

Seyri: Tlirklinlin seyri inici — ¢ikici 6zelliktedir. Turkd giris s6z bolimine fa# (evig) sesi ile baslamakta
ve hiseyni’de ussak dortllsi icinde seyretmekte, ‘nasil’ kelimesiyle birlikte sozler ‘yerinde hiiseyni
beslisi’ icinde devam ederek karar sesine gelmektedir.

Turkd, Tirk Sanat MUzigi kuraminda yer alan hiseyni makaminin seyir karakteri ve dizisine
benzerlik gbsterdiginden hiiseyni makamindadir.
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Bahgada Yesil Cinar Tiirkiisiiniin Makamsal Analizi Segdh Makami

Segah makaminin duragi segah perdesidir. Makam cikici olarak seyir gostermekte ve dizi
yerinde Segah begslisi lizerine yani Evi¢ perdesinde bir hicaz dortlisiiniin eklenmesiyle meydana
gelmektedir. Segah makamin gliclist Neva (re) perdesidir. Donanim agisindan bakildiginda si icin
koma bemoli, fa icin bakiye diyezi yazilmaktadir. Tirk Miziginde Segdh makami dizisi: Segah,
Cargah, Neva, Dik hisar veya Hiiseyni, Evi¢ veya Acem, Gerdaniye, Siinbilile veya Muhayyer, Tiz
Segah veya Slinblile, Tiz Cargah ve Tiz Neva’dir. Yeden sesi Kirdi (la#) olarak bilinmektedir.

Yerinde Tam Segdh 5'lisi ?ﬁiﬁﬁmﬁﬂgsu

< Tam segan s
9 o e fe = He de

Dizisinin bu sekilde tarifi yeterli degildir. Bu makamda bulunan eserler incelendiginde, diziye farkh
geckilerin katildig1 gortilmektedir. Segah makaminda olan eserlerde Acem perdesinin daha fazla
kullanildigi, yani Eksik Segah beslisinin daha ¢ok kullanildigi gormekteyiz. Bu beslinin 4. derecesi
olan Dik Hisar perdesi yerine Hiseyni perdesinin daha ¢ok kullanildigi séylenilebilir. Hiseyni

K T s A B
Sekil 3: Segah Makami Dizisi.

perdesinin kullaniimasinin nedeni ise Acem perdesinden kaynaklandigi séylenilebilir. Bu yizden
Segah beslisi de Eksik Ferahnak beslisiyle yer degistirmis olur. Bu beslinin makam katilmasi, Neva’da
Buselik dizisi, Evi¢ perdesinin kullanildigi halde de bazen Dik Hisar perdesinin yerine Hiseyni
perdesinin kullanildigl gorilir. Boylece Segah perdesinde bir tam Ferahnak beslisi demektir.

Tablo 4.

Bahgada Yesil Cinar Tiirkiisiiniin Makamsal Ozellikleri

Makamsal Ozellikler Bahgada Yesil Cinar
Dizisi Yerinde Huseyni beslisi + Hiiseyni‘de Ussak dortlist
Karar Sesi Si (Buselik)

Gugliisu Evig (Fa#)

Yedeni Kirdi (La#t)

Ses Degistirici isaretler Fa(Acem), La# (Kurdi)

Donanimi Fa#

Seyir Karakteri inici-Cikici

Ses Aralig 8 ses

Pes (Kalin) Sesi La# (Kardi)

Tiz (ince) Sesi La (Muhayyer)

Eserde; Donaniminda sadece Fa# yazilmis olup, yer almasi gereken Si koma bemoli
kullanilmamistir. Karar sesi olarak Segah perdesi yerine Buselik perdesinin kullanildigi
gorulmektedir. Turki 10/8 ol¢li kalibindadir. Makam 6zelliklerine bakildiginda re (neva) perdesi
glcli olarak kullaniimamistir. Giiglii olarak fa#(evig) perdesi kullaniimistir. Yeden sesi la#(kiirdi)
perdesi kullaniimistir.
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Seyri: Turkinin gikici dzelliktedir. Turkd incelendiginde Segahta tam Ferahnak beslisi kullanildigi
gorilmektedir. Eser, Tiirk Sanat Muzigi kuraminda yer alan Segdh makaminin seyir karakteri ve
dizisine benzerlik gosterdiginden Segah makamindadir.

Eklemedir Koca Konak Tiirkiistiniin Makamsal Analizi
Kiirdi Makami

Kirdi makaminin duragi Dugah (la) perdesidir. Seyri cikicidir ve bazen de cikici-inici olarak
kullanildigi goriilmektedir. Yerinde Kiirdi dortllistine Neva’da Buselik beslisinin eklenmesi makamin
dizisinin olusturmaktadir (Kiirdi Dortlist+ Neva’ da Buselik beglisi). Makamin giglisi 4. derece
olan Neva (re) perdesidir. Donanim acisindan bakildiginda si icin kiiclik micenneb bemoli
donanima yazilmaktadir. Tirk Muiziginde Kirdi makami dizisi: Dligah, Kiirdi, Cargah, Neva, Hiseyni,
Acem, Gerdaniye ve Muhayyer perdeleridir. Yeden olarak sol (rast) perdesi kullaniimaktadir.

Yerinde Kiirdi 4'liisii Nevi'da Baselik 5'lisi

- e

 — —— 1 = F—P——F——ﬁo———l
—t—g ) o be = —F ! | | !
=y st | I I f t = 8|

t }
. B T T T B T T |
Yerinde Kiirdi Makam Dizisi

Sekil 4: Kurdi Makami Dizisi.
Tablo 5.

Eklemedir Koca Konak Tiirkiisiiniin Makamsal Ozellikleri

Makamsal Ozellikler Eklemedir Koca Konak
Dizisi Yerinde Kirdi dortlisiine +Neva’da Buselik beslisi
Karar Sesi La (digah)

Ggliisu Do (Gargah)

Yedeni Sol (rast)

Ses Degistirici isaretler Fa#

Donanimi sih

Seyir Karakteri Cikici

Ses Aralig 9 ses

Pes (Kalin) Sesi Sol(rast)

Tiz (ince) Sesi La(muhayyer)

Eserde; Donaniminda si byazilmis olup, degistirici isaret olarak fa# sesi 6l¢u icerisinde
kullanilmistir. Turk 10/8 6lci kalibindadir. Makam 6zelliklerine bakildiginda re (neva) perdesi glicli
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olarak kullanilmamistir. Gligll olarak do(gargah) perdesi kullaniimistir. Yeden sesi sol (rast) perdesi
kullaniimistir.

Seyri: Turki cikici 6zelliktedir. Tirkiide karar perdesi disinda Cargah perdesinde kalislar yapilmistir.
Eser, Turk Sanat Mizigi kuraminda yer alan Kirdi makaminin seyir karakteri ve dizisine benzerlik
gosterdiginden Kiirdi makamindadir.

Hep Sen Mi Agladin Tiirkiisiiniin Makamsal Analizi

Turkdndn duragi, seyri, gliclist, yedeni ve donanimi incelendiginde, makamsal karakteri
olarak Kirdi makaminda oldugu séylenilebilir.

Tablo 6.

Hep Sen Mi Agladin Tiirkiisiiniin Makamsal Ozellikleri

Makamsal Ozellikler Hep Sen Mi Agladin
Dizisi Yerinde Kiirdi dortliistine +Neva’da Buselik beslisi
Karar Sesi La (digah)
Gigla
Yedeni )
Sib

Ses Degistirici isaretler

Reb
Donanimi
Sib
Seyir Karakteri Cikici
Ses Aralig 9 ses
Pes (Kalin) Sesi La (Dugah)

Tiz (ince) Sesi
Sib(Stnbile)

Eserde; Donaniminda sib yazilmis olup, degistirici isaret olarak reb sesi 6lgu icerisinde
kullanilmistir.  Tark 4/4 6lcu kahibindadir. Tirk( do(cargah) ve sib(kiirdi) perdelerinde kahslarin
yapildigi goriilmektedir. Makam 6zelligine bakildiginda yeden sesi sol (rast) perdesi kullanilmamistir
bunun yerine yeden sesi olarak sibperdesi kullanip karar sesi olan diigah perdesine inilmistir.

Reb(nim hicaz) perdesinin kullanildigi yerlerde saba makam etkisinin oldugu soylenebilir.
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Seyri: Tirk( inici ozelliktedir. Tirk( do(cargah) ve sib(kirdi) perdelerinde kalslarin yapildig
gorilmektedir. Eser, Turk Sanat Muizigi kuraminda yer alan Kiirdi makaminin seyir karakteri ve

dizisine benzerlik gosterdiginden Kirdi makamindadir.

Ates Attim Samana (Gimildan) Tiirkiisiiniin Makamsal Analizi

Turkdndn duragi, seyri, glclist, yedeni ve donanimi incelendiginde, makamsal karakteri

olarak Hiseyni makaminda oldugu soylenilebilir.

Tablo 7.

Ates Atim Samana Tiirkiisiiniin Makamsal Ozellikleri

Makamsal Ozellikler

Ates Attim Samana

Dizisi

Karar Sesi

Giiglii

Yedeni

Ses Degistirici isaretler

Donanimi

Seyir Karakteri

Ses Aralig

Pes (Kalin) Sesi

Tiz (ince) Sesi

Yerinde Hiseyni beslisi + Hiiseyni’de Ussak dortlist

La (Dlgah)

Re(Neva)

Sol (Rast)

Fa #

Si b2

inici-Cikic

9 ses

Sol (Rast)

La (Muhayyer)

Eserde; Donaniminda sib2 yazilmis olup, degistirici isaret olarak fa# sesi Olcl icerisinde
kullanilmistir. Tark 9/8 6lcii kalibindadir. Makam 6zelliklerine bakildiginda mi(hlseyni) perdesi
yerine Re(Neva) perdesi gli¢li olarak kullaniimistir. Yeden sesi sol (rast) perdesi kullaniimistir.

Seyri: Turkln(n inici-gikici 6zelliktedir. Giris s6z bolimi Hiseynide ussak dortlisii icerisinde seyir
gostermekte ve re(neva) perdesinde kalislar yapmaktadir. “Gimildan” kelimesiyle beraber yerinde
Hiseyni beslisi icinde devam ederek karar sesinde kalinmistir.

Eser, Turk Sanat Muzigi kuraminda yer alan Hiiseyni makaminin seyir karakteri ve dizisine benzerlik

gosterdiginden Hiiseyni makamindadir.
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ikinci alt problem: Arastirmada belirlenen 6 tiirkii 6rneginin klasik gitar icin diizenlemesi
nasildir?

ikinci alt problem ¢oziimii: ikinci alt problem ¢6zimii igin 6 tirkii ¢ok seslendirilip
yorumlanmustir.

3560



Dost Dost Diye Nicesine Sarildim Tiirkiisiiniin Klasik Gitar i¢in Diizenlemesi

Dost Dost Diye Nicesine Sarildim (Kara Toprak)

Turkd Tark mizigi armonisi ve Bati Mlzigi Armonisi harmanlanarak diizenlenmistir. Tirk{ndn
notasinda bulunan koma(mikro) sesler klasik gitarda bulunmadigindan dolayr dogal sesler
kullanilmistir. Tarkd, mi mindr tonunda diizenlenmistir. 1. ve 2. 6lgtide Em, Asus4 ve G5(-5) akorlari
trklye giris icin yazilmistir. Tirkl Em(add9), Asus4, C#-5 ve G5(-5) akorlari ile ¢ok seslendirilmesi
yapilmistir.
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Bahgalarda Mor Meni Tiirkiisiiniin Klasik Gitar i¢in Diizenlemesi

Bahcalarda Mor Men:
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Turkd Tirk mazigi armonisi ve Batt mizigi armonisi ile harmanlanarak dizenlenmistir. Tlrk{inin
ezgisinde herhangi bir degisiklik yapilmadan ¢ok seslendirmistir. Tirkiini notasinda bulunan koma
sesler klasik gitarda bulunmadigindan dolay! dogal sesler kullaniimistir. Tlrki, la minér tonunda
dizenlenmistir. 1. olgiide D akoru ile giris yapilmis bas seslerle bir kromatik eslik yapiimistir.
Turkidnin cok seslendirilmesinde D, D7, C, Dm, Am, F#-5, F ve G7 akorlar kullaniimistir. Am (la
minor) tlrkidde belirgin akor olarak kullanilmamistir bunun vyerine la-mi-la (1-5-1) sesleri
kullanilmistir.
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Bahgada Yesil Cinar Tiirkiisiiniin Klasik Gitar igin Diizenlemesi

Bahc¢ada Yesil Cinar
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Tarkd Turk mzigi armonisi ve Bati mizigi armonisi ile harmanlanarak dizenlenmistir
Tarklnidn ezgisinde herhangi bir degisiklik yapilmadan ¢ok seslendirmistir. Turkd, durak perdesinin
degistiriimeden ve makamsal etkisinin kaybolmamasi igin si tonunda diizenlenmistir. 1. 6l¢cii Gmaj7
akoru ile baslayip Bm, Bb+5, Dm akorlari ile devam etmektedir. 2. 6l¢l 1. 6lgliye bagh olarak
kromatik akorlarin Dm-5, Dm(4) ve Bm akoru ile olgliyi tamamlamaktadir. Turkinin g¢ok
seslendirilmesinde Bm, Bb+5, Dm, Dm-5, Dm(4), Dm(6), Em, C#-5, G-5, E-5, E, D, C, F#-5 ve Am
akorlar kullanilmistir. Klasik gitarda segah makam etkisi icin Bm/G akoru kullanilabilir.
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Eklemedir Koca Konak Tiirkiisiiniin Klasik Gitar igin Diizenlemesi

Eklemedir Koca Konak

,‘ M .
S ’ E_ L = I:“—’E

! A 1 h I | 2. Fine

SRR
';l: /T :ﬁi ‘ ;F
o, 2 3
fE_J EF”,% =—
L'r r i l L

10
A
ra
#‘ ‘ = =
i > i

I
D.C. al Fine

v PN T8I _Hiaal
Tt 7 T T

Tarkd Turk mzigi armonisi ve Bati muzigi armonisi ile harmanlanarak dlizenlenmistir.
Turkiniun ezgisinde herhangi bir degisiklik yapilmadan ¢ok seslendirmistir. Tirkinin 1. 6lgi Dm,

2. olcti C, 3. 6lcii Bb7 ve 4. Olcli F-C-Bb akorlari ile tamamlanmistir.  Tiirkiiniin ¢ok
seslendirilmesinde Dm, C, Bb7, F, Gm, G ve Asus4 akorlari kullanilmistir. Tirkiinlin tonalitesine
bakildiginda Bati muizigi karsiligi olarak re mindr tonunda I. derece Dm IV. derece Gm V. derece A
yerine Asus4 akorunun kullanildigi gérilmektedir. Tark mizigi karsiligi olarak ele alindiginda la kiirdi
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dizisi olarak tanimlayabiliriz. La kiirdi dizisi icin I. derece Asus4, Il. derece Bb, Ill. derece C, IV. derece

Dm ve VII. derece Gm akorlarinin kullanildig1 gérilmektedir.

Hep Sen Mi Agladin Tirkiisiiniin Klasik Gitar igin Diizenlemesi

Hep Sen M1 Agladin (Yalan Diinya)
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Turkd Flamenko stilinde diizenlenmistir. Turkinin ezgisinde herhangi bir degisiklik yapilmadan
¢ok seslendirmistir. Cok seslendirilmis tirkiide legato, rasgueado, alzapua ve tremolo teknikleri
yogun olarak kullanilmistir. 1. 6l¢t Asus4(9) akoru ile baslamakta ve sag el alzapua teknigi ile
ezginin ¢alindig1 gorilmektedir. Tirkindn ¢ok seslendirilmesinde Asus4(9), C, Bb7, F ve Gm
akorlarinin kullanildig1 gorilmektedir. Tiirkliniin tonalitesine bakildiginda Batt mizigi karsilig
olarak re minor tonunda I. derece Dm IV. derece Gm V. derece A yerine Asus4 akorunun
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kullanildigi gérilmektedir. Turk mizigi karsilig olarak ele alindiginda la kiirdi dizisi olarak
tanimlayabiliriz. La kiirdi dizisi icin |. derece Asus4(9), Il. derece Bb, IIl. derece C, IV. derece Dm ve
VII. derece Gm akorlarinin kullanildigi gérilmektedir.

Ates Atm Samana Tiirkiisiiniin Klasik Gitar i¢in Diizenlemesi
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Ates Attim Samana (Gimuldan)
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Turkd Tirk mizigi armonisi ve Bati mizigi armonisi ile harmanlanarak dlizenlenmistir.
Turkinin ezgisinde herhangi bir degisiklik yapilmadan ¢ok seslendirmistir. Tiirklinlin notasinda
bulunan koma sesler klasik gitarda bulunmadigindan dolayl dogal sesler kullaniimistir. Tlrkd, la
minér tonunda ¢ok seslendirilmistir. Makam yapisi geregi Am akoru (la-do-mi) belirli 6lgllerde
makam etkisine bagli kalinarak la-mi-la (Ugliisi yok) sesleri seklinde kullanilmistir. Trkiniin ¢ok
seslendirilmesinde Am, G#-5, F#-5, G, Em, F, A, Dm ve Csus4 akorlari kullanilmistir

Uglincii Alt Problem: Diizenlenmesi yapilmis 6 tiirkii rneginin klasik gitar icin sag ve sol el
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¢alim teknikleri incelendiginde nasil bir durum mevcuttur?

Uglincii Alt Problem Coziimii: Uglincii alt problem ¢6ziimii icin klasik gitarda diizenlenmis
turkilerin sag ve sol el teknikleri tablolastirilmistir.

Tablo 7.

Diizenlenmis Tiirkiilerin Klasik Gitar icin Sag ve Sol El Teknikleri

Tirkaler Sag El Teknikleri Sol El Teknikleri

Dost Dost Diye Nicesine| Arpej, Picado (Apoyando,| Legato, Bare,

Sarildim Tirando), Akor Cekme

Bahgalarda Mor Meni Arpej, Tirando Legato, Bare

Bahgada Yesil Cinar Akor Cekme, Tirando, Arpej Bare

Eklemedir Koca Konak Arpej, Tirando, Tremolo, Bare

Hep Sen Mi Agladin Bare, Legato, Tel Susturma

Arpej, Tirando, Rasgueado,
Tremolo, Alzapua

Ates Attim Samana Arpej, Tirando, Akor Cekme Bare

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Dost Dost Diye Nicesine Sarildim, Bahgalarda Mor Meni ve Ates Attim Samana tirkdlerinin
makam analizlerine gére bakildiginda duragi, seyri, giclisi, yedeni ve donanimina bakildiginda
Hiseyni makaminda oldugu, Bahcada Yesil Cinar tiirkiisiiniin Segdh makaminda, Eklemedir Koca
Konak ve Hep Sen Mi Agladin tiirkilerinin Kiirdi makaminda oldugu tespit edilmistir.

Klasik gitar i¢in dizenlenen, 6 tlrkli 6rnegi Ugll, dortlli, karma armoni ve Bati mizigi
armonisi kurallarina gore cok seslendirilmistir. Kaya (2017) tarafindan yapilan ¢alismada klasik gitar
icin geleneksel tiirk mizigi cok seslendirme calismalari yapan gitarist/bestecilerin tonal fonksiyonel
armoni, dortli armoni sistemi, modal armoni ve caz muzigi armonisi gibi farkli cok seslendirme
yontemlerinden faydalandigini séylemektedir. Yalgin (2004) tarafindan yapilan galismada makamsal
eserlerin tampere enstriimanlar ile nasil calinmasi gerektigi konusunda, gitar gibi tampere
enstriimanlar ile halk miziklerimizin geleneksel sekli ile degil, cagdas Tirk miizigi formlarina uygun
bir sekilde icra edilecegini ve makam dizilerinin gitar uygulanisinda bazi degisikliklerin yapilmasi
gerektigini vurgulamistir.

Turkilerde (Dost dost diye nicesine sarildim, Bahgalarda mor meni, Ates atim samana)
bulunan mikro tonal (koma) sesler klasik gitarda bulunmadigi icin mikro tonal sesler yerine dogal
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sesler kullanilmistir. Klasik gitar icin dlizenlenen tirkilerde sag el teknikleri olarak Arpej, Picado
(Apoyando, Tirando), Akor Cekme, Rasgueado, Tremolo, Alzapua ve Tel Susturma tekniklerinin
kullanildigl, sol el icin Bare, Legato ve Tel Susturma teknikleri kullaniimistir.

Bu arastirma klasik gitar icin ¢cok seslendirme calismalari yapacak icracilara ve gitarist olarak
yetismekte olan 6grencilere 151k tutmasi bakimindan énemlidir.
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Ozge Kaya, Nurtug Bariseri Ahmethan

KEMAN EGIiTiMINDEKi HAZIRLAYICI CALISMALARIN MUZiK
OGRETMENLIGi PROGRAMLARINDA KULLANILMA
DURUMLARINA iLISKiN OGRETiM ELEMANI GORUSLERI

GIRiS

Mesleki mizik egitimi veren, Universitelerin muzik egitimi ile ilgili birimlerinde yuritilen
¢algi egitiminin bir alt kolu olan keman egitimi, bu sirecte cok dnemli bir yere sahiptir. Keman, “oda
muzigi ve senfonik mizigin temelini teskil eden yayh c¢algilar ailesinin bir ferdi, birlikte seslendirme
ve orkestra derslerinin vazgecilmez calgilarindandir. Keman egitiminin genel amaglari calgi
egitiminin amaclan ile aynidir. Her calgida oldugu gibi keman 6gretimine de erken yaslarda
baslanmalidir. Kazanilmasi gereken beceri ve teknikleri henlz kas ve viicut gelisimini
tamamlamamis olan c¢ocuklar, yetiskinlere oranla ¢ok daha kolay kavrayabilmektedirler”
(Tanriverdi,1997:7). Dolayisiyla keman egitiminde vicudun taninmasi ve dogru kullaniimasi
oldukga 6nemlidir.

Bilindigi gibi kas ve iskelet sistemi ile ilgili yasanan sikintilar, mlzisyenlerin meslek hayatlarini
sirdiirmelerini zorlastirmaktadir. Bu rahatsizliklarin baslica sebeplerinden birisi viicudu 1sitmadan
ve hazirlamadan c¢algl calmaya baslaniimasidir. Mduzisyenlerin vicutlarini 1sitmadan ve
hazirlamadan, kendilerini zorlayarak uzun sire yirittlkleri bu calismalar sonucunda meslek
hayatlarina son verdikleri de gérilmektedir.

Calgi egitimiyle ilgili olan herkes (6grenci, egitimci, icraci vb.) dncelikle bir anlamda en 6nemli
calgi olan kendi bedeninin kalitesini yiikseltip, sonrasinda ondan en iyi sonucu almayi beklemelidir
(Yagisan,2008:19-20). Basarili bir sonu¢ elde etmek icin de kisinin oncelikle kendini disipline
etmekten kacinmamasi ve mutlaka uygulayabilecegi bir c¢alisma programi yiritmesi
gerekmektedir.

Yine mizik okullarinda verilmekte olan galgl egitimi 6gretim programlarinin blinyesinde,
“fiziksel hazirlik/isinma” adi altinda — daha ¢ok streching/germe tiri egzersizlerin hakim oldugu-
ders oncesi yaklasik 10 dakikalik bir stireyi kapsayan ¢algili ve galgisiz fiziksel ¢calismalarin alinmasi
yararli goriilmektedir (Yagisan,2008:87). Bu noktada calgili hazirlayici ¢calismalardan 6nce calgisiz
hazirlayici ¢alismalarin uygulanmasinin daha fazla fayda saglayacagi diisindlebilir. Fiziksel hazirhk
ve 1sinma hareketleri de diyebilecegimiz bu calismalar kapsaminda cesitli acma, germe, esnetme
ve gevseme hareketlerinden sbz edilebilir. Literatirde Warm-up olarak da gecen bu calismalar,
mizisyenlerin Ozellikle uygulamasi tavsiye edilen egzersizlerden olusmaktadir. Warm-up
egzersizleri kapsaminda yer alan cesitli nazik ve yumusak esneme egzersizleri, boyun germe
egzersizleri, biikme ve bikilme egzersizleri, omuz ve boyun boélgesi germe egzersizleri, parmak ve
on kol germe egzersizleri vb. birgok egzersiz ile miizisyenlerin bedenlerini etkili ve saglikli bir sekilde
kullanmalarini amaglamaktadir. Asagida yerde uzanarak yapilan bazi Warm-up egzersizleri yer
almaktadir.
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Sekil 2.Warm-up No:2 (Leska,Violin and Yoga, Figure 2.12)

Warm-up egzersizleri calgisiz yapilacagi gibi calgi ile de yapilabilmektedir. Kisa bir ylriyus,
kosu veya dans ile biitlin viicudun enerjisi arttirilarak ¢alismalara baslanilabilir. Paull ve Harrison
(1997:110) kollari yanlara dogru sallayarak ve kendimize sarilarak isinmaya basladiktan sonra kollari
yana birakarak rahatlamayi 6nermektedir.

Paull ve Harrison’a (1997:137) gore ellerimiz, kollarimiz ve viicudumuz soguk iken asla hizl
pasajlari ve egzersizleri calmamaliyiz. Kiiglik hareketleri yavas yavas biylterek agir agir, vibrato
yapmadan, uzun seslerle entonasyona dikkat ederek ¢alismaya baslamaliyiz.

Warm-up egzersizleri;
l. Nazik hareketlerle,
II.  Cesitlilikle,
1. Orta hizda,

IV.  Dogal viicut pozisyonunda uygulanmalidir (Paull ve Harrison,1997:141).

Galgih hazirlayici galismalar “cok az artistik deger taslyan ya da artistik degeri bulunmayan
teknik alistirma igin enstrimantal pasaj” (Scholes, 2002:337) olarak tanimlanmaktadir. “Bu
calismalar genellikle glinliik ahistirmalar seklinde uygulanirken, belli bir teknik davranisi olusturmak
veya gelistirmek icin kullanilir” (Kaya,2010:3).

Gunlik calismalarin uygulanmasi esnasinda farkli calisma sireleri ve calisma yontemleri
izlenebilir. Ornegin “Maurice Gendron, giinde bes defa 60’ar dakika calismaktansa, giinde dért defa
75’er dakika ¢alismanin daha yararli oldugunu belirtmektedir. ilk 75 dakikada gam ve arpejler, ticlii,
altili ve oktav ¢ift ses gamlar metronomla agirdan hizliya dogru calisilmalidir. ikinci 75 dakikada
etltler calisilmali, Gglincl 75 dakikada herhangi bir koncertonun bir bélimi, son 75 dakikada o
hafta calinacak eserlerin tekrari, hatirlamasi yapilmahdir (Akin, 2001:18).

Goruldigu Gzere hazirlayici calismalar, her gin mutlaka calgl ¢alismadan 6nce yapilmasi
gereken calismalardir. Clnki cahsilacak her etiit ve eserin icinde mutlaka belirli hazirlayici
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¢alismalarla ilgili teknik davranislar yer almaktadir. Bu kimi zaman sag elde bir yay teknigi, kimi
zaman da sol elde galisiimasi gereken bir dizi olarak karsimiza gikmaktadir. Boylelikle seslendirilecek
etlt veya eserde yer alan teknik davranislar, hazirlayici ¢calismalar ile calsilarak eser daha iyi
yorumlanabilir.

GUnumuizde Universitelerin mizik 6gretmeni yetistiren birimlerindeki keman 06gretimi
sirecinde, cesitli yerli veya yabanci kaynaklarin kullanildigi bilinmektedir. Ancak icracilarin meslek
yasamlari boyunca cesitli kas ve iskelet sistemi problemleriyle karsi karsiya kaldig1 diistintld{iginde,
hazirlayici ¢galismalarin uygulanmasi konusunun daha fazla irdelenmesi ve keman 6gretim elemani
ve Ogrencilerinin hazirlayici galismalar ile ilgili daha fazla bilinglendirilmesi ayrica 6nem arz
etmektedir.

Bu anlayistan hareketle arastirmanin problem climlesi; “Keman Egitimindeki Hazirlayic
Calismalarin Miizik Ogretmenligi Programlarinda Kullanilma Durumlarina iliskin Ogretim Elemani
Gorusleri nelerdir?” bigiminde olusturulmustur. Bu dogrultuda asagidaki sorulara cevap
aranacaktir;

Alt Problemler

1. Keman o6gretim elemanlarinin galgili ve ¢algisiz hazirlayici galismalar ile ilgili tutum ve
diistinceleri nasildir?

2. Keman 6gretim elemanlarinin galgili ve ¢algisiz hazirlayici ¢alismalarin kemanda daha ileri
seviyeye ulasmalarina fayda saglayacagina olan inanclari ne 6l¢tidedir?

3. Keman 06gretim elemanlarinin derslerde ve ders disinda cgalgili ve ¢algisiz hazirlayici
calismalara ne kadar zaman ayiriyorlar?

4. Keman o0grencilerine verilen calgili ve calgisiz hazirlayici g¢alismalarin bilgilendirme,
yonlendirme ve denetlenme durumu nedir?

5. Keman 6gretim elemanlari galgili ve galgisiz hazirlayici galismalarla ilgili kendilerini ne kadar
yeterli buluyorlar?

6. Keman 0gretim elemanlar hazirlayici ¢alismalar ile ilgili hangi kaynaklar ne siklikla
kullaniyorlar?

Varsayimlar
1. Keman ¢alma teknigi yoninden bakilinca hem sag hem de sol elde galgih ve galgisiz
hazirlayici calismalarin gerekli oldugu,
2.Secilen arastirma yontemi arastirmanin amacina, konusuna ve problem durumuna uygun
oldugu,
3. Veri toplama araclarinin bu arastirma icin yeterince gecerli ve glivenilir oldugu,

4. Orneklem grubunun evreni temsil edebilecek nitelikte oldugu varsayilmaktadir.

Sinirlihiklar
Bu arastirma;

1. Farkl Gniversitelerin 13 Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi, Mizik Ogretmenligi Anabilim Dali
ve bu kurumlarda gorev yapan 34 keman 6gretim elemani ile,

2. Yapilan arastirma arastirmacinin ulasabildigi kaynak, sahip oldugu zaman ve maddi
olanaklarile sinirhdir.
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YONTEM

Bu arastirma, mizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda yiritilen keman derslerinde keman
ogretim elemani ve keman 6grencilerinin hazirlayici ¢alismalar ile ilgili dislince ve gorislerinin
tespit edilmesine yonelik genel tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Bu baglamda veriler
“anket” ile elde edilmis, elde edilen veriler SPSS 16 istatistik programi ile islenerek ¢ézimlenmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Turkiye’deki tiniversitelerin egitim fakiltelerine bagl 22 glizel sanatlar
egitimi bolimi mizik 6gretmenligi anabilim dalinda gbérev yapan keman 6gretim elemanlari
olusturmaktadir. Orneklem grubu ise, yansiz atama ile belirlenmis 13 (Universitenin (Gazi
Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi, Abant izzet Baysal Universitesi, inénii Universitesi,
Yuziinc Yil Universitesi, Uludag Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi, Gaziosmanpasa Universitesi,
Nigde Universitesi, On dokuz Mayis Universitesi, Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Balikesir
Universitesi, Erzincan Universitesi) giizel sanatlar egitimi bélimi mizik egitimi anabilim dalinda
gorev yapan 34 keman 6gretim elemanindan olusmaktadir.

Sayisal Dagilimlar

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Keman Ogretim Elemanlarinini Bulunduklari Universitelere
Gore Sayisal Dagilimlari

Universite Ogretim Elemani
f %
Abant izzet Baysal Universitesi GSEB ME ABD 3 8,8
Balikesir Universitesi GSEB ME ABD 2 5,9
Dokuz Eyliil Universitesi GSEB ME ABD 1 2,9
Erzincan Universitesi GSEB ME ABD 2 5,9
Gazi Universitesi GSEB ME ABD 8 23,5
Gaziosmanpasa Universitesi GSEB ME ABD 2 5,9
inén Universitesi GSEB ME ABD 2 5,9
Mehmet Akif Ersoy Universitesi GSEB ME ABD 2 5,9
Necmettin Erbakan Universitesi GSEB ME ABD 2 5,9
Nigde Universitesi GSEB ME ABD 2 5,9
On Dokuz Mayis Universitesi GSEB ME ABD 2 5,9
Uludag Universitesi GSEB ME ABD 4 11,8
Yiziincl Yil Universitesi GSEB ME ABD 2 5,9
Toplam 34 100

Tablo 1’ de goriildGgi gibi arastirmaya 13 Universitenin Glzel Sanatlar Egitimi Bolimu Muzik
Egitimi Anabilim Dal’'ndan 34 keman 6gretim elemani katilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Keman Ogretim Elemanlarinin Gérev Yaptiklari Akademik Kadrolara
Gore Sayisal Dagilimlari
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Akademik Kadro f %
Profesor 5 14,7
Dogent 6 17,6
Yardimci Dogent 6 17,6
Ogretim Gérevlisi 7 20,6
Arastirma Gorevlisi 6 17,6
Okutman 2 5,9
Uzman 2 5,9
Toplam 34 100

Tablo 2’de gorildigi gibi arastirmaya katilan 34 keman 6gretim elemanindan 5’i Profesor,
6’si Dogent, 6’si Yardimci Dogent, 7’si Ogretim Gorevlisi, 6’si Arastirma Gorevlisi, 2’si Okutman ve
2’si de Uzman kadrolarinda goérev yapmaktadir.

Tablo 3. Arastirmaya Katilan Keman Ogretim Elemanlarinin Gérev Siirelerine Gére Sayisal
Dagilimlari

Keman Ogretim f %
Elemanhg Siiresi

1-5vil 6 17,6
6-10 Yil 6 17,6
11-15vil 6 17,6
16-20 il 6 17,6
20 Yil Ustii 10 29,4
Toplam 34 100

Tablo 3’te arastirmaya katilan 34 keman 6gretim elemanindan 10 tanesi 20 yilin Gzerinde
gorev siresine sahipken, 6 6gretim elemani 1-5 yil, 6 6gretim elemani 6-10 yil, 6 6gretim elemani
11-15 yil ve 6 68retim elemaninin da 16-20 yil arasinda gorev siiresine sahip oldugu gérilmektedir.

Veri Toplama Araglari ve Verilerin Analizi

Anlik tekil tarama yontemi kullanilarak keman 6gretim elemanlarina ayri ayri dizenlenen
ankette veriler acik uglu, liste tipi, kategori, siralama ve likert tipi besli dereceleme 6lgegine uygun
sorulardan elde edilmis cevaplardan toplanmistir. Uygulanan anket sonucunda elde edilen veriler
ortalama deger, standart sapma, frekans ve yilizde olarak tablolastirilarak yorumlanmistir. 13
Universiteden 34 6gretim elemanina uygulanan anketin yapi gegerliligini ve giivenilirligini saptamak
icin 39 sorudan olusan 2. bolimine anketin glvenirliginin gostergesi olarak alfa i¢ tutarlilik katsayisi
hesaplanmistir. Buna gore 6gretim elemanlarina uygulanan anketin hesaplanan Cronbach’s Alfa
glvenirlik katsayisi ,88 , 6grencilere uygulanan anketin hesaplanan Cronbach’s Alfa givenirlik
katsayisi ise ,90 olarak tespit edilmistir.

Keman 6gretim elemanlarinin hazirlayici galismalarin kullanilma durumu ile ilgili diistince ve
goruslerini almak amaciyla kullanilan 6lgek 5’li Likert Tipi bir 6lcek olup tamlik diizeyi 1,00 ile 5,00
arasinda degismektedir. Olceklerde yer alan araliklarin birbirlerine esit oldugu distinilerek (4/5)
araliklarin siniri su sekilde belirlenmistir:
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a= En ylUksek puan — en dusuk puan / grup sayisi

Bu ¢alisma igin aralik katsayisi a = 0,80 olarak bulunmustur.

Segenek Siniri

1- Hi¢ Katilmiyorum 1,00 1,80

2- Cok Az Katiliyorum 1,81 2,60

3- Kismen Katiliyorum 2,61 3,40

4- Buyik Olgiide Katiliyorum 3,41 4,20

5- Tamamen Katiliyorum 4,21 5,00
BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirmanin bu bolimiinde toplanan verilerin ¢éziimlenmesi sonucu elde edilen bulgulara
ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer verilmektedir. Bulgular belirlenen alt probleme gore
siralanarak yorumlanmustir.

Keman Ogretim Elemanlarinin Calgili ve Calgisiz Hazirlayici Calismalar ile ilgili Tutum ve
Diisiincelerine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 4. Keman Ogretim Elemanlarinin Calgisiz ve Calgili Hazirlayici Calismalar ile ilgili Tutum ve
Distnceleri

Ogretim Elemani Tamamen  Biiyiik Kismen Cok Az Hig Ss N

- X
lctide f % f %

o)
f % f %

-
X

Gorigleri

Calgisiz hazirlayici

calismalar
calismaktan  zevk
almiyorum

0 0 4 11,8 13 382 8 235 9 265 101 235 34

Calgili  hazirlayic
calismalar

calismaktan zevk
almiyorum

1 2,9 0 0 9 265 5 14,7 19 559 103 1,79 34

Keman egitiminde
Ogrencilerin
bireysel fizyolojik
dezavantajlari
calgisiz  hazirlayici
calismalar
sayesinde ortadan
kalkabilir

4 11,8 14 41,2 8 235 7 206 1 29 104 3,38 34
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Kemanda durus ve

tutus

bozukluklarinin

calgisiz g¢alismalar 7 206 8 235 15 441 2 59 2 59 1,07 3,47 34
yaparak

diizeltilebilecegini

distnlrim

Calgisiz___hazirlayic

calismalar benim 1 2,9 2 59 6 176 11 32,4 14 41,2 1,05 1,97 34
icin vakit kaybidir

Calgisiz hazirlayicl

calismalar bireyin
bedeninin farkinda
olmasini saglar
Calgisiz hazirlayicl
calismalar
yapildiginda 8 235 8 235 12 353 4 11,8 2 59 1,16 3,47 34
keman calisma
siresi de uzatilir

206 15 441 8 235 2 59 2 59 106 3,67 34

Kemanda gunluk
calismalar ve
hazirlayici
cahismalar ile ilgili
kaynaklarin
yeterince anlasilir
oldugunu
distniyorum
Calgil hazirlayici
calismalar benim 0 0 0 0 0 0 11 32,4 23 676 ,47 1,32 34
icin vakit kaybidir

Calgih

235 12 353 10 294 2 59 2 59 109 3,64 34

hazirlayici
calismalar
ogrencilerin
ilerlemelerine
engel olur

Calgil

0 0 1 29 1 29 3 88 29 853 ,65 1,23 34

hazirlayici
calismalar
Ogrencilerin 9 26,5 10 294 12 353 2 59 1 29 103 3,70 34
notalar
tanimasina
yardimci olur

Tablo 4. incelendiginde elde edilen bulgulardan gikan aritmetik ortalama verilerine gore,
keman 6gretim elemanlarinin, galgisiz hazirlayici galismalari calismaktan zevk almadiklari gériisiine
(X=2,35) ¢ok az, calgili hazirlayici calismalari calismaktan zevk almadiklari goriisiine ( X=1,79) hic
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katilmadiklari, keman egitiminde 6grencilerin bireysel fizyolojik dezavantajlarinin galgisiz hazirlayici
calismalar sayesinde ortadan kalkabilecegi goriisiine kismen (X =3,38), kemanda durus ve tutus
bozukluklarinin galgisiz calismalar yaparak diizeltilebilecegi goriisiine bliylk 6l¢tide (=3,47), calgisiz
hazirlayici galismalarin kendileri igin vakit kaybi oldugu gorisiine ¢ok az ( =1,97), calgisiz hazirlayici
calismalarin bireyin bedeninin farkinda olmasini sagladigi goriisiine biyiik dl¢tide (X=3,67), calgisiz
hazirlayici ¢alismalar yapildiginda keman galisma siiresinin de uzayacagi goristine biyik olgide (
X =3,47), kemanda kullanilan giinliik calismalar ve hazirlayici ¢alismalar ile ilgili kaynaklarin
yeterince anlasilir oldugu goriisiine biyik 6lgiide ( X =3,64), calgil hazirlayici ¢alismalarin
dgrencilerin notalar tanimasina yardimci oldugu gérisiine biyiik dlciide (X =3,70) oraninda
katildiklari gérilmektedir.

Ayrica ayni tablo incelendiginde keman 6gretim elemanlarinin ¢algili hazirlayici ¢calismalarin
kendileri igin vakit kaybi oldugu goriisiine hig (=1,32) ve bu gal@malaim Ogrencilerin ilerlemelerine
engel oldugu gorisiine yine hi¢ ( =1,32) oraninda katilmadiklari gérulmektedir. Bu bulgulara gore
keman 6gretim elemanlarinin galgisiz ve galgil hazirlayici calismalari zevk alarak ¢alistiklari, keman
egitiminde 6grencilerin bireysel fizyolojik dezavantajlarinin galgisiz hazirlayici ¢alismalar sayesinde
ortadan kalkabilecegi, kemanda durus ve tutus bozukluklarinin calgisiz calismalar yaparak
dizeltilebilecegi, calgisiz hazirlayici ¢calismalarin bireyin bedeninin farkinda olmasini sagladigi,
calgisiz hazirlayici ¢alismalar yapildiginda keman calisma siresinin de uzayacagl, kemanda
kullanilan giinliik calismalar ve hazirlayici galismalar ile ilgili kaynaklarin yeterince anlasilir oldugu
ve calgili hazirlayici calismalarin 6grencilerin notalari tanimasina yardimci oldugunu disinddikleri
soylenebilir. Ayrica keman 6gretim elemanlarimizin calgih ve calgisiz hazirlayici galismalarin
kendileri igin vakit kaybi olmadigi ve bu galismalarin 6grencilerin ilerlemelerine engel oldugu
gorusine hig¢ katilmadiklari agik¢a gorilmektedir.

Keman Ogretim Elemanlarinin Calgili ve Calgisiz Hazirlayici Calismalarin Kemanda Daha
lyi Seviyeye Ulasmalarina Fayda Saglayacagina Olan inanglarina Yénelik Bulgu ve Yorumlar

Tablo 5. Keman Ogretim Elemanlarinin Calgisiz ve Calgili Hazirlayici Calismalarin Kemanda Daha lyi
Seviyeye Ulasmaya Fayda Saglayacagina Olan inan¢ Durumu

Ogretim Elemani Tamamen Biiyiik Kismen  Cok Az Hig Ss N

Gorisleri O
f % f % f % f % f %

Keman egitiminde

calgisiz hazirlayici

calismalar 6grencilerin 9 265 13 382 7 206 4 11,8 1 29 1,08 3,73 34
psikomotor gelisimi igin

gereklidir

Calgisiz hazirlayici

calismalar

o6grencilerimin kemanda

daha iyi seviyeye 6 176 11 324 12 353 4 118 1 29 1,02 350 34
ulasmalarina fayda

saglayacagina

inaniyorum
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Keman egitiminde
calgili hazirlayici
calismalarr
Ogrencilerin
psikomotor gelisimi igin
gereklidir

Calgih hazirlayici
¢alismalarin
ogrencilerimin kemanda
daha iyi seviyeye 16 47,1 14 412 2 59 0 O 2 59 101 423 34
ulasmalarina fayda

saglayacagina

inaniyorum

Calgili hazirlayicl

calismalar aceliteyi 19 559 11 324 2 59 1 29 1 29 ,94 435 34
gelistir.

Calgili hazirlayicl

calismalar ntianslari 12 353 10 294 10 294 1 29 1 29 1,02 3,91 34
belirginlestirir

Calgili hazirlayicl

calismalar calisilan etiit

ve eserlerin daha 17 500 15 44,1 1 29 O 0 1 29 ,81 4,38 34
ozglvenle calinmasini

saglar

Calgili hazirlayicl

calismalar entonasyon 18 529 9 265 5 147 1 29 1 29 1,01 423 34
sorunlarini giderir

Calgili hazirlayicl
calismalar 6grencilerin

daha hizl desifre
yapmalarini saglar
Calgili hazirlayicl

calismalar ile 6grenciler
ritmik gruplan daha 8 23,5 19 55,9 3 8,8 3 8,8 1 2,9 ,97 3,88 34

hizli taniyip okurlar

15 441 9 265 5 14,7 4 11,8 1 29 116 3,97 34

206 14 41,2 10 294 3 88 O O ,89 3,73 34

Calgili hazirlayici
calismalar 6grencilerin

ndanslan zihinlerinde 7 20,6 10 294 11 324 4 11,8 2 59 1,13 3,47 34
somutlastirmalarina
yardimci olur

Calgili hazirlayicl
calismalar 6grencilerin

gelismesine yardim eder
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Calgili hazirlayicl
galismalar 6grencilerde

tonalitenin gelismesine 15 353 16 471 4 11,8 1 29 1 29 ,93 408 34
yardimci olur

Tablo 5. incelendiginde elde edilen bulgulardan g¢ikan aritmetik ortalama verilerine gore,
keman 06gretim elemanlarinin keman egitiminde calgisiz hazirlayici ¢alismalarin 6grencilerin
psikomotor gelisimi icin gerekli oldugu gorisiine biyik olciide (X =3,73), calgisiz hazirlayici
galismalarin 6grencilerinin kemanda daha iyi seviyeye ulasmalarina fayda saglayacagina inandiklari
gorisiine biyik 6lgiide (X =3,50), keman egitiminde calgili hazirlayici galismalarin égrencilerin
psikomotor gelisimi icin gerekli oldugu goérisiine biyiik 6lctide (X =3,97) katildiklari goriilmektedir.

Ayrica ayni tablo incelendiginde keman 6gretim elemanlarinin ¢algili hazirlayici ¢calismalarin
ogrencilerinin kemanda daha iyi seviyeye ulasmalarina fayda saglayacagina inandiklari goriisiine
tamamen (X=4,23), aceliteyi gelistirdigi goriisiine tamamen (X=4,35), nianslari belirginlestirdigi
gorlisiine buylk olclide (=3,91), calisilan etit ve X eserlerin daha ozglivenle ¢alinmasini
sagladigl gorusine tamamen (=4,38), entonasyon X sorunlarini giderdigi gorisiline
tamamen ( =4,23), 6érgncilerin daha hizli desifre yapmalarini sagladigi goriisiine buyik olglide (
=3,73), 6§renci§rin ritmik gruplari daha hizli taniyip okumalarina fayda sagladigi goristine blyuk
olglde ( =3,88), 6grencilerin Ruanslari zihinlerinde somutlastirmalarina yardimci oldugu goristine
blylk olglide ( =3,47), 6grencilerin isitsel a7_§|Iar|n|n gelismesine yardim ettigi gorlsine biylk
olgide ( =3,94) ve 6grencilerde tonalifenin gelismesine yardimci oldugu gorisine yine bliyik
Olgude ( =4,08) oraninda katildiklari gé?ijlmektedir. Bu bulgulardan hareketle 6gretim elemanlarinin
calgili ve calgisiz hazirlayici calismalarin kemanda daha iyi seviyeye ulasmaya fayda saglayacagina
olan inanglarinin Ust dizeyde oldugu soylenebilir.

Keman Ogretim Elemanlarinin Derslerde ve Ders Disinda Calgili ve Calgisiz Hazirlayici
Calismalara Zaman Ayirma Durumlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 6. Keman Ogretim Elemanlarinin Keman Derslerinde Calgisiz Hazirlayici Egzersiz Yapma
Sureleri

1-5dk 6-10 dk 11-15dk 16 dk Ustii Hig
f % f % f % f % f %

Oéreﬁm 17 50 5 14,7 O 0 4 11,8 1 2,9
Elemani

Tablo 6. incelendiginde, keman 6gretim elemanlarindan %50°lik bir kesimin derslerinde 1-5
dakika arasinda bu ¢alismalara zaman ayirdig1 gérilmektedir. Bu bulgulara gére, keman 6gretim
elemanlarinin bu ¢alismalara derslerinde az da olsa yer vermeye ¢alistiklari séylenebilir.

Tablo 7. Keman Ogretim Elemanlarinin Keman Derslerinde Calgil Hazirlayici Egzersiz Yapma
Sureleri

1-5dk 6-10 dk 11-15 dk 16 dk iistii  Hig
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f % f % f % f % f %
@éretim 6 17,6 14 41,2 9 26,54 11,8 1 2,9

Elemani

Tablo 7. incelendiginde keman 6gretim elemanlarinin %41‘lik bir kesiminin 6-10 dakika ve %
26,5'lik bir kesimin ise 11-15 dakika arasinda bu g¢alismalara derslerinde zaman ayirdig
gorilmektedir. Bu bulgulara gore, keman o6gretim elemanlarinin derslerde c¢algili hazirlayici
¢alismalara belli oranda da olsa yer vermeye calistiklari sdylenebilir.

Tablo 8. Ogretim Elemanlarinin Keman Ogrencilerini Derslerde Calgisiz ve Calgili Hazirlayici
CGalismalar Calistirma Durumlari

Ogretim Elemani Tamamen Biiyiik Kismen Cok Az Hi¢ Ss

Goriisleri Olciide

f % f % f % f % f %

Ogrencilerime keman
derslerinde esneme
ve germe 2 5,9 4 11,8 10 294 11 324 7 206 1,13 2,50 34
calismalarini
yaptiririm

xI

Ogrencilerim kol ve

parmaklarinin

agridigini soyledigi

icin derslerimde 4 11,8 2 59 10 294 11 324 7 206 1,23 255 34

calgili hazirlayici
¢alismalari kisa

keserim

Calgili hazirlayici
calismalar yaptiktan

sonra 6grencilerim 2 5,9 2 59 17 500 8 235 5 14,7 1,01 2,64 34
kendilerini yorgun
hisseder

Ogrencilerim sag el

icin yazilmis calgili

hazirlayici 5 147 9 265 13 382 6 176 1 29 1,03 3,32 34
calismalari daha sik

kullanir

Ogrencilerim sol el

icin yazilmis calgili

hazirlayici 7 206 15 44,1 10 294 2 59 0 O ,84 3,79 34
calismalari daha sik

kullanir

Tablo 8'den elde edilen bulgulardan ¢ikan aritmetik ortalama verileri esas alindiginda, keman
O0gretim elemanlarinin  6grencilerine keman derslerinde esneme ve germe ¢alismalarini
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yaptirdiklar goriisiine cok az (X=2,50), 6grencileri kol ve parmaklarinin agridigini séyledigi icin
derslerinde calgil hazirlayici calismalari kisa kestikleri gériisiine cok az (X=2,55), calgili hazirlayici
calismalar yaptiktan sonra égrencilerin kendilerini yorgun hissettikleri goriisiine cok az (X=2,64),
ogrencilerin sag el icin yazilmis galgili hazirlayici ¢galismalari daha sik kullandiklari gériisiine kismen
(X =3,32) ve 6grencilerin sol el icin yazilmis calgil hazirlayici calismalari daha sik kullandiklari
gorisiine biyiik dlglide (X=3,79) oraninda katildiklari gériilmektedir. Bu bulgulardan hareketle
keman 6gretim elemanlarinin derslerinde esneme ve germe calismalarina pek yer vermedikleri,
ogrencilerine arseyi tuttuklari sag ellerinden ¢ok tusedeki sol el parmaklari ile ilgili galismayi tercih
ettikleri dolayisiyla keman 6grencilerinin derslerde galgili ve galgisiz hazirlayici galismalar ¢alisma
aliskanhiginin istenen diizeyde olmadigi sdylenebilir.

Keman Ogrencilerine Verilen Calgili ve Calgisiz Hazirlayici Calismalarin Bilgilendirme,
Yénlendirme ve Denetlenme Durumuna lliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 9.Keman Ogretim Elemanlarinin Calgisiz ve Calgili Hazirlayici Calismalarin Bilgilendirme,
Yénlendirme ve Denetleme Durumlarina iliskin Gorisleri

Ogretim Elemani Tamamen Biiyiik Kismen  Cok Az Hig Ss N

Goriisleri Otgiide
f % f % f % f % f %

Ogrencilerim ile
calgisiz hazirlayicl
calismalarin 6nemi
hakkinda konusuruz

5 14,7 10 294 10 294 5 14,7 4 11,8 1,22 3,20 34

Ogrencilerimi ders

ici ve ders disinda

calgisiz galismalar 2 59 13 382 9 265 7 206 3 88 109 3,11 34
yapmalari igin tesvik

ederim

Ogrencilerimin ders

ici ve ders disinda

clgsizeahsmalar 3 59 5 147 7 206 9 265 12 353 1,18 2,23 34
yapip yapmadiklarini

denetlerim

Ogrencilerim ile
calgili hazirlayici
calismalarin 6nemi
hakkinda konusuz

10 294 15 441 6 176 0 O 3 88 1,13 3,85 34

Ogrencilerimi calgil

hazirlayici

calismalar 10 294 17 500 3 88 2 59 2 59 108 391 34
yapmalari igin tesvik

ederim
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Ogrencilerimin

calgili hazirlayici

calismalar yapip 5 147 9 265 14 412 5 147 1 29 1,01 3,35 34
yapmadiklarini

denetlerim

Tablo 9. incelendiginde elde edilen bulgulardan gikan aritmetik ortalama verilerine gore,
o6gretim elemanlarinin 6grencileri ile ¢algisiz hazirlayici ¢calismalarin 6nemi hakkinda konustuklari
gorisiine kismen (X=3,20), 6grencilerini ders ici ve ders disinda ¢algisiz calismalar yapmalari igin
tesvik ettikleri goriisiine kismen (X=3,11), 6grencilerinin ders ici ve ders disinda calgisiz calismalar
yapip yapmadiklarini denetledikleri goriisiine ¢cok az (X =2,23), 6grencileri ile calgili hazirlayici
calismalarin 6nemi hakkinda konustuklar goriisiine biiyiik olctde (X =3,85), 6grencilerini ders ici
ve ders disinda calgili calismalar yapmalari igin tesvik ettikleri goriisiine biiyiik dlgtide (X=3,91),
Ogrencilerinin ders i¢i ve ders disinda calgili ¢alismalar yapip yapmadiklarini denetledikleri
gorusiine kismen ( X =3,35) oraninda katildiklari goériilmektedir. Bu bulgulara gore ogretim
elemanlarinin 6grencilerine verdikleri ¢algih hazirlayici ¢calismalarin bilgilendirme, yonlendirme ve
denetlenme konularinda, calgisiz hazirlayict c¢alismalara oranla daha hassas davrandiklari
soylenebilir.

Keman Ogretim Elemanlani Calgili ve Calgisiz Hazirlayici Calismalarda Kendilerini Yeterli
Bulma Durumlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 10. Keman Ogretim Elemanlarinin Calgisiz Hazirlayici Calismalar Hakkinda Yeterli Bilgi Sahibi
Olma Durumlari

Tamamen Biiyiik Olgiide Kismen Cok Az Hig Ss N

X

f % f % f % f % f %

Ogretim Elemani 3 8,8 13 382 14 412 1 29 3 8,8 101 3,35 34

Tablo 10 incelendiginde elde edilen bulgulardan ¢ikan aritmetik ortalama verilerine gore,
keman 6gretim elemanlarinin galgisiz hazirlayici ¢alismalar hakkinda yeterli bilgi sahibi olduklar
gorisiine kismen (X=3,35), oraninda katildiklari gériilmektedir. Bu bulgulara gére keman 6gretim
elemanlarinin ¢algisiz hazirlayici ¢alhismalar ile ilgili istenen diizeyde bilgi sahibi olmadiklari
soylenebilir.

Tablo 11. Keman Ogretim Elemanlarinin Calgili Hazirlayici Calismalar Hakkinda Yeterli Bilgi Sahibi
Olma Durumlari

Tamamen Bﬁyﬁkﬁlgﬁde Kismen Cok Az Hig . i \
f % f % f % f % f %

Ogretim Elemani 13 38,2 12 353 6 176 2 59 1 29 104 4,00 34
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Tablo 11. incelendiginde elde edilen bulgulardan ¢ikan aritmetik ortalama verilerine gore,
keman 6gretim elemanlarinin galgili hazirlayici calismalar hakkinda yeterli bilgi sahibi olduklari
gorisine buyuk 6lctide (X=4,00), oraninda katildiklari gérilmektedir. Bu bulgulara gére her ne
kadar keman 6gretim elemanlarinin ¢algili hazirlayici calismalar ile ilgili yeterli diizeyde bilgi sahibi

olduklari séylenebilir.

Keman Ogretim Elemanlari Hazirlayici Calismalar ile ilgili Kullandiklari Kaynaklar ve
Sikhik Diizeyine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 12. Keman Ogretim Elemanlarinin Kullandiklari Hazirlayici Calismalar ile ilgili Tablo

§ § c 2
S o N @ 2
Kitaplar N 2 S g T v
s g @ < X
f % f % f % f % f %
1  Sevcik Violin Studies: School
Of Technique Op. 1 Part 1 11 324 13 382 4 11,8 5 147 1 29 3,82
2 Sevcik Violin Studies: School Of
Violin Technique Op.1Part2 5 14,7 11 324 9 265 4 11,8 5 14,7 3,20
3Sevc.|k.V|oI|n STZUdIESZ School Of3 88 6 176 10 294 5 147 10 294 261
Violin Technique Op.1
Part 3
4 Sevcik Violin Studies: School Of
Violin Technique Op.1 Part 4 3 8,8 4 11,8 9 265 7 206 11 32,4 2,44
5 Sevcik Violin Studies, Opus 2, Part
1: School of Bowing 7 206 13 382 4 11,8 5 14,7 5 14,7 3,35
Technique
6 Sevcik Violin Studies, Opus 2, Part
2: School of Bowing 4 11,8 10 294 5 14,7 5 14,7 10 294 2,79
Technique
7 Sevcik Violin Studies, Opus 2, Part
3: School of Bowing 4 11,8 7 206 5 14,7 5 14,7 13 38,2 2,52
Technique
8 Sevcik Violin Studies, Opus 2, Part
4: School of Bowing 2 5,9 8 235 5 147 5 14,7 14 41,2 2,38
Technique
9 Sevcik Violin Studies, Opus 2, Part
5: School of Bowing 2 59 7 206 6 176 6 17,6 13 38,2 2,38
Technique
10 Sevcik Violin Studies, Opus 2,
Part 6: School of Bowing 3 88 5 147 7 206 6 17,6 13 382 2,38
Technique
11 Otakar Sevek:  Violin o= o0 ) 118 7 206 5 147 15 441 2,26

Studies - 40 Variations Op.3
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12 Otakar Sevcik: Violin Studies
- Violin Method For 4 118 7 206 3 88 2 59 18 529 232
Beginners Op.6 Part 1

13 Otakar Sevcik: Violin Studies
- Violin Method For 5 147 6 176 3 88 2 59 18 529 235
Beginners Op.6 Part 2

14 Sevcik Violin Studies - Opus
7, Part 1 Studies
Preparatory to the Shakeand 4 11,8 3 88 4 11,8 6 176 17 50 2,14
Development in
Double-Stopping
15 Sevcik Violin Studies - Opus
7, Part 2: Studies
Preparatory to the Shakeand 3 88 1 29 5 14,7 5 14,7 20 58,8 1,88
Development in
Double-Stopping

16 Changes of Position and
Preparatory Scale Studies, 10 294 6 176 6 176 1 29 11 324 3,08
Op.8 (Seveik, Otakar)

17 Preparatory Exercises in Double-

Stopping, Op.9 7 206 3 88 3 88 5 14,7 16 471 241
(Seveik, Otakar)

18 School of Intonation on an
Harmonic Basis for Violin,
Op.11 (Sev¢ik, Otakar) Part 1

88 3 88 7 206 2 29 19 559 2,08

19  School of Intonation on an 3 88 3 88 5 147 2 29 21 61,8 1,97

Harmonic Basis for Violin,
Op.11 (Sev¢ik, Otakar) Part 2

School of Intonation on an

20 Harmonic Basis for Violin, Op.11
(Sev¢ik, Otakar) Part 1 29 4 118 4 11,8 2 59 23 67,6 1,76
3

21 School of Intonation on an
Harmonic Basis for Violin,

. 29 4 118 4 118 1 59 24 706 1,73
Op.11 (Sevcik, Otakar) Part 4

22 School of Intonation on an
Harmonic Basis for Violin,

Y 29 3 88 5 147 1 29 24 706 1,70
Op.11 (Sevcik, Otakar) Part 5

23 School of Intonation on an

Harmorlic Basis for Violin, 1 29 3 88 5 147 1 29 24 706 1,70
Op.11 (Sevcik, Otakar) Part 6
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24 School of Intonation on an
Harmonic Basis for Violin,

Y 29 3 88 4 11,8 2 59 24 706 1,67
Op.11 (Sevcik, Otakar) Part 7

25 School of Intonation on an
Harmonic Basis for Violin,

. 29 4 118 4 11,8 2 59 23 67,6 1,76
Op.11 (Sevcik, Otakar) Part 8

26 School of Intonation on an
Harmonic Basis for Violin,

“ 29 4 118 4 11,8 2 59 23 67,6 1,76
Op.11 (Sevcik, Otakar) Part 8

27 School of Intonation on an
Harmonic Basis for Violin, 1

. 29 4 118 4 11,8 2 59 23 67,6 1,76
Op.11 (Sevcik, Otakar) Part 9

28 School of Intonation on an
Harmonic Basis for Violin,
Op.11 (Sewv¢ik, Otakar) Part
10

29 School of Intonation on an
Harmonic Basis for Violin,
Op.11 (Sev¢ik, Otakar) Part
11

30 School of Intonation on an
Harmonic Basis for Violin,
Op.11 (Sewv¢ik, Otakar) Part
12

31 School of Intonation on an
Harmonic Basis for Violin, 1 2,9 2 59 4 11,8 3 88 24 70,6 1,61
Op.11 (Sevtik, Otakar) Part

1 29 2 59 5 147 2 59 24 706 1,64

1 29 2 59 4 118 3 88 24 706 1,61

1 29 2 59 4 118 3 88 24 706 1,61

13

32 School of Intonation on an
Harmonic Basis for Violin,
Op.11 (Sewv¢ik, Otakar) Part
14

33 Henry Schradieck: School Of
Violin Technics Book 1

34 Henry Schradieck: School Of
Violin Technics Book 2

35 Henry Schradieck: School Of
Violin Technics Book 3

1 29 2 59 4 118 3 88 24 706 1,61

7 206 7 206 6 176 2 59 12 353 285

5 147 3 88 7 206 3 88 16 47,1 235

4 118 1 29 3 88 5 147 21 61,8 1,88
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36 Henry Schradieck: -The
School of Violin Technics
Complete: Books 1-3 and
Complete Scale Studies

37 Jacob Dont—0p.37-24
Preparatory Studies for Violin

IS

11,8 5 14,7 4 11,8 4 11,8 17 50 2,26

(o]

26,5 10 294 4 11,8 2 59 9 265 3,23

38 Heinrich Ernst Kayser — Op.20
— 36 Elementary and
Progressive Studies for the
Violin

39 Carl Flesch — Basic Studies for
Violin

()]

176 6 176 9 265 6 176 7 20,6 294

88 5 147 6 176 7 206 13 38,2 2,35

40 Carl Flesch - Scale System:
Scale Exercises In All Major
And Minor Keys For Daily
Study

41 Carl Flesch - Problems of
Tone Productions in Violin 2 59 1 29 5 14,7 5 14,7 21 61,8 1,76
Playing

14,7 5 14,7 6 17,6 4 11,8 14 41,2 2,50

42 Jacques Fereol Mazas -
Violinschule : (Methode de 15 44,1 9 265 2 59 0 O 8 235 3,67
Violon : Violin School

43 Jacques Fereol Mazas - 75
Melodious And Progressive 13 382 9 265 2 59 0 0 10 29,4 3,44
Studies, Op. 36 - Book 1

44 Jan Hrimaly - Scale Studies For 1
The Violin

Josephine Trott - Melodious

45 Double-Stops - Book 1 0 0 1 29 1 29 1 29 31 912 1,17
(Violin)

46 Harvey S. Whistler -
Introducing the Positions,
Volume 1 - Violin - Third and
Fifth Position

29 4 118 6 176 4 11,8 19 559 194

0 2 59 1 29 3 88 28 824 1,32

47 Harvey S.  Whistler -
Introducing the Positions,
Volume 2 — Violin - Second, 0 0 2 59 1 29 3 88 28 82,4 1,32
Fourth, Sixth and Seventh
Positions

48  Herbert Chang - Mel Bay
Daily Scale Exercises for 0 0 0 0 2 59 2 59 30 882 1,17
Violin
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49 Armand Parent - Exercices
pour Violon: Ecole Moderne
= Exercises for Violin:
Modern School

2,9

8,8

30

88,2

1,14

50 Arthur Seybold - The Easiest
Studies for the earliest violin 7
teaching

26,5

26,5

26,5

3,14

51 Charles Dancla — Op.74 - 50
(fifty) daily exercises for O
violin

14,7

11,8

23,5

50

1,91

52 Merrick B. Hildebrandt -
Technic of the Bow

5,9

2,9

31

91,2

1,14

53 Henri Marteau - Bowing
studies with
accompaniment of a
second violin Op.14

5,9

2,9

31

91,2

1,14

54 Carl Flesh — 51 Studies and 0
Exercises for Violin

14,7

11,8

25

73,5

1,67

55 Omer Can Keman Metodu
VI — Glinlak Calismalar

20,6

14,7

17,6

17,6

29,4

2,79

56 Oktay Dalaysel — Keman igin
Gam Galismalari ve Yay 6
Cesitleri

17,6

26,5

11,8

11,8

32,4

2,85

57 Hans Sitt — Op.98 — Fifty Daily
Exercises for Training the 9
Left Hand

26,5

14,7

11,8

2,9

15

44,1

2,76

58 Hans Sitt - Studies for Violin -
Part 1 - 20 Etudes in 1st 16
Position - Op. 32

47,1

23,5

2,9

5,9

20,6

3,70

59 Hans Sitt - Studies for Violin -
Part 2 - Twenty Studies in
2nd, 3rd, 4th and 5th
Positions - Op. 32

16

47,1

23,5

5,9

2,9

20,6

3,73

60 Hans Sitt - Studies for Violin -
Part 3- 20 Etudes in 15
Changing Positions - Op. 32

44,1

20,6

8,8

2,9

23,5

3,58

61 Hans Sitt — Part 4 — 20 Studies in
the 6th and 7th 11
Positions

32,4

20,6

11,8

8,8

26,5

3,23

Hans Sitt — Part 5 -20 0
62  Studies in Double Stopping

29,4

20,6

14,7

11,8

23,5

3,20

63 Hans Sitt — Scala Studies for 5
Violin - Op.41

14,7

14,7

11,8

11,8

47,1

2,38
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64

Hans Sitt —20 Studies for
Violin for More Advanced
Pupils), Op.69

5

14,7

8,8

11,8

5,9

20

58,8

2,14

65

Hans Sitt — 24 Studies for

4

11,8

8,8

5,9

8,8

22

64,7

1,94

Violin in
Preparatory Studies to
Rode's Caprices - Op. 80

Different  Keys:

66 Hans Sitt - Technical Studies for 4

Violin- 0p.92

11,8

11,8

11,8

8,8

19

55,9

2,14

67

Hans Sitt - 40 Special
Studies in the First 5
Positions for violin, Op.134

14,7

11,8

17,6

8,8

16

47,1

2,38

68

Hans Sitt - School of
Velocity: 60 Special Studies
for Agility of the Left Hand -

0p.135

8,8

8,8

11,8

14,7

55,9

2,00

69 C. Markees. - Some special
daily technical studies for

violin

5,9

5,9

30

88,2

1,17

70 Heinrich Ernst Kayser - Daily

Studies for violinplayers

2,9

8,8

20,6

14,7

52,9

1,94

71 Heinrich Ernst Kayser — Op.20 —

50 short exercises
for Violin

1

2,9

8,8

20,6

17,6

50

1,97

Tablo 12’de de gorildiigi lGzere arastirmadan toplanan bulgulardan elde edilen ortalama degerlere
gore arastirmaya katilan 34 6gretim elemaninin en fazla kullandiklari hazirlayici egzersiz kitaplari

sirasiyla asagida verilmistir.

1. Sevcik Violin Studies: School Of Technique Op. 1 Part 1,

2. Hans Sitt - Studies for Violin - Part 2 - Twenty Studies in 2nd, 3rd, 4th and 5th Positions - Op.

32,

W e N UL AW

Jacob Dont — Op.37 — 24 Preparatory Studies for Violin
Hans Sitt — Part 4 — 20 Studies in the 6th and 7th Positions

Sevcik Violin Studies, Opus 2, Part 1: School of Bowing Technique,

10. Sevcik Violin Studies: School Of Violin Technique Op.1 Part 2
11. Hans Sitt — Part 5 —20 Studies in Double Stopping

12. Arthur Seybold - The Easiest Studies for the earliest violin teaching

Hans Sitt - Studies for Violin - Part 1 - 20 Etudes in 1st Position - Op. 32,

Jacques Fereol Mazas - Violinschule : (Methode de Violon : Violin School,

13. Changes of Position and Preparatory Scale Studies, Op.8 (Sev¢ik, Otakar)

Hans Sitt - Studies for Violin - Part 3- 20 Etudes in Changing Positions - Op. 32,

Jacques Fereol Mazas - 75 Melodious And Progressive Studies, Op. 36 - Book 1,
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Yine arastirmadan toplanan bulgulardan elde edilen ortalama degerlere gore arastirmaya katilan
34 6gretim elemaninin en az kullandiklari hazirlayici egzersiz kitaplari ise su sekilde siralanmaktadir

Armand Parent - Exercices pour Violon: Ecole Moderne = Exercises for Violin: Modern School
Merrick B. Hildebrandt - Technic of the Bow

Henri Marteau - Bowing studies with accompaniment of a second violin Op.14

Josephine Trott - Melodious Double-Stops - Book 1 (Violin)

Herbert Chang - Mel Bay Daily Scale Exercises for Violin

C. Markees. - Some special daily technical studies for violin

Harvey S. Whistler - Introducing the Positions, Volume 1 — Violin - Third and Fifth Position

© N kA W N e

Harvey S. Whistler - Introducing the Positions, Volume 2 — Violin - Second, Fourth, Sixth and
Seventh Positions

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu bolimunde, arastirmanin bulgularina ve yorumlarina dayali olarak ulasilan
sonuglar tartisilarak, bu dogrultuda belirlenen ¢6ziim Onerileri yer almaktadir. Biitlin sonug ve
oneriler, arastirmanin alt problemlerine gore siralandiktan sonra arastirmanin amaci ¢ercevesinde
genel durum degerlendirmesine tabi tutulmustur.

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Keman 06gretim elemanlarinin calgili ve c¢algisiz
hazirlayici calismalara karsi olan tutum ve diistinceleri nasildir?” sorusuna cevap bulmak icin keman
o6gretim elemanlarina on bir adet goris yoneltilmis ve elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki
sonuglara ulasiimistir. Buna gore;

1. Keman 0Ogretim elemanlarinin ¢algisiz hazirlayici ¢alismalari ¢alismaktan zevk almadiklar
gorusline “cok az” katildiklari,

2. Keman oOgretim elemanlarinin cgalgih hazirlayici g¢alismalari calismaktan zevk almadiklari
gorisine “hi¢c” katilmadiklari,

3. Keman 0Ogretim elemanlarina gore, keman egitiminde 0&grencilerin bireysel fizyolojik
dezavantajlarinin calgisiz hazirlayici calismalar sayesinde 6nemli dlclide ortadan kalkabilecegi,
kemanda durus ve tutus bozukluklarinin calgisiz ¢alismalar yaparak dizeltilebilecegi, calgisiz
hazirlayici ¢alismalarin bireyin bedeninin farkinda olmasini sagladigi, calgisiz hazirlayici
calismalar yapildiginda keman calisma siiresinin de uzayacagl, kemanda kullanilan ginlik
¢alismalar ve hazirlayici galismalar ile ilgili kaynaklarin yeterince anlasilir oldugu, calgih
hazirlayici galismalarin 6grencilerin notalari tanimasina yardimci oldugu,

4. Keman 6gretim elemanlarina gore, calgili ve galgisiz hazirlayici galismalarin kendileri igin vakit
kaybi olmadigi, bu ¢alismalarin 6grencilerin ilerlemelerine engel oldugu gorisiine katilmadiklari
saptanmistir.

Elde edilen sonuglar goz o6nine alindiginda keman 0Ogretim elemanlarinin keman
ogrencilerine gore calgil ve calgisiz hazirlayici ¢calismalar ile ilgili tutumlarinin daha pozitif oldugu
ve keman 6grencilerinin bu ¢alismalari ¢alismaktan pek zevk almadiklari sonucuna ulasiimigtir.
Oysaki bu sirecte calismalardan zevk almaktan ziyade, dogru bir teknik elde etmek i¢in sabirli bir
tutum sergilenmelidir. Bu konuda Can (2009), iyi bir keman teknigine sahip olmak igin, ancak
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azimle, sabirla, biyik bir disiplin icinde galisarak, birbirinin tamamlayicisi olan sag ve sol elleri, yay
ve parmaklari, belli bir beceri diizeyine getirmek gerektigini belirtmektedir.

Ayrica keman 0Ogretim elemanlarinin ¢algili ve calgisiz hazirlayici galismalarin keman
calismalarinda vakit kaybi olarak degerlendirilemeyecegi ve bu calismalarin birgcok kas ve iskelet
sistemi ile ilgili rahatsizliklarin 6niline gecgerek, keman egitiminin daha saghkh yiritilebilecegi
yoninde sonuglara ulasiimistir. Nitekim Biylkaksoy (1997:62), alistirma yapmayi glinlik bir
aliskanlik haline getirmek —kisa siireli de olsa- diizensiz, uzun sireli alistirma ve etiitlerden daha
faydal oldugunu belirterek, her 6grencinin kendisi icin en iyi sonug verebilecek sekilde alistirmalar
ve etitler yapmasini gerekli gormustdr.

Elde edilen sonuglara gore, keman 6grencilerinin calgil ve galgisiz hazirlayici ¢alismalardan
zevk almalarini saglayacak degisik kaynaklara ulasilmasi, farkli yontemler izlenmesi, hatta 6gretim
elemanlarinin veya 0Ogrencilerin kendi hazirlayici galismalarini Gretmesi 6nerilebilir. Bununla
beraber, keman 6gretim elemanlarinin, ders siireleri her ne kadar yetersiz olursa olsun, saglikh bir
fizyoloji icin, derslerin basinda (veya bazi kaynaklara gore sonunda) miimkiin oldugunca calgih ve
calgisiz hazirlayici galismalara yer vermesi gerekmektedir. Daha sonra 6grencide bunun aliskanlik
haline getirilmesi saglanmalidir. Bu baglamda “Bireysel Calgi Dersi” nin haftalik ders saatinin 1
saatten 2 saate ¢ikarilmasi da onerilebilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Keman 6gretim elemanlarinin calgili ve calgisiz
hazirlayici galismalarin kemanda daha iyi seviyeye ulagsmalarina fayda saglayacagina olan inanglari
ne 6l¢clide?” sorusuna cevap bulmak icin keman 6gretim elemanlarina on (g adet goris yoneltilmis
ve elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglara ulasiimistir.

1. Keman 6gretim elemanlarina gore, keman egitiminde calgili ve ¢algisiz hazirlayici
¢alismalarin 6grencilerin psikomotor gelisimi icin 6nemli 6lglide gerekli oldugu, calgili ve galgisiz
hazirlayici calismalarin 6grencilerinin kemanda daha iyi seviyeye ulasmalarina biyiik 6lctide fayda
saglayacagina inandiklari,

2. Keman o6gretim elemanlarina gore calgili hazirlayici ¢alismalarin, aceliteyi
gelistirme, nidanslar belirginlestirme, calisilan etit ve eserlerin daha 6zglivenle calinmasini
saglama, entonasyon sorunlarini giderme, daha hizli desifre yapmayi saglama, ritmik gruplari daha
hizli taniyip okumaya fayda saglama, nianslari zihinlerinde somutlastirmaya yardimci olma, isitsel
algilarin gelismesine yardim etme ve tonalitenin gelismesine yardimci olma konularinda buyik
oneme sahip olduklarina inandiklart,

Elde edilen bu sonuglar géz 6niine alindiginda, keman 6gretim elemanlarinin galgili ve galgisiz
hazirlayici ¢alismalarin kemanda daha iyi seviyeye ulasmalarina fayda saglayacagina olan
inanglarinin Ust seviyede oldugu sonucuna ulasiimistir. Menuhin (1971) ¢calma teknigini gelistirmek
icin enstrimansiz olarak bedenin hazirlanmasina yonelik birkag asamalik bir planin (kendi
deyimiyle teknik bir yaklasimin) uygulanmasi gerektigini savunmaktadir. Birinci asama; kullanilan
eklemlerin yumusakhginin saglanmasidir. ikinci asama; yumusak hareketlerin koordinasyonu,
germe ve sikilastirma hareketleri ile elastikiyeti gelistirmektir. Uglincii ve son asama ise; kuvvet,
saglamlik ve serbestligin gelistiriimesidir. Keman 6gretim elemanlarinin galgili ve ¢algisiz hazirlayici
calismalarin kemanda daha iyi seviyeye ulasmalarini saglayacagina dair (st seviyede olan inanglari,
programli ve birbirinden gesitli calisma modelleri ile sistemlesmeli ve kalici hale gelmelidir.

Arastirmanin Giglinci alt problemi olan “Keman 6gretim elemanlari derslerde ve ders disinda
calgili ve calgisiz hazirlayici calismalara ne kadar zaman ayiriyorlar?” sorusuna cevap bulmak icin
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keman Ogretim elemanlarina iki adet soru yoneltilmis ve elde edilen bulgular dogrultusunda
asagidaki sonuclara ulasilmistir. Buna gore;

1. Keman keman 6gretim elemanlarinin derslerde ¢algili hazirlayici calismalara belli oranda da olsa
yer vermeye calistiklari saptanmistir.

2. Keman ogretim elemanlarinin 6grencilerine keman derslerinde ¢ok az esneme ve germe
calismalari yaptirdiklari, 6grencilerin kol ve parmaklarinin agridigini sdylemesine ragmen
derslerinde galgili hazirlayici galismalari kisa kesmedikleri, galgili hazirlayici galismalar yaptiktan
sonra ogrencilerin kendilerini pek yorgun hissetmedikleri, 6grencilerin sol el igin yazilmig
hazirlayici galismalari, sag el icin yazilmis ¢algili hazirlayici ¢alismalardan daha sik kullandiklari
saptanmistir.

Elde edilen sonuglar gbz 6niine alindiginda, keman 6gretim elemanlarinin galgil ve galgisiz
hazirlayici calismalara zaman ayirma konusunda gayret gosterdigi sonucuna ulasiimistir. Halbuki
Can (2009), yeni baslayanlardan ileri diizeyde sanatcilara kadar tiim kemancilarin ginlik
¢alismalarina baslamadan 6nce biraz ellerini agmak ve parmaklarini istmak amaci ile kisa siire igin
de olsa birtakim alistirmalar yaptiklarini belirtmektedir.Bu konuda Yagisan (2008:87), miizik
okullarinda verilmekte olan ¢algi egitimi 6gretim programlarinin blinyesine, ‘fiziksel hazirlikisinma’
adi altinda daha ¢ok streching/germe tirl egzersizlerin hakim oldugu, ders 6ncesi yaklasik 10
dakikalik bir streyi kapsayan galgili ve ¢algisiz fiziksel calismalarin alinmasini yararh gérmektedir.

Nitekim Bilglitay, 2005 yilinda yaptigi “Miizisyenlerde Kas iskelet Sistemi ile ilgili Risk
Faktorleri ve Calisma Kapasitesinin Degerlendirilmesi” konulu arastirmasinda, Hacettepe
Universitesi Devlet Konservatuvari Miizik Blim{i lise ve lisans derecesinde okuyan piyano, viyola
ve viyolonsel 6grenimi gérmekte olan 90 6grenciyi caldiklari calgilarina gore lg farkli grupta
inceleyerek bu 6grencilerin % 57’ sinde ¢almaya bagli kas iskelet sistemi yaralanmasi belirlemistir.
Bununla beraber Avci, 1997 yilinda Trakya Universitesi Tip Fakiiltesi Saglik Bilimleri Enstitiisii’ne
bagli olarak yaptigi “Muizisyenlerde Goriilen Kas ve iskelet Sistemi Sorunlar” ismindeki yiiksek
lisans tezinde, T.U. Konservatuvari lise dénemindeki piyano ve yayh calgilar bolimiinden 22
O0grenciye uyguladigl anket sonucunda, keman ¢alan 6grencilerde kas ve iskelet sistemine ait
problemlerin daha fazla yasandigini saptamistir. Ayrica Amerikan Ulusal Rehabilitasyon
Hastanesi’'nde, 44 mizik 6grencisini kapsayan bir arastirmanin sonucu, 6grencilerin % 76’sinin daha
once calismalarini iki haftadan fazla onleyecek kadar ciddi sorunlarla karsilastiklari ortaya
cikarilmistir (Cimen,2003:1).

Elde edilen sonuclara goére, 6zellikle derslerde mimkiin oldugunca calgisiz hazirlayic
¢alismalara yer verilmesi, ¢algi calmadan 6nce kas ve iskelet sisteminin hazir hale gelmesinin dnemi
Uzerinde durulmasi ve bu sekilde bircok fizyolojik rahatsizligin 6nlenecegi konusunda 6grencilerin
bilinglendirilmesi yoluna gidilmelidir. Yapilacak farkli ¢calismalar ile keman 6gretim elemani ve
keman 6grencilerinin galgili ve ¢algisiz hazirlayici galismalar ile ilgili dlisiincelerinin, 6grencilerin
daha fazla bilinglendirilmesi ve disiplinli bir calisma sistemi icine alinmalari ile pozitif yonde artmasi
saglanabilir.

Arastirmanin dordiinci alt problemi olan “Keman 6grencilerine verilen calgili ve ¢algisiz
hazirlayici galismalarin bilgilendirme, yonlendirme ve denetlenme durumu nedir?” sorusuna cevap
bulmak icin keman Ogretim elemanlarina alti adet goris yoneltilmis ve elde edilen bulgular
dogrultusunda asagidaki sonuclara ulasilmistir. Buna gore;
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1. Ogretim elemanlarinin 6grencileri ile calgili ve ¢algisiz hazirlayici calismalarin énemi hakkinda
zaman zaman konustuklari, 6grencilerini ders i¢i ve ders disinda calgili ve calgisiz ¢calismalar
yapmalari igin tesvik ettikleri, 6grencilerinin ders ici ve ders disinda ¢algisiz ve galgili calismalar
yapip yapmadiklarini bazen denetledikleri saptanmistir.

Elde edilen bu sonuglar gdz 6niine alindiginda, keman 6gretim elemanlarinin 6grencilerine
verdikleri ¢algil hazirlayici ¢alismalarin bilgilendirme, yonlendirme ve denetlenme konularinda,
calgisiz hazirlayici ¢alismalara oranla daha hassas davrandiklari ve keman 6grencilerinin calgisiz
hazirlayici calismalara oranla galgili hazirlayici calismalar ile ilgili daha fazla bilgilendirildikleri,
yonlendirildikleri ve denetlendikleri sonucuna ulasiimistir.

Keman 6gretim elemanlarinin galgili hazirlayici ¢alismalar ile ilgili 6grencileri daha fazla
bilinclendirdiklerinin gorialdtgd bu sonuclar dogrultusunda Can (2009), 6gretmenin her derste
ogrenciye verdigi eser ve etitlerin dizeyinde kii¢clk bir parmak ve yay calismasi, kiiglik bir dizi
¢alismasi veya kiguk bir ¢ift ses ¢alismasi mutlaka vermesi gerektigini belirtmistir. Ayrica giinlik
calismalari kontrollii ve ¢ok yonli slrdiren bir 6grencinin kisa zamanda biylk bir ilerleme
kaydedeceginden bahsetmektedir.

Elde edilen sonuglara gobre, calgisiz hazirlayici ¢alismalar ile ilgili keman 0gretim
elemanlarinin 6grencileri bilgilendirme amagli 6zel seminerler diizenlemesi, 6grencileri bu
calismalarin nasil ve ne zaman calisiimasi gerektigi konusunda yonlendirmesi, bu c¢alismalari
yaparken fizyolojik hazir bulunuslugun saglanmasi ve fizyolojik rahatsizliklarin 6nlenmesi icin hem
kendilerinin denetlemesi, hem de 6grencinin kendisini denetlemesi gerektig§i onemle
vurgulanmahdir.

Arastirmanin besinci alt problemi olan “Keman 6grencileri calgili ve c¢algisiz hazirlayic
¢alismalarda kendilerini ne kadar yeterli buluyorlar?” sorusuna cevap bulmak icin keman 6gretim
elemanlarina iki adet goris yoneltilmis ve elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglara
ulasilmistir. Buna gore;

1. Keman 6gretim elemanlarinin galgisiz hazirlayici ¢alismalar hakkinda orta diizeyde bilgi sahibi
olduklari,

2. Keman 6gretim elemanlarinin galgili hazirlayici ¢calismalar hakkinda biyiik olclide bilgi sahibi
olduklari saptanmustir.

Elde edilen bu sonuglar géz online alindiginda, keman 6gretim elemanlarinin, calgili ve
calgisiz hazirlayici calismalar ile ilgili bilgilerinin orta diizey ve orta diizeyin biraz lzerinde oldugu
sonucuna ulasiimistir. Bu dizeyin arttirllmasi igin, gesitli seminer, sempozyum ve kongrelerde,
hazirlayici calismalarin icerik ve uygulanmasina iliskin bilgilendirmeler saglanmahdir.

Elde edilen sonuclara gore, her ne kadar keman 0Ogretim elemanlar calgili ve calgisiz

hazirlayici ¢alismalarda kendilerini yeterli bilgi diizeyinde bulsalar da farkli kaynaklar kullanma ve
bunlari uygulamaya dékme konusunda daha fazla ¢aba gosterilmesi gerektigi onerilebilir.

Arastirmanin altinci alt problemi olan “Keman 6gretim elemanlari hazirlayici ¢alismalar ile
ilgili hangi kaynagi ne siklikla kullaniyor?” sorusuna cevap bulmak icin keman 6gretim elemanlarina
71 adet kaynagi ne siklikla kullandiklari sorulmus, elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki
sonuglara ulasiimistir. Buna gore;

Keman 6gretim elemanlarinin kullanmayi en sik tercih ettikleri kaynaklar;

* Sevcik Violin Studies: School Of Technique Op. 1 Part 1,
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* Hans Sitt - Studies for Violin - Part 2 - Twenty Studies in 2nd, 3rd, 4th and 5th Positions - Op.
32,

* Hans Sitt - Studies for Violin - Part 1 - 20 Etudes in 1st Position - Op. 32,

* Jacques Fereol Mazas - Violinschule : (Methode de Violon : Violin School,

* Hans Sitt - Studies for Violin - Part 3- 20 Etudes in Changing Positions - Op. 32,
* Jacques Fereol Mazas - 75 Melodious And Progressive Studies, Op. 36 - Book 1,
* Sevcik Violin Studies, Opus 2, Part 1: School of Bowing Technique,

* Jacob Dont — Op.37 — 24 Preparatory Studies for Violin

* Hans Sitt — Part 4 — 20 Studies in the 6th and 7th Positions

* Sevcik Violin Studies: School Of Violin Technique Op.1 Part 2

* Hans Sitt — Part 5 —20 Studies in Double Stopping

* Arthur Seybold - The Easiest Studies for the earliest violin teaching

» Changes of Position and Preparatory Scale Studies, Op.8 (Sevéik, Otakar)

Keman 6gretim elemanlarinin kullanmayi en az tercih ettikleri kaynaklar;

* Armand Parent - Exercices pour Violon: Ecole Moderne = Exercises for Violin: Modern School
* Merrick B. Hildebrandt - Technic of the Bow

* Henri Marteau - Bowing studies with accompaniment of a second violin Op.14

* Josephine Trott - Melodious Double-Stops - Book 1 (Violin)

* Herbert Chang - Mel Bay Daily Scale Exercises for Violin

* C. Markees. - Some special daily technical studies for violin

* Harvey S. Whistler - Introducing the Positions, Volume 1 — Violin - Third and Fifth Position

* Harvey S. Whistler - Introducing the Positions, Volume 2 — Violin - Second, Fourth, Sixth and
Seventh Positions

Elde edilen bu sonuglar géz online alindiginda, keman 6gretim elemanlarinin kendilerine
sunulan listedeki birgok kaynagi kullanmadiklari veya ¢ok az kullandiklari, genellikle belli kaynaklari
kullanmayi tercih ettikleri ve Tirkce kaynagin yeterli sayida olmadigi sonucuna ulasiimistir.

Bu sonuglara gore, keman 6gretim elemanlarinin farkl kaynaklari da kullanmalari, kullanmayi
tercih ettikleri yabanci kaynaklarin yani sira Tirkce kaynaklarin da dnemsenmesi ve daha da
onemlisi sayilarinin arttirilmasi dnerilmektedir.

Calgi calmaya bagh ortaya ¢ikan rahatsizliklar genelde isinmadan baslanan uzun sireli
¢alisma ve yanhs durus ve tutus gibi sebeplerden olusmaktadir. Bu nedenle 6ncelikle 6grencilere
calgisiz ve calgih olmak Uzere hazirlayici calismalar hakkinda yeterli bilgi verilmeli, uygulamalar
zaman zaman kontrol edilmeli ve 06grencilerde hazirlayici ¢alsmalari kullanma bilinci
olusturulmalidir. Alanina hakim, 6grencilerin bireysel farkhliklarini g6z 6niine alan, sikayetlerine
¢Ozlim Onerileri sunan ve stresten uzak tutmaya ¢alisan bir egitimci 6grencilerine ¢ok faydal olur.
Bu sebeple keman egitimcilerinin calgisiz ve calgih hazirlayict calismalari  kullanmaktan
vazgecmemesi 6nem arz etmektedir. Bu dogrultuda hazirlayici calismalar dersin ilk 10 dakikasinda
o0gretmen kontroliinde mutlaka yaptirilmalidir. Ayrica 6gretmen ve 6grencilere kasiskelet sistemi
ile ilgili seminerler verilmesi dnerilebilir.

384



KAYNAKLAR

Aki, E. (1995). Miizisyenlerde Ust Ekstremite ve Gévde Dederlendirmesi. (Yayinlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi). Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii, Ankara

Akin, G. (2001). Egitim Fakiilteleri Glizel Sanatlar EGitimi Béliimii Miizik Egitimi Anabilim Dalinda
Uygulanabilecek Viyolonsel Miifredatinin incelenmesi. (Yayimlanmamis Doktora Tezi). Marmara

Universitesi Fen Bilimleri Enstitusy, istanbul

Avcl, S. (1997). Miizisyenlerde Gériilen Kas iskelet Sistemi Sorunlari. (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi). Trakya Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisi, Edirne

Bilgiitay, S. (2005). Miizisyenlerde Kas iskelet Sistemi ile ilgili Risk Faktérleri ve Calisma
Kapasitesinin Degerlendirilmesi. 1. Miizisyen Saghgi Glnleri Sempozyumu

Bird, H.A. (2013). Overuse Syndrome in Musicians. International League of Associations of
Rheumatology, Page:475-479

Bliylikaksoy, F. (1997). Keman Ogretiminde ilkeler ve Yéntemler. Armoni Ltd. Sti, Ankara
Can, O. (2009). Keman Egitimi VI-Giinliik Calismalar. Evrensel Miizikevi, Ankara

Collins, P. (2007). The Violinist’s Guide To The Alexander Technique. School of Alexander Studies,
London, England. (E.T.21.10.2013) http://www.alexandertechnique.com/articles/violinist/

Cimen, G. (2003) Calgi Calmaya Bagl Fiziksel Rahatsizliklar, Cumhuriyetimizin 80. Yilinda Mizik
Sempozyumu (s:175-180) inénii Universitesi, Malatya

Cilden, S. (2006) Miizik Ogretmeni Yetistirme Siirecinde Calgi EGitiminin Nitelik Sorunlarinin
irdelenmesi, Ulusal Miizik Egitimi Sempozyumu, 26-28 Nisan, Denizli

Diindar, G. E. (2008) Keman ve Viyola Calan Ogrencilerde Ortaya Cikan Fiziksel Saglik Problemleri
ve Céziim Onerileri, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisi, istanbul

Fayez, S. (2001) Kuramdan Uygulamaya Baslangic Keman Egitimi Teknik-ilke ve Yontemler,
Yurtrenkleri Yayinevi, Ankara

Fenmen, M. (1991) Miizikginin El Kitabi, Ankara
Fidan, N. (2012) Okulda Ogrenme ve Ogretme, Pagem Akademi, Ankara

Fry, Hunter J.H. (1986) Overuse Syndrome in Musicians: Prevention and Management, The Lancet
(September),Page:728-731.

Giinay, E. & Ucan, A. (1980) Cevreden Evrene Keman Egitimi 1, Ankara, Evrensel Miizikevi, Onder
Matbaa.

Kaya, E. E. (2010) Miizik Ogretmeni Yetistiren Kurumlarda Makamsal Etiit ve Egzersizlerle

385



Viyolonsel Egitiminin Uygulanabilirligi, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Selcuk Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiist, Konya

Kempter, S. (2003) How To Muscles Learn-Teaching Violin With The Body In Mind, Warner Bros
Publications, Miami-Florida, USA

Leska, M. (2010) Violin And Yoga: Benefits Of Yoga For Violinists. Submitted in partial fulfillment of
the requirements for the degree of Doctor of Musical Arts in the School of Music in the Graduate

School of The University of Alabama, Tuscaloosa, USA

Mennen, U. (2000) Medical Conditions Affecting The Musician’s Hand. MUSICIUS,2000/1,
Vol:28/1,Page:65-72

Menubhin, Y. (1971) Violin-Six Lessons With Yehudi Menuhin. Faber Music Ltd. 38, Russell Square

Norris, R. (2011) The Musician’s Survival Manual — A Guide to Preventing and Treating Injuries In
Instrumentalists, Northampton, USA

Paull, B. & Harrison, C. (1997) The Athletic Musician: A Guide To Playing Without Pain. Scarecrow
Press, London

Ross, J. W. (2001) Violin playing: Teaching Freedom of Movement. Master of Music, Faculty of
Humanities University of Pretoria, South Africa

Scholes, P. A. (2002) The Oxford Companion Music, London, England

Shafarman, S. (2012) Fitness, Exercises and Feldenkrais Method. Senseability, Issue:58, Winter,
USA

Tanriverdi, A. (1997) Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinin Miizik Béliimlerinde Uygulanan Calgi
Egitimi ve Viyola’nin Calgi E§itimi igerisindeki Yeri. Mavi Nota Dergisi, Trabzon

Ugan, A. (1997) Miizik Egitimi Temel Kavramlar-ilkeler-Yaklasimlar. Adalet Matbaasi, Ankara

Watson, A. (2006) What Studying Musicians Tell Us About Motor Control Of The Hand. Journal of
Anatomy, Number:208, Page:527-542, USA

Winding, E. (1982) Yoga for Musicians and Other Special People. Sherman Oaks, CA: Alfred Pub.
Co.

Yagisan, N. (2004) Calgi icracilarinda Kas-iskelet Problemleri ve Nedenleri, Selguk Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitlisti Dergisi, Sayi:11, Sf: 561-574, Konya

Yagisan, N. (2008) Keman Calmanin Biyomekanik Analizi. Egitim Kitabevi Yayinlari, Konya

386



Ozlem Omiir

Yetiskin Piyano Egitiminin Andragojik Yaklasim
Dogrultusunda incelenmesi

GIRIS

Ogrenme, kuskusuz ki yasamda var olmanin temel gereksinimlerden biridir. Bilgi, beceri veya
anlayisin kazanilmasi siirecidir. Bir seyi 6grenmek, deneyimler, egitim veya bilgi edinme yoluyla yeni
bilgileri anlama ve uygulama becerisi kazanmak anlamina gelir. Cocuklar ve gencgler icin, 6grenme
hayati bir rol oynar ¢linkii gelisimleri ve yetiskinliklerindeki potansiyellerini gergeklestirmeleri igin
gereklidir. Ogrenme, cocuklarin zihinsel, duygusal, sosyal ve fiziksel gelisimlerine destek saglar. Ayni
zamanda dlslince yeteneklerini gelistirmelerine, vyaraticiliklarini kesfetmelerine ve sosyal
becerilerini 6grenmelerine olanak saglar. Ayrica, okulda ve yasamin diger alanlarinda basaril
olmalarini saglayan temel becerileri kazanmalarina yardimci olur.

Cocukluk ve genclik donemlerinden sonra yetiskinlikte de yasam icinde devam eden
o6grenme, cocukluk ve genclik dénemlerinde diinyay! tanimak ve anlamlandirmak igin 6nemli bir
yere sahipken yetiskinlik doneminde ise gorev ve sorumluluklarla etkili bir sekilde bas edebilmeyi
saglar. Buanlamda 6grenme, yetiskinler icin yasam boyu devam eden bir slrectir (Tezcan ve Deveci,
2018, 5.124).

Arastirmada, yetiskinlerin piyano dégrenme siirecini; 1. Bilme gereksinimi, 2. Ogrenenlerin
benlik algisi, 3. Ogrenenlerin yasantilarinin rolii, 4. Ogrenmeye hazir olma, 5. Ogrenmeye yénelim
ve 6. Gudilenme agisindan degerlendirmek amaclanmistir. Bu amag kapsaminda arastirmanin
problem cimlesi; “Andragojik yaklasim dogrultusunda yetiskin piyano egitimi nasil olmalidir”
seklinde olusturulmustur. Problem gergevesinde, yetiskinlerle piyano egitimini ¢ocuk ve genclerle
piyano egitiminden ayiran bazi 6nemli 6zellikler incelenmistir. Bu 6zellikler; “iradenin kullanimi,
onceden kazanilmis deneyim, entelektiel birikim, zaman ve stres yonetimi, sabir, diistince bicimi
ve Ozveri” cercevesinde irdelenmisti. Tum bunlarin yanisira arastirmada, yetiskin piyano
ogrencilerinin ve yetiskinlerle ¢alisan piyano egitimcilerinin andragojik ilkeler dogrultusunda dikkat
etmeleri gereken noktalara da yer verilmistir. Arastirma, konuya iliskin ulasilabilen kaynaklarla ve
bu kaynaklardan elde edilen bilgilerle sinirlandiriimistir. Ayrica, arastirma, yetiskin piyano egitimini
androjik yaklasim cercevesinde ele alan sayili calismalardan olmasi nedeniyle 6nemlidir.
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Tarama yoénteminin kullanildigi bu arastirma, betimsel bir arastirmadir. Onceden
tamamlanan ve kayit altina alinarak tanimlanmis, degerlendirilmis, sistemli, agik ve Uretilebilir bir
yontemin kullanildigl arastirmalar, tarama arastirmalaridir (Fink, 2009).

Veri Toplama Araglari ve Céziimleme

Arastirmada, yetiskin piyano egitiminin andragojik yaklasim dogrultusunda incelemek
amaclyla literatlr taramasi yontemi kullanimistir. Literatir taramasi, arastirma yapilan alana iliskin
bilgilerin, disuncelerin, tartismalarin ve bulgularin belli bir amaca ulasabilmek igin taranmasi,
secilmesi ve etkili bir sekilde degerlendirilmesidir (Ekiz, 2003, s. 173). Arastirmanin amacina uygun
olarak, konuyla ilgili literatiir incelenmeye calisilmis ve ulasilabilinen kaynaklardan olabildigince
yararlaniimistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Yetiskinlerde Ogrenme

Yetiskinlerde 6grenme Uzerine alanyazinda, yasamboyu 6grenme stratejileri ve politikalari
konularinda bir¢ok calisma bulunmaktadir (Jarvis, 2014; Cummins ve Kunkel, 2015; Volles, 2016).
Bununla beraber yetiskinlerin nasil 6grendigi, hangi amaclarla yasamboyu 6grenmeyi stirdiirdiikleri
ve Ogrenenlerin dogasi konulu arastirmalarda bir azalma oldugu goriilmektedir. Yasamboyu
6grenme olanaklarindan ¢ogunlukla yetiskin 6grenenlerin yararlandiklari gercegi dogrultusunda,
yetiskinlerin 6grenmesi ve yetiskin 6grenenlerin 6zelliklerine iliskin ¢alismalarin artmasi 6nem arz
etmektedir (Tezcan ve Deveci, 2018, 5.129).

Yetiskinligin baslangici pek ¢cok toplumda, 6grenim yasantisini tamamlamak, ise girmek,
evlenmek gibi rollerin yerine getirilmesiyle tanimlanmaktadir (Onur, 2006, s. 56). Yetiskinler,
mesleki becerilerini gelistirmek, kisisel ilgi alanlarini genisletmek veya yeni bir beceri 6grenmek igin
siirekli olarak 6grenirler. Ogrenme, daha iyi bir kariyer gelisimi, daha iyi bir yasam tarzi ve kisisel
tatmin igin 6nemli bir faktordiir. Yetiskinler icin 6grenmek, daha bilingli ve entelektiiel olarak uyarici
bir yasam sirdidrmelerine yardimci olurken, yeni deneyimlerden keyif alma ve kendilerini
gelistirmeyi sirdirme firsati sunar. Yetiskinlerin 6grenme motivasyonlari daha 6zgiil olabilir ve
kendi ihtiyaclarina, hedeflerine veya yasam durumlarina bagli olarak degisebilir.

Yetiskinler genellikle kendi 6grenme yéntemlerini tercih ederler. Ogrenme siirecinde aktif
katihm, deneyimlerine dayali problem ¢6zme ve uygulamali galismalar ilgilerini canh tutabilir.
Yetiskinlere egitim sunarken, uygulamali alistirmalar, serbest disinme ve 06z yonetim gibi
stratejileri iceren bir yaklasim izlemek, 6grenmeyi tesvik edebilir.
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Yetiskinler, genellikle deneyimlerinden faydalanarak 6grenirler ve 6grenme sireclerini daha
ozglin bir sekilde yonlendirebilirler. Kendi ilgi alanlarina veya mesleki hedeflerine yonelik olarak
egitim programlarina katilabilirler ya da yeni beceriler edinmek, mevcut becerileri gelistirmek veya
bilgi seviyelerini artirmak igin kendilerini yetistirebilirler.

GUnumuze kadar devam eden ve gecerliligini halen koruyan pedagojik egitim modelinin yani
sira, yetiskin egitimi igin yeni bir kavram olarak andragoji tanimi glindeme gelmistir. Pedagoji ve
andragoji, 6grenme yontemleri Gizerine oturtulmus iki farkh egitim modelidir.

Pedagoji ve Andragoji

Andragoji kelimesi Yunanca “insan (andr)” ve “yonlendiren (agasos)” kelimelerinin
birlesiminden tiremistir. Pedagoji ise; Yunancada “cocuk (paid)” ve “yonlendiren (agasos)”
kelimelerinin birlesiminden olusmustur (Duman, 2007, s. 160). Her ikisi de “ilgili olduklar yas
grubunun (cocuk ya da yetiskin) 6grenmesine yardim etme bilim ve sanati” olarak tanimlanir.
Egitimci Malcolm Knowles, 1970’lerde Andragoji yaklasimi ile yetiskinlerin 6grenmesi konusuna
sistemli ve farkli bir bakis agisi kazandirmistir (Tezcan ve Deveci, s.129, 2018).

Andragoji gliniimizde su Ug¢ anlami icermektedir: 1. Yetiskinlerin 6grenimine akademik
yaklasim. (Knowles vd., 2014: s. 345). 2. Ozerk 6grenenleri ve 6grenmeyi kolaylastirici egitimcileri
iceren hidmanist anlayista belirli bir kuramsal ve uygulamal yaklasim. 3. Pedagojinin karsit
anlamina gelen yaklasim (Knowles vd., 2014: s. 346).

Knowles ve digerlerine (2014) gbére pedagojik ve andragojik 6grenmedeki belirgin farkliliklara
iliskin varsayimlar su sekildedir:

o Ogrenme Ortami:

Pedagojik yaklasimda oOgretmen daha etkindir. Bu nedenle ydnetilen bir iliski vardir.
Androgojik yaklasimda ise, 6gretme ya da 6grenme isinde karsilikli anlasma ve bu nedenle yardim
edici bir iliski s6z konusudur.

e Deneyimlerin Roli:

Geleneksel yaklasimda 6gretmenden 6grenciye tek yonli bir iletisim vardir ve egitimcinin
deneyimleri degerlidir. Androgojik yaklasimda ise, 6grenme icin her iki tarafin da deneyimleri
degerlidir.

e Hazir Bulunusluk:

Geleneksel pedagojide 6gretmen hem ne Ogrenilecegine yani icerige karar verir, hem de
icerigin nasil ve ne zaman 0Ogretilecegi konusunda sorumluluk Ustlenir. Androgojide ise icerik ve
yontem, 6grencilerin 6grenme gereksinimlerine ve bireysel ilgilerine gére belirlenir.

o Ogrenme Yonelimi:

Pedagojide dgrenme konu merkezlidir. Onemli olan 6gretmen ve konudur. Yetiskinler ise
farkli deneyimlerden olusan zengin bir yasanti birikimine sahiptirler. Ogrenme, problem ¢ézme
merkezlidir. Bu nedenle yetiskin egitiminde deneyimlerden 6grenme olanagi sunmak énem tasir.

389



e Motivasyon:

Cocuklar ve gencleri 6grenmeye daha cok anne/baba baskisi, 6gretmen onayi, not gibi dis
gldileyiciler motive eder. Yetiskinler ise odl, terfi gibi kimi dis gtidileyicilere tepki verseler de
onlar igin en gliclt glduleyiciler igsel giidileyicilerdir.

Pedagojik ve andragojik 6grenmede gorilen belirgin farklar, daha genis basliklar halinde

Sekill’de gosterilmistir.

Sekill.
Pedagojik ve Andragojik Ogrenmede Belirgin Farklar

Katilimci | Pasif, alici, sorumluluk az | Aktif, sorumlu, deneyim paylasir .
Motivasyon Distan -zorunlu igten, istege bagl

icerik Segimi Ogretmen secer Katilimei belirler

Yontem Ogretme/ 6grenme Deneyim paylasimi

Program Yasantiya hazirlamak Soruna ¢6zum Uretmek

Ogretim Stireci  Kisiligi gelistirmek Kisiligi korumak

Zaman Yonetimi Zamani bol Mesai saatleri disi
Hazirbulunusluk Deneyimaz Deneyimlere sahip

Guven duygusu Fazla (cahil cesareti) Az (68renme glicu)
Egitimciiliskisi  Anne-baba iligkisi gibi Ogrenen -6greten

(Sentiirk, 2019).

Tirkiye’'de yetiskin egitiminde kavram olarak ‘andragoji’ terimi yerine daha ¢ok yasamboyu
O6grenme ya da yaygin egitim gibi kavramlar kullanilmaktadir. (Akin, 2014: s. 289). Oysa andragoji,
yetiskinlerin egitim siirecinin basl basina, 6zgil bir anlayisla diizenlenmesini gerektirir ve hedefler.
Andragojik ilkelere gore, yetiskinlerin 6zellikleri ¢cergevesinde egitimin yeniden sekillendirilmesi
gerekir (Cicek ,2022, s.15).

Yetiskinlerle Piyano Egitimi
Yetiskinler icin 6grenme, daha iyi bir kariyer gelisimi, daha iyi bir yasam tarzi ve kisisel tatmin
icin 6nemli bir faktordir. Piyano egitimi gibi bir muzikal beceri gelistirmek isteyen yetiskinlerin de

benzer beklentileri vardir. Yetiskinlerin 6grenme ihtiyaglari ve Ozellikleri, ¢ocuklardan farklilik
gosterir. Yetiskin piyano egitimi de bu cercevede incelenebilir.
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Bircok arastirma, yetiskin muizik 6grencileri arasinda en fazla tercih edilen enstriimanin
piyano oldugunu goéstermektedir (Bowles, 1991; Cooper, 2001; Flowers ve Murphy, 2001; Lawrence
ve Dachinger, 1967).

Piyanonun kendisine ait bir egitim alani vardir. Bu egitimin amaci, amator olarak piyano
dgrenmeden baslayarak solist yetistirmeye kadar uzanan genis bir agilima sahiptir (Ozen, 1998).
Ayrica gerek mizik egitimcisi gerekse miizik bilimcisi olmak isteyen her bireyin 6grenme ihtiyaci
duyacagl enstriman yine piyanodur. Bu nedenle piyano egitimi mesleki muizik egitimi veren
kurumlarda hem icra amagl hem de diger alan dersleri ile biitlinlesik bir sekilde kullaniimaktadir
(Iskin ve Glidek, 2019, s. 3308). Piyanonun egitimi her yasa ve her diizeye uygundur. Ancak yetiskin
o6grenenlerin dogal olarak cocuk ve geng 6grenenlerden bazi farkhiklari s6z konusudur.
Yetiskinlerin piyano egitimini cocuk ve gencglerden ayiran baslica 6zellikler sunlardir:

1. iradenin kullanimi: Cocuklar genellikle piyano ¢alismalarina bilingli olarak degil,
ebeveynleri istedigi icin katilirlar. Yetiskinler, piyanoya baslamayi kendi iradeleriyle segtikleri igin
daha fazla motivasyona sahiptirler ve egitime daha odakli bir sekilde yaklasirlar. Kendi hedeflerini
belirleme yetenekleri daha gelismis oldugu icin, egitime olan baglhlik daha yuksektir.

2. Onceden kazanilmis tecriibe: Yetiskinlerin belli bir yasa gelmis olmalari, genellikle
daha fazla yasam tecrlbesi edinmis olduklari anlamina gelir. Bu tecriibeleri piyano egitimine
yansitma becerisi, yetiskinlerin daha hizli ilerlemelerine yardimci olabilir. Nitekim Williams (2000),
gocuk ve yetiskinler icin yazilmis metotlari inceledigi ¢alismasinda; cocuklara yonelik metotlara
gore yetiskin metotlarinda daha hizli bir ilerleme hedeflendigini tespit etmistir. Yetiskin metotlar
genel olarak akor ¢alma ve armoni konusunda hizl ilerleme saglanan metotlardir (Kwon, 2006).
Her ne kadar yetiskin ve cocuklarin nota okuma ve ¢calma performansi benzerlik gésterse de yetiskin
ogrencilere yonelik metotlar, ¢cocuklar icin tasarlanmis metotlardan farkli 6zelliklere sahiptir
(Aydinli Girler, 2021, s.5417).

3. Entelektiel birikim: Yetiskinlerin genellikle daha fazla okuma ve 6grenme deneyimi
oldugu icin, entelektiiel birikimleri daha fazladir. Bu, mizik teorisi ve muzik tarihine daha iyi bir
anlayisla yaklasmalarini saglayabilir. Ancak her ne kadar yetiskinlerin entelektliel becerileri
cocuklarinkine gore daha geliskin olsa da dinleme ve koordinasyon becerilerinin daha c¢ok
gelistiriimeye ihtiyaci vardir (Williams, 2000; Da Costa, 2004).

4, Zaman yonetimi: Yetiskinlerin genellikle daha yogun bir yasantilari oldugu igin,
piyano egitimine zaman ayirmak konusunda daha bilingli ve disiplinlidirler. Bu nedenle, egitim
sireci daha esnek ve uygun bir sekilde planlanirsa yetigkinlerin diizenli ve etkili ¢alismalari
saglanabilir.

5. Sabir: Yeni bir enstriiman 6grenme sireci sabir gerektirir. Yetiskinler genellikle
daha sabirlidir ve siirece daha uzun vadeli bakis agisina sahiptirler. Yetiskinlerin hizli sonuglar
beklememeleri ve kendi gelisimlerini yavas yavas takip etmeleri 6nemlidir. Bunun sonucunda,
zorluklarla karsilastiklarinda daha direngli olabilir ve hedeflerine ulasmak icin daha fazla ¢aba sarf
edebilirler.

6. Distince bicimi: Yetiskinler, genellikle soyut disiince ve analitik becerileri daha
gelismis oldugu icin, muzikal pargalarin yapisini ve muzikal ifadeyi daha derinlemesine anlama
egilimindedirler. Yetiskinler, kendilerini elestirmeye daha meyilli olabilirler. Bu nedenle, olumlu bir
dislnce yapisini korumak ve basarilari kutlamak énemlidir.
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7. Ozveri: Yetiskinlerin, piyano egitimi icin cocuklardan daha fazla fedakarlik yapmaya
istekli olmalari muhtemeldir. Piyano c¢almayl tam anlamiyla 6grenmek icin dizenli calisma
gereklidir. Yetiskinlerin ¢alismalarini, meslek yasamlari, aile sorumluluklari gibi diger taahhitlerle
dengelemek zorunda olduklari icin, daha fazla 6zveri gerekebilir. Bu nedenle yetiskinlerin diger
glnlik yasantilariyla piyano ¢alismalarini dengede tutmalari 6nemlidir.

8. Stres yonetimi: Yetiskinler, genellikle daha iyi stres yonetimi becerilerine
sahiptirler. Bu da performans stresi ve sahne korkusu gibi piyano egitimi siirecinde ortaya
cikabilecek zorluklari daha etkili bir sekilde ele almalarina yardimci olabilir. Buna ragmen egitim
slrecinde zorlandiklarinda veya piyano ¢almakla ilgili kaygilar yasadiklarinda yetiskinler stresle bas
etmek icin stratejilere ihtiya¢ duyabilirler. Bu durumda, rahatlama tekniklerini kullanmak veya
o6gretmenle konusarak destek almak faydah olabilir.

Knowles (1996), pedagojik bakis agisi ile kiyaslamalarda bulunarak yetiskinler igin andragojik
varsayimlar belirlemistir. Knowles’in andragojik 6grenme modelinde alti temel varsayim
vardir:

1. Bilme ve 6grenme gereksinimi: Yetiskinler genellikle kendi istekleri ve ihtiyaglari
dogrultusunda 6grenmeye yonelirler. Kendi hedeflerine ulasmak, yeni bir beceri kazanmak, kisisel
gelisimlerini desteklemek veya bir hobiyi gelistirmek gibi nedenlerle bir konuyu 6grenmeye
girisebilirler. Piyano 6grenimi siirecinde de kendi 6nceliklerine ve ilgi alanlarina yonelik olarak
dgrenmek isterler. Ornegin, bir yetiskin piyano calmayi 6grenmek istediginde, bu konuda miizikal
bilgi ve teknik becerileri gelistirme hedefine sahip olabilir. Bu sekilde, kendi ihtiyaclarina ve ilgi
alanlarina yonelik bir 6grenme deneyimi yasayarak, istedikleri hedefleri gercgeklestirmeyi
amaglarlar. Ayrica, herhangi bir konuyu 6grenirken siireci ve hedeflerini bilmek, motivasyonlarini
artirir ve daha etkili bir 6grenme deneyimi yasamalarina yardimci olur.

2. Ogrenenlerin benlik algisi: Yetiskinlerin &zgiiveni ve benlik algisi, 8grenme siirecini
etkileyebilir. Bazi yetiskinler piyano ¢calmayi hizla 6grenebilirken, bazilariigin siireg, daha fazla pratik
ve caba gerektirebilir. Bu nedenle, 6gretim sireci, 6grenenin benlik algisini gliclendirecek ve
ozglivenini artiracak sekilde yapilandiriimahdir.

3. Ogrenenlerin yasantilarinin rolii: Yetiskinlerin yasantilari, yeni bilgileri dnceki
deneyimleriyle iliskilendirmelerini saglayabilir. Piyano 0grenimi sirecinde, 06gretmenler
o6grenenlerin 6nceki mizikal deneyimlerini, ilgi alanlarini ve yasantilarini dikkate almalidir. Bu
sekilde, yetiskinlerin daha hizli ilerlemeleri ve yeni bilgileri daha etkili bir sekilde 6grenmeleri
saglanabilir.

4, Ogrenmeye hazir olma: VYetiskinler genellikle 6grenmeye istekli ve hazir
durumdadir. Ancak bazi yetiskinlerin digerlerinden daha fazla zaman ve ¢aba harcamasi gerekebilir.
Piyano 6grenimi slirecinde, 6grenenlerin bireysel ihtiyaglari ve hizlar dikkate alinmali, 6grenme
slreci onlara gore uyarlanmalidir.

5. Ogrenmeye yonelim: Yetiskinler genellikle 6grenme siirecine kendi motivasyonlari
dogrultusunda yonelirler. Piyano 6grenimi sirecinde, 6grenenlerin bireysel motivasyonlarini ve
hedeflerini tanimak ©&nemlidir. Ogretmenler, &grenenleri bu motivasyonlarini koruyacak ve
artiracak sekilde desteklemeli ve tesvik etmelidir.
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6. Gudiulenme: Cocuklar ve gencler ¢ogunlukla disiplin ve diizen gibi faktorler
Uzerinden motive edilirler. Yetiskinler ise kendi istekleriyle piyano ¢almayi 6grenirler. Bu nedenle,
kendi motivasyonlarini koruma ve gelistirme sorumluluklari vardir. Yetiskinlerin gldilenme
seviyeleri farkli olabilir. Bazilari mizigi hobi olarak goriirken, bazilari profesyonel bir mizik kariyeri
hedefleyebilir. Piyano 6grenimi siirecinde, 6grenenlerin bireysel glidiilenmelerini anlamak ve
desteklemek 6nemlidir. Ogretmenler, 6grenenleri siirekli olarak motive etmek ve hedeflerine
ulasmalarina yardimci olmak igin cesitli stratejiler kullanmalidir.

Yetiskinler Neden Piyano Ogrenmek ister?

Yetiskinlerin piyano 6grenme isteklerinin altinda yatan belli basl nedenleri 6 madde halinde
incelemek miimkiindir (Gingery and Gingery, 2022).

1.Benlik saygisini gelistirmek: Pek ok yetiskin kendilerini daha glivende hissetmelerini
saglayacak bir beceri veya nitelik arar ve bu utanilacak bir sey degildir. Yetiskin bir 6grenci, piyano
ogrenerek Ozsaygisini artirmayr amaclamasina ragmen bunu acikca dile getirememektedir.
Ogrencinin birincil motivasyonu buysa, satir aralarini dogru okumak gerekir.

2.Piyanodan sosyal bir gecit olarak yararlanmak: Bu madde de aslinda benlik saygisi
arglimaninin bir uzantisidir. Yine de gergekte birgok yetiskin piyano 6grencisi bazi sosyal hedefleri
deneyimlemek istedikleri i¢in piyano dersi almak ister.

3.Piyano ¢almay! “yapilacaklar listesi” 6gesi olarak diisinmek: Bazi yetiskin 6grencilerin “Her
zaman piyano calmak istemistim” disinda belirli bir hedefleri olmayabilir. Daha biyik 6grenciler,
bir parcayi akici bir sekilde calmak kadar, 6grenme siirecinden de keyif alma egiliminde olabilirler.
Bu nedenle, bir egitimcinin, birisinin geri kalan yillarinda piyanoda 6nemli diizeyde yeterlilik
kazanamayacak kadar yasli oldugunu asla varsaymamasi, 6nemlidir.

4, Belirli bir besteci veya sanatcinin eserini ¢almak: Piyano derslerine ozellikle
Chopin'i, Miles Davis'i, Yann Tiersen’i veya baska bir besteciyi ya da sanatglyl sevdikleri igin
kaydolduklarini soyleyen yetiskin 6grencilerin sayisi olduk¢a sasirticidir. Bu 6grencilerin piyano
calmanin eylemi ya da algilanan herhangi bir prestijiyle motive olmadiklari; sadece belirli bir
besteciyi severek o mizikle daha derin bir diizeyde ilgilenmek istedikleri gorilmektedir.

5. Gocuklarini miizikal anlamda desteklemek: Ebeveynler genellikle ¢ocuklarina
piyano derslerinde destek olmak isterler. Bunun igin en iyi yol, ebeveynin de mizige, piyanoya ilgi
gostermesi ve cocukla birlikte piyanoyla ilgilenmesidir. Ebeveynlerinin egzersiz yaptigini gorerek
blylyen cocuklar muhtemelen ayni aliskanligi gelistirir. Dahasi, ebeveynler bazi mizik kavramlarini
kiiclk cocuklardan daha hizli kavrayabilirler ve bu kavramlarin ¢ocuga aktarilmasina yardimci
olabilirler.

6. Tamamen hobi olarak degerlendirmek: Piyano hobisi olanlar genellikle tiretken bir
sekilde mesgul olmak ve zihne meydan okumakla motive olurlar. Bu tiir 6grenciler genellikle cok
basarili 6grenciler olurlar ¢linki diizenli olarak pratik yapmaya odaklidirlar.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Yetiskinlik doneminde yeni bir seyler 6grenmek her zaman cesaret gerektirir. Ancak piyano
gibi bir enstriman 6grenmek, yetiskinler icin biylk bir deneyim ve 6dil sunar. Yetiskin piyano
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egitimi, bircok kisi icin zorlu olsa da en azindan baslangic asamasinda biraz sabir ve 6zveriyle
mimkiin olabilir. Yetiskinler genellikle piyano egitimine ¢ocukluktan itibaren baslamamiglardir.
Cogu kez daha oOnce miuzik egitimi almamislardir veya c¢ocukluklarinda aldiklari egitimi
unutmuslardir. Bu nedenle, yetiskinlerin bazen 6grenme siireci daha yavas ilerleyebilir.

Yetiskin 6grenme siireci, bir yetiskinin kendi istegi ve motivasyonu ile gerceklesir. Bu nedenle,
yetiskinler genellikle yeni bir beceri kazanma konusunda daha istekli ve katihmcidir. Piyano gibi bir
enstriiman 6grenmek, vyetiskinlerin kendilerini ifade etmelerini, stresi azaltmalarini ve
yaraticiliklarini kesfetmelerini saglayan bir yol olabilir. Yetiskinler icin piyano egitimi, ayni zamanda
bir seyleri yeniden kesfetmenin ve kendilerine yeni bir deneyim kazandirmanin mikemmel bir yolu
olabilir. Piyano ¢almak, zihinsel ve duygusal sagliga da fayda saglayabilir.

Yetiskin piyano 6grencilerinin piyanodan keyif alabilmeleri ve istedikleri yere ulasabilmeleri
daha iyi anlasilabilirse egitimciler, yetiskin 6grencilerinin ihtiyaclarina ve isteklerine gore
uyarlanmis bir 6gretim programi uygulayabilirler (Bowles, 1991; Flowers ve Murphy, 2001; Gilbert
ve Beahl, 1982). Clnkii bu durum 6grencinin motivasyonunu, konsantrasyonunu ve ilgisini olumlu
yonde etkileyebilir. (Iskin ve Glidek, 2019, s.3308).

Genel olarak, yetiskinlerde piyano 6grenimi siireci, onlarin bireysel ihtiyaclari, hedefleri ve
motivasyonlari dogrultusunda sekillendirilmelidir. Bu sekilde, yetiskinlerin 6grenme slrecindeki
potansiyellerini gelistirmeleri ve mizikal yeteneklerini ilerletmeleri saglanabilir.

Sonug olarak, yetiskin 6grenme ile yetiskin piyano egitimi arasinda énemli bir bag vardir.
Yetiskinler icin piyano calmak, yeni bir beceri 6§renme siirecine girerek kendilerini ifade etmelerini,
stresi azaltmalarini ve yaraticiliklarini gelistirmelerini saglayan bir deneyim sunar. Yetiskin piyano
egitimi, bireysellestirilmis bir 6grenme yaklasimi ile yetiskinlerin ihtiyaglarini karsilar ve esneklik
saglar. Piyano ¢almak bir slrectir ve yetiskinler i¢in sadece bir enstriiman 6grenme firsati degil, ayni
zamanda kendilerini kesfetme ve yeni bir deneyim kazanma sansidir. Andragoji kavramlarina dayali
olarak yetiskin piyano egitimi sunuldugunda, yetiskinlerin kendi ihtiyaclari ve 6zellikleri gz 6nline
alinir. Motivasyonlarini artiran, kendi 6grenme yontemlerini 6n plana ¢ikaran ve hedeflerine uygun
hale getirilen bir 6grenme deneyimi sunulmasi, yetiskinlerin piyano becerilerini gelistirebilmeleri
icin 6nemli bir adim olabilir.

Arastirmanin Onerileri, yetiskin piyano 6grencilerine oneriler ve yetiskinlerle g¢alisan piyano
egitimcilerine 6neriler olarak iki agidan degerlendirilerek sunulmustur.

Yetiskin piyano 6grencilerine dneriler:

1. Kendi motivasyonlarinizi belirleyin: Yetigkinlerin piyano egitimine baglama
nedenleri farkli olabilir. Belirledikleri hedeflere ulasmak igin egitime yogunlasmalari 6nem tasir.
Kendi motivasyonlarinin farkinda olmalari, ilerlemeleri ve basarmalari icin 6nemlidir.

2. Kendinizi 6grenme stilinize gére degerlendirin: Her yetiskinin 6grenme tarzi ve hizi
farkhidir. istekleri, dncelikleri ve 6grenme stillerine gére bir 8grenme plani olusturmalari dnemlidir.
Bireysel olarak kullanabilecekleri kaynaklari belirlemek (yetiskin piyano metotlarini arastirmak) ve
6grenme yontemlerini deneyerek kendi 6grenme stillerini bulmak kendileri icin ¢ok gelistirici
olacaktir.
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3. Onceliklerinizi belirleyin: Yetiskinlerin genellikle yogun bir yasam tarzi vardir ve
piyano egitimine zaman ayirmak zor olabilir. is, aile veya diger sorumluluklariyla denge kurmak icin
onceliklerini belirlemeleri faydah olur. Dlzenli olarak piyano galabilmeye zaman ayirmak igin
firsatlari arastirip plan yapmak 6nemlidir.

4, Kendinize glvenin: Yetiskin olarak yeni bir enstriman 6grenmek zor olabilir. Bu
noktada sabir ¢cok 6nemlidir. Basarili olmak icin gereken zaman ve emegi vermeye hazir olmak
gerekir. GUnlik calismalari aksatmamak ve kendini motive edici hedefler koymak yararh olacaktr.

5. Ogretmen segimi: Yetiskinler icin dogru 6gretmeni segmek énemlidir. Hem miizikal
deneyimi hem de yetiskin 6grencilerle calismak konusundaki deneyimi olan bir 6gretmen,
O0grenciye daha iyi rehberlik edecektir. Ayrica, 6gretmenle iyi iletisim kurabilmek ve 6grenme
hedeflerine odaklanabilmek 6nemlidir.

6. Kendinizi motive edin: Kendi kendini motive etme yetenegi, bir yetiskin olarak
piyano egitiminde basarili olmanin 6nemli bir parcasidir. Kendi hedeflerini belirlemek ve ilerlemeyi
diizenli olarak degerlendirmek gereklidir. ilham verici performanslar izlemek veya takdir edilen
piyanistleri takip etmek gibi motive edici kaynaklardan yararlanmak bu noktada énemli olacaktir.

7. Calisma disiplini gelistirin: Yetiskinlerin piyano g¢almak igin yeterli zamani
olmayabilir, ancak diizenli pratik yapmak basariniz icin kritik 6nem tasir. Uygun bir calisma programi
olusturup, bu programi her hafta diizenli olarak uygulamak sarttir. Calismayi keyifli hale getirmek
icin farkh parcalar, stiller ve teknik calismalar arasinda cesitlilik yaratmak faydali olacakr.

Yetiskinlerle Calisan Piyano Egitimcilerine Oneriler:

1. Bireysel yaklasim ve esneklige 6nem verilmelidir. Yetiskinlere 6zgl hedefler ve ilgi
alanlarina dayali piyano egitimi programlari gelistirilebilmelidir.

2. Repertuar secimi, yetiskinleri piyano egitimine tesvik etmede oOnemli rol
oynamaktadir. Muzikal ilgi ve tercihleri biyuk olclide degisen yetiskinlerin ilgi alanlarina ve mizikal
zevkine uygun repertuar segimleri yapiimahdir.

3. Yetiskinler 6grenirken kendi hedeflerini belirleme egilimindedirler. Piyano egitimi
alirken amaci, belirli bir seviyede calmayl 6grenmek, bir beste yazmak veya bir konser
gerceklestirmek olabilir. Egitim verenlerin, bu hedefleri dikkate alarak 6zellestirilmis bir 6grenme
deneyimi sunmasi, yetiskinlerin yapici bir sekilde ilerlemesine yardimci olabilir. Bunlarin yanisira,
etkinlikler, atlye ve performans konulari gibi etkilesimli 6grenme ortamlari saglamak yetiskinlerde
piyano 6grenme motivasyonunu arttirarak ilham verici bir ortam olusturulabilir.

4. Yetiskin 6grenciler genellikle ilerlemelerini yakindan takip etmek ve hedeflerine

ulasmayr gormek isterler. Yetiskinlerin ilerlemelerini dizenli olarak geri bildirimlerle
degerlendirmek ve desteklemek, basari Gzerinde olumlu sonuglar dogurabilir.
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Saniye GUney, Gilsah Sever

Ortadgre m Miizik Dersi Kazanimlarinin STEAM Yaklasimina
Uygunlugu Agisindan Degerlendirilmesi

GIRIS

Eski caglardan gliniimiize egitimde sanatin ortik bir halde de olsa 6nemli bir yere sahip
oldugu bilinmektedir. Ozellikle diinya tarihine bakildiginda 6n plana ¢ikan isimlerin bilime de sanata
da katki sagladiklar gériilmistiir. Unlii ressamlardan Da Vinci sanatinin yani sira parasiit, robot
sovalye, ucan makine, doner kopri ve koruyucu su alti kiyafetleri gibi buluslariyla bilime katki
saglamistir. Benjamin Franklin, Nikola Tesla, Albert Einstein ve John James Audubon de bu duruma
ornek gosterilen sanatgl ve bilim insanlaridir (Stroud ve Baines, 2019). Diger taraftan El Cezeri,
Mimar Sinan, Fatih Sultan Mehmet gibi isimler de kendi tarihimizden bizlere ilham olabilecek
onemli degerlerdir (Cevik vd., 2019).

Yapilan arastirmalarda bilim insanlarinin hayatlarinda sanata yer vermeleri ayrica sanayi ve
teknoloji alanlarinda gorilen gelismeler glinlimiiz egitimcilerini yeniden bilim ve sanati birlestiren
yaklagimlari uygulamaya yoneltmistir. Bu bilgiler 1siginda giincel egitim galismalarinda Bilim
(Science), Teknoloji (Technology), Miihendislik (Engineering), Sanat (Art), Matematik (Mathematic)
disiplinlerinin entegre oldugu STEAM yaklasimi karsimiza ¢ikmaktadir. Olusan bu yaklasimile ortaya
ctkan en 6nemli yeniliklerden biri sanatin diger disiplinlerle butinlestirilmesi yoluyla 21. Yizyil
o6grenme ve yenilik becerilerinin bireylere kazandiriimasidir. Bu kapsamda egitim yaklasimlarinin
temelini olusturan 21. Yuzyill 6grenme ve yenilik becerileri; yaraticilik (creativity),elestirel disiinme
ve problem ¢ézme (critical thinking), iletisim (collaboration) ve isbirligi (communication) olarak 4C
¢atisi altinda toplanmistir (Partnership for 21st Century Learning, 2011). Putri, Prasetyo vd.
(2023)bu becerilerin dogustan gelen sabit 6zellikte degil de sonradan 6gretilebilir ve gelistirebilir
ozellikte oldugunu vurgulamistir.Bu nedenle 6grenme ve yenilik becerilerini gelistirecek olan
etkinlikler, ©6grencilerin ginlik yasantilarinda ve meslek hayatlarinda farkliliklarini ortaya
koymalarini saglayacak egitim yaklasimlarinin tasariminda 6nemli bir rol oynamaktadir. Yaraticilikla
birlikte kiresel sektorde rekabette farklilik yaratacak tasarim olusturmak, elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme ile is hayatinda karsilasilacak zorluklarin istesinden gelmek, iletisim ile kiiresel
sektére hizmet etmek, isbirligi ile farkl disiinceleri bir araya getirerek bitiinsel bakis agisi
kazanmak gilincel yaklasimlarda hedeflenen kazanimlardan bazilaridir.

Alanyazinda Sousa & Pilecki (2013), sanati STEM’e entegre eden strateji ve derslerden
bahsettikleri calismalarinda okul middriinin rolind, akran koglugunu, eylem arastirmasini, yeni
arastirma atolyelerini ve mesleki gelisimi en (st diizeye ¢ikaracak ¢alismalarin olumlu etkilerinden
ve gerekliliginden bahsetmislerdir (s. 206-207). Giilhan ve Sahin (2018) gerceklestirdikleri STEAM
etkinlikleri ile 6grencilerin STEAM tutumlarinin orta dizeyde ve anlamh olarak etkilendigini
belirtmislerdir. Ayrica STEAM’i siniflarinda uygulayan (ilkelerin basinda gelen Giiney Kore de bu
yaklasimla ilgili olumlu deneyimlere sahip olduklarini belirtmektedir (Kang, 2019). Ulkemizde son
yillarda yapilan galismalara bakildiginda ise Uluslararasi Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulusu
(IEA) tarafindan STEAM yaklasiminin olumlu etkileriverilerle ortaya koyulmustur. Yine alanyazinda
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STEAM etkinliklerinin STEAM tutumuna olumlu etkisinin oldugunu rapor eden baska ¢alismalar da
bulunmaktadir (Kim, Ko, Han, ve Hong., 2014; Kong ve lJi, 2014).

Literatlrden hareketle STEAM yaklasimi ile hem 6grencilerin glincel ¢alismalardan haberi
olmasi hem de giinliik yasantisinda ve meslek hayatinda isine yarayacak beceriler elde etmesinin
derse olan ilgilerini arttiracagi distintilmektedir.Ayni zamanda STEAM egitimi eglenceli bir 6grenme
ortami sunmasi agisindan 6grenciler tarafindan cgekici bir yaklasim olarak kabul edilmektedir.
Sanatin, diisiinme, gozlem, s6zli ve yazili ifade gibi bircok yetenegi gelistirdigi yapilan deneysel
arastirmalarla kanitlanmis, STEAM’e sanatin dahil edilmesiyle de daha iyi sorgulama yetenegi,
ylksek konsantrasyon ve sorunlara daha etkin ¢6ziim yollari bulma gibi yeteneklerin kazaniimasi
ortaya c¢ikmistir. Ayrica sanat alaninda bireylere bircok is olanagl da sagladigi gorilmektedir
(Erdogan, 2020; Azkin&Cevik, 2022).

Miizik egitimi ve STEAM

Bilim nesnel bir yontemle gercegi soylerken sanat bizlere 6znel bir deneyim sunmaktadir.
Ancak bilim, yontemsel olarak sanattan ayriymis gibi goriinse de sadece nesnel bilgi degil ayni
zamanda yaraticilik gerektiren bir eylem olarak da gorilmektedir (S.J. Gould’dan akt. Shlain, 2020;
Dagistan, 2011, Fulton ve Simpson-Steele, 2016; Stephens, 2016; akt. Gulhan, 2022).

Fulton ve Simpson-Steele (2016), bilim ve sanatta ortak slrecleri farkh ifade bicimleri ile
belirttikleri siniflamalar Tablo 1.de goriilmektedir.

Tablo 1.

Bilim ve sanatta ortak siirecler (Fulton ve Simpson-Steele, 2016)
Ortak Ozellikler Bilim
Fark etme Veri toplama Gézlem
Merak etme Merak Hayal glicli
Kesfetme Deneme Prova
Gorsellestirme Tasarlama Kompozisyon
iletisim Aciklama Performans/sergi

Sanatin 6znel-soyut disilinceleri bilimin nesnel-somut g¢iktilarina donlserek fark yaratan
tasarimlar ortaya cikarmaktir. Bu yoniyle sanat, egitim biliminin diger alanlarinda ¢alisanlarin
dikkatini ¢ekmis, basta STEM (Bilim, Teknoloji, Mihendislik, Matematik) ile ele alinan
disiplinlerarasi yaklasim sonradan STEAM yaklasimi ile birlikte bilimle ortak paydada bulusmustur.
Bu noktada miizik sanatinin, diger disiplinlerle kurulan iliskisi ve ayni zamanda egitim alaninda ¢ok
islevli olmasi yoniyle STEAM igerisinde yer almasi 6nem tasimaktadir (Tirkmen, 2016, s. 15).

Matematigin ritim kaliplariyla olan iliskisi, mizikal seslerin periyodik siniis fonksiyonlariyla
matematiksel olarak ifade edilmesi (Duru ve isleyen, 2005), miihendis bir ¢algi yapimcisinin kulaga
hos gelen tonlari ayarlamasi (Oner, Nite, Capraro ve Capraro, 2016), sanat ve teknoloji iliskisinin
kurulmasinda rol oynayan uygulamalar; aglar Gizerinden is birligine dayali tasarim, kiltlrel eserlerin
bilgisayarla analizi, dijital sanat, dijital ses ve video, hareket yakalama islemleri (Earnshaw, 2017,
akt. Giilhan, 2022, s 29) gibi 6rneklerle muzik egitimi ile STEM disiplinlerinin bir araya gelmesinin
yolu agiimistir.

Milll Egitim Bakanhgl tarafindan gelistirilen miizik dersi 6gretim programinda (2018),
ogrencilerin mizik alaninda yapilan c¢alismalari ve gelismeleri takip etmeleri, 6zgliven ve
yaraticiliklarini  gelistirmeleri amaclanmaktadir. Ancak yapilan literatlir arastirmalarinda bu
cercevenin yeni yeni olusturuldugu goriilmektedir. Bu gelismeler 1s18inda 6zellikle yaraticilik ve
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sanat alanlarinda STEAM uygulamalarinin yapilabilmesi icin bir alt yapi ¢alismasina ihtiyag
duyulmustur. Bu alt yapi ¢alismasi kapsaminda bu yaklasimda yer alan disiplinlerin birbirleriyle
iliskili kazanimlarinin belirlenmesi alan 6gretmenlerinin ilgili STEAM etkinliklerini olusturabilmeleri
icin blylk 6nem tasimaktadir. Bu nedenle Matematik, Fizik, Biyoloji ve Kimya derslerinin
orta6gretim programlariyla muzik dersi kazanimlarinin uygunlugu incelenecektir. Bu amaca yonelik
olarak asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Ortadgretim diizeyinde STEAM kapsami icinde yer alan Kimya, Fizik, Biyoloji, Matematik
dersleri ile Ortadgretim Miizik dersi kazanimlari arasinda birbiri ile iliski durumlari nasildir?

a. 9. Sinif Kimya, Fizik, Biyoloji, Matematik derslerine ait kazanimlar ile mizik dersi
kazanimlarinin birbiri ile iliski durumlari nasildir?

b. 10. Sinif Kimya, Fizik, Biyoloji, Matematik derslerine ait kazanimlar ile muzik dersi
kazanimlarinin birbiri ile iliski durumlari nasildir?

c. 11. Sinif Kimya, Fizik, Biyoloji, Matematik derslerine ait kazanimlar ile mizik dersi
kazanimlarinin birbiri ile iliski durumlari nasildir?

d. 12. Sinif Kimya, Fizik, Biyoloji, Matematik derslerine ait kazanimlar ile mizik dersi
kazanimlarinin birbiri ile iliski durumlari nasildir?

e. Mazik dersi kazanimlariyla en ¢cok hangi dersin kazanimi iliskilendirilebilmektedir?

YONTEM

Bu arastirma, STEAM kapsaminda yer alan Muzik, Fizik, Kimya, Biyoloji ve Matematik
derslerinin kazanimlarinin birbirleri ile iliskisini ortaya ¢ikarmayi amaglayan dokiiman incelemesine
dayali nitel bir derleme ¢alismasidir. Calismada dokiiman olarak MEB tarafindan 2018 yilinda
glincellenen son sekliyle Muzik, Fizik, Kimya, Biyoloji ve Matematik derslerinin 6gretim programlari
incelenmistir. Teknoloji ve Mihendislik dersleri ise ortadgretim ders programlarinda yer almadigi
icin bu incelemenin disinda tutulmustur. Calismaya baslarken oOncelikle iliskili kazanimlar
arastirmaci tarafindan belirlenmis, sonrasinda ise Fizik, Kimya, Biyoloji ve Matematik derslerinin
uzmanlarina danisilarak uzman gorusa alinmistir. Gérislerden sonra bulgular tablolastiriimistir.

BULGULAR

Bu arastirmada ortadgretim miuizik dersi 6gretim programi kazanimlari ile ortadgretim fizik,
kimya, biyoloji ve matematik derslerinin 6gretim programi kazanimlari karsilastirmali olarak
incelenmistir. Alt problemlere iliskin bulgulara gegilmeden 6nce incelenen programin yapisi ile bilgi
vermenin bulgularin anlamlandiriimasi agisindan yararli olacagi distinilmektedir. Bulgularda yer
alan tablolarda segilen STEAM derslerine ait kazanimlar, Milli Egitim Bakanligi'nin 6gretim
programlarinda yer aldigi sekliylesinif diizeyi, 6grenme alani ve kazanim numarasi olarak ifade
edilmis ve sema 1'de gosterilmistir (MEB, 2018).
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Sema.l.
Sinif diizeyi, 6grenme alani ve kazanimlarin gésterimi

Ogrenme Alani Kodu

Sinif diizeyi
\ / / Ogrenme Alami

9. B. MUZIKSEL ALGI VE BILGILENME
9.8.1. Temel miizik yazi ve gelerini kullanir, e Kazanim

a) Sol, fave do anahtarlari ayrintiya
girilmeden tanitilir,

Kazanim No. Kazamim Agiklamasi

Orenme Alani Kodu

Ortadgretim mizik dersi 6grenme alanlarinda verilen harflerle A:dinleme-séyleme,
B:miiziksel algi ve bilgilenme, C:miiziksel yaraticilik, D:miizik kiiltiirii ifade edilmektedir. Ozellikle
kazanimlarin sinif dizeyleri bakimindan incelenmesinde bu bilginin 6nemli oldugu
diusinilmektedir. Ortadgretim fizik, kimya, biyoloji ve matematik derslerinde ise 6§renme alanlari
harfler yerine sayilarla alt 6grenme alanlarini ifade etmek i¢in kullaniimistir.

1. 9. Sinif Kimya, Fizik, Biyoloji, Matema k derslerine ait kazanimlar ile miizik dersi
kazanimlarinin birbiri ile iliski durumlari

Arastirmanin ilk alt problemi olan 9. Sinif fizik, kimya, biyoloji ve matematik derslerine ait
kazanimlar ile miizik dersi kazanimlarinin birbirleri ile iliskileri incelenmis ve ilgili kazanimlar Tablo
2.de gorsellestirilmistir.

Tablo.2.
9. Sinif Miizik Dersi Kazanimlarinin Fizik, Kimya, Biyoloji ve Matematik Dersleri kazanimlari ile
iliskisi
9. Sinif
Sanat (Art) Miizikle iliskilendirilebilecek Ders Kazanimlari

Miizik Fizik- Kimya-Biyoloji-Matema k(STEM)

Fizik: 9.1.2. Fizigin uygulama alanlarini, alt
dallan ve diger disiplinlerle
iliskilendirir.10.3.4.1. Ses dalgalari ile ilgili temel
kavramlari Orneklerle aciklar.10.3.4.2. Ses
dalgalarinin tip, denizcilik, sanat ve cografya
alanlarinda kullanimina érnekler verir.

9.A.1. Sesi teknigine uygun olarak kullanir.

Biyoloji: 11.1.1.5. Duyu organlarinin yapisini ve
isleyisini aciklar. ¢) kulak bolamleri dis kulak,
orta kulak ve i¢ kulak olarak verilip ayrintih
yapilarina girilmez. 11.1.1.7. Duyu organlarinin
saglikli yapisinin korunmasi igin
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yapilmasi gerekenlere iliskin ¢ikarimlarda
bulunur.

9.A.3. Diizeyine uygun eserleri notalarina ve
sure degerlerine uyarak seslendirir.

Matema k: 9.3.5.2. Denklemler ve esitsizlikler
ile ilgili problemleri ¢ozer. a) Gergek hayat
durumlarini temsil eden sozel ifadelerdeki
iliskilerin cebirsel, grafiksel ve sayisal temsilleri
ile ilgili uygulamalar yapilr.

9.A.4. Eserleri hiz ve glrlik terimlerine uygun
olarak seslendirir. Sinifta mevcut olan cesitli
calgilar (flat, dilli kaval, baglama, gitar, ut,
kanun, keman, piyano vb.) kullanilr.

Fizik:  9.3.1.1.  Cisimlerin  hareketlerini
siniflandirir. 9.3.1.2. Konum, alinan yol, yer
degistirme, slirat ve hiz kavramlarini birbirleri
ile iliskilendirir.  9.3.1.5. ivme kavramini
hizlanma ve yavaslama olaylari ile iligskilendirir.

Matema k: 9.2.2.1. Kimelerde birlesim,
kesisim, fark, timleme islemleri yardimiyla
problemler ¢ozer.

9.A.6. Turk mizigi tlrlerinden 6rnek eserler
seslendirir. Turk halk mizigi, Turk sanat mizigi,
mehter mizigi ve dini muzik 6rneklerinden
olusan eserler seslendirilir.

Matema k: 9.2.2.1. Kimelerde birlesim,
kesisim, fark, timleme islemleri yardimiyla
problemler ¢ozer.

9.B.1. Temel muzik yazi ve 6gelerini kullanir.

Matema k: 9.3.5.2. Denklemler ve esitsizlikler
ile ilgili problemler ¢ozer.

9.B.2. Basit olguleri tanir. 2/4’luk, 3/4’luk ve
4/4’luk olguler tanitilir ve ornekler dinletilir.

Matema k: 9.3.2.3. Gergek hayatta periyodik
olarak tekrar eden durumlan iceren
problemleri ¢ozer.

9.B.3. Yatay ve dikey ikili, Ggli aralklari tanir.

Matema k: 9.5.1.1. Verileri merkezi egilim ve
yayihm Olgllerini hesaplayarak yorumlar. b)
Aritmetik ortalama, ortanca, tepe deger, en
blylik deger, en kiglk deger ve acikhk
kavramlari verilir.

9.B.4. Tiirk miizigi usullerinin vuruslarini tanir.

Matema k: 9.3.2.3. Gergek hayatta periyodik
olarak tekrar eden durumlarn iceren
problemleri ¢ozer.

9.C.1. Yatay araliklardan ezgi olusturur.

Kimya: 9.5.1.2. Su tasarrufuna ve su
kaynaklarinin  korunmasina yonelik ¢6ziim
Onerileri gelistirir.

Matema k: 9.5.1.1. Verileri merkezi egilim ve
yayihm Olgllerini hesaplayarak yorumlar. b)
Aritmetik ortalama, ortanca, tepe deger, en
blaylik deger, en kigcik deger ve acgikhk
kavramlari verilir.
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9.C.2. Dagarcigindaki basit olcllerde yazilmis
eserlere uygun ritim esligi olusturur.

Fizik: 9.4.3.1. Enerjinin bir bicimden diger bir
bicime (mekanik, s, 1sik, ses  gibi)
doéntsiminde toplam enerjinin korundugu

¢ikarimini yapar.

Matema k: 9.3.2.3. Gergek hayatta periyodik
olarak tekrar eden durumlarn igeren
problemleri ¢cozer.

9.C.3. Muzikle ilgili arastirma ve ¢alismalarinda
bilisim teknolojilerinden yararlanir.

Fizik: 9.1.2.1. Fizigin uygulama alanlarini, alt
dallan ve diger disiplinlerle iliskilendirir. b)
Fizigin felsefe, biyoloji, kimya, teknoloji,
mihendislik, sanat, spor ve matematik alanlari
ile olan iliskisine glnlik hayattan ornekler
verilir.

Kimya: 9.3.3.5. Metalik bagin olusumunu
aciklar. 9.3.5.1. Fiziksel ve kimyasal degisimi,
kopan ve olusan bag enerjilerinin blyukIGgu
temelinde ayirt eder.

9.D.5. Ulkemizdeki muzikleri tiirlerine goére
siniflandirir. Ulkemizdeki farkh mizik tiirlerine
iliskin (Turk halk mazigi, Turk sanat mazigi, dinf
mizik, mehter muzigi, ¢oksesli Turk mizigi,
Klasik Bati mzigi vb.) bilgiler verilerek 6rnek
eserler dinletilir.

Kimya: 9.3.3.5. Metalik bagin olusumunu
aciklar.

Matema k: 9.2.1.1. Kimeler ile ilgili temel
kavramlar hatirlatilira) Kiimelerle ilgili gercek
hayattan 6rneklere yer verilir.

9.D.7. Major ve minér tonalitelerden olusan
eserleri tanir.

Matema k: 9.3.5.1. Oran ve oranti kavramlarini
kullanarak problemler ¢ozer.

9.D.8. Ulkemizdeki ve diinyadaki popiiler miizik
turlerinden secgkin érnekler dinler.

Matema k: 9.3.5.1. Oran ve orant kavramlarini
kullanarak problem ¢ozer.

9.D.9. Sanat, sanatci ve sanat eseri kavramlarini
aciklar. Ogrencinin sanat, sanatgi, sanat eseri,
mizik ve estetik kavramlarini nitelikleri
acisindan  elestirel dusinme  sirecinden
gecirerek degerlendirmesi ve tartismasi
hedeflenmelidir.

Matema k: 9.3.51. Oran ve orant
kavramlarini kullanarak problemler ¢ozer. b)
Altin oran tanitilarak gercek hayattan érnekler
verilir ancak hesaplama yodntemlerine vyer
verilmez.

Tablo 2'de fizik, kimya, matematik ve mizik programlari, kazanim numaralari agisindan
incelendiginde 15 adet muzik egitimi kazaniminin diger STEAM dersleri ile iliskilendirilebildigi
gorilmektedir. iliskilendirilen bu kazanimlar mizik dersi &grenme alanlari bakimindan
incelendiginde ise her 6grenme alani dagiliminin dengeli oldugu; ayrica mizik dersinde ayni
kazanimindiger derslerde birden ¢ok kazanimla eslestigi gorilmektedir. Ornegin 9.A.1 kazanimi
hem fizik hem de biyoloji dersleri ile bircok kazanim gergevesinde iliskilendirilebilmektedir. Ancak

kazanim numaralarindan da anlasilabilecegi gibi bu kazanimlarin Gnitelerinin yillik planlarinda farkl
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alt 6grenme alanlarina (konularina) denk geldigi gorulmektedir. Fizik, Kimya, Matematik
derslerinden 9. Sinif, Biyoloji dersinden 11. Sinif kazanimlari ortadgretim miuzik dersi 9. Sinif
kazanimlari ile iligkilendirilmistir. iliskili kavramlar agisindan incelendiginde ses, sesin yapisi ve
teknigi, hiz ve ritim konularinda fizikle, ses liretme ses kaynaklari gibi konularda ise biyoloji ile
dogrudan iliski kurulabildigi gorilmektedir. Bu kapsamda Matematik dersi kazanimlari
incelendiginde ise ilk bakista dogrudan iliski yokmus gibi goriinse de denklemler konusu, miizik
dersinde notalarin sire degerleri (birlik, ikilik, dortlik, sekizlik, onaltilik vb.) ile iliskilendirilmistir.
Yine matematik dersinde kiimeler konusu ile miizik dersindeki hiz ve girliik isaretleri ile terimlerin
kiimelendirilmesi bakimindan iliskilendirilmistir. Kimya dersinde su tasarrufu konusu 6grencilere
verilerek bununla alakal hissiyatlarini aktarabilecekleri yatay araliklarla ezgi olusturma calismasi
yapilmasi bakimindan mizik dersiyle iliskilendirilmistir. Yine kimya dersinde metalik bagin olusumu,
metal elementlerin kullanildigi calgilar ve tellerin yapisi, olusumu acisindan; fiziksel ve kimyasal
degisimler, calgilarin bulunmasi gereken uygun ortamlarin belirtilmesi, metal igerenlerin nemsiz,
ahsap calgilarin hava sirkiilasyonu olan ortamlarda bulunarak kimyasal degisime ugramalarinin
engellenmesi acgisindan miuzik dersiyle iliskilendirilmistir. Fizik dersinde enerjinin donlisimi
konusu, ezgilerin calgilarla seslendirilmesi durumunda hareket ve kinetik enerjinin sese donismesi
bakimindan mizik dersiyle

iliskilendirilmistir.

2. 10. Sinif Kimya, Fizik, Biyoloji, Matema k derslerine ait kazanimlar ile
miizik dersi kazanimlarinin birbiri ile iliski durumlari nasildir?

Arastirmanin ikinci alt problemi olan 10. Sinif fizik, kimya, biyoloji ve matematik derslerine
ait kazanimlar ile mizik dersi kazanimlarinin birbirleri ile iliskileri incelenmis ve ilgili kazanimlar
Tablo 3.te gorsellestirilmistir.

Tablo.3.
10. Sinif Miizik Dersi Kazanimlarinin Fizik, Kimya, Biyoloji ve Matematik Dersleri kazanimlari ile
iliskisi
10. Sinif
Sanat (Art) Miizikle iliskilendirilebilecek Ders Kazanimlari

Miizik Fizik- Kimya-Biyoloji-Matema k (STEM)

10.A.1.Kullanim teknigine uygun olarak ses| Fizik: 10.3.1.1. Titresim, dalga hareketi, dalga
gelistirme galismalari yapar. boyu, periyot, frekans, hiz ve genlik
kavramlarini aciklar.

Biyoloji: 11.1.5.1. Solunum sisteminin yapl,
gorev ve isleyisini acgiklar. 11.1.5.4. Solunum
sisteminin saghkli yapisinin korunmasi igin
yapilmasi gerekenlere iliskin ¢ikarimlarda
bulunur.

10.B.1.Tlirk m@zigi usullerinin vuruslarini tanir. | Matema k: 9.3.2.3. Gergek hayatta periyodik
olarak  tekrar eden durumlari iceren
problemleri ¢ozer.

10.B.2.Tiirk mGziginin makamsal yapisini tanir. | Matema k: 10.2.1.1. Fonksiyonlarla ilgili
problemleri ¢ozer.
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10.B.3.Yatay ve dikey tam dortli, tam besli
arahklari tanir.

Matema k: 9.5.1.1. Verileri merkezi egilim ve
yayihm Olgllerini hesaplayarak yorumlar. b)
Aritmetik ortalama, ortanca, tepe deger, en
blylik deger, en kigik deger ve acgikhk
kavramlari verilir.

10.B.4.Bir diyezli ve bir bemollii majér-minor
tonaliteleri tanir. Tonaliteleri igceren o6rnek
eserlerle seslendirme ¢alismasi yapilmasi

Matema k: 10.1.1.2. n ¢esit nesne ile
olusturulabilecek r li dizilislerin
(permitasyonlarin) kag farkh sekilde

saglanir.

yapilabilecegini hesaplar. 10.1.1.4. n elemanh
bir kimenin r tane elemaninin kag farkli sekilde
secilebilecegini hesaplar.

10.B.5.Bilesik olcileri tanir. 6/8'lik (3+3) ve
9/8,'lik  (3+3+43) olgulerin ritmik yapilan
gosterilir.

Matema k: 9.3.2.3. Gergek hayatta periyodik
olarak  tekrar eden durumlarn iceren
problemleri ¢cozer.

10.C.1Yarim birakilan ezginin devamini kendi
olusturdugu ezgi ile tamamlar. Soru climlesi
hazir verilen ezginin cevap climlesinin
ogrenciler tarafindan tamamlanmasi saglanur.

Kimya: 9.5.2.1. Hava, su ve toprak kirliligine
sebep olan kimyasal kirleticileri agiklar. 9.5.2.2.
Cevreye zarar veren kimyasal kirleticilerin
etkilerinin  azaltlmasi  konusunda ¢6zim
onerilerinde bulunur.

Matema k: 10.1.2.2. Olasilik kavrami ile ilgili
uygulamalar yapar.

10.C.2.Bilesik olgulerden ritim egligi diizenler.
Bilesik Olgllere ait ritim kaliplari hatirlatilarak,
dagarcigindaki uygun eserlere ritim esligi
yazma-uygulama etkinlikleri diizenlenir.

Matema k: 9.3.2.3. Gergek hayatta periyodik
olarak  tekrar eden durumlar iceren
problemleri ¢ozer.

10.C.3.Muzikle ilgili arastirma ve galismalarinda
bilisim teknolojilerinden yararlanir.

Kimya: 10.2.2.1. Endustri ve saglik alanlarinda
kullanilan karisim ayirma tekniklerini aciklar.
10.3.3.1. Asitlerin ve bazlarin fayda ve
zararlarini agiklar.

10.D.3.Turk muzigi calgilarini tanir. Tirk halk
m{izigi ve Tlirk sanat miizigi calgilari tanitilir.

Matema k: 9.2.1.1. Kimeler ile ilgili temel
kavramlar hatirlatilir. a) Kimelerle ilgili gercek
hayattan 6rneklere yer wverilir.  9.2.2.1.
Kimelerde birlesim, kesisim, fark, timleme
islemleri yardimiyla problemler ¢ozer.

Tablo 3’te fizik, kimya, matematik ve mizik programlari, kazanim numaralari agisindan
incelendiginde 10 adet muzik egitimi kazaniminin diger STEAM dersleri ile iliskilendirilebildigi
gorulmektedir. Ayrica mizik dersinde ayni kazanimin birden ¢ok kazanimla eslestigi goriilmektedir.
Ancak ayni 9. Sinif mifredatinda oldugu gibi burada da kazanim numaralarindan da anlasilabilecegi
gibi bu kazanimlarin Unitelerinin yilik planda farkh alt 6grenme alanlarina denk geldigi
gorulmektedir. Fizik dersi 10. Sinif kazanimi ile eslesirken Kimya ve Matematik hem 9 hem 10. Sinif
kazanimlariyla, Biyoloji dersi ise 11. Sinif kazanimlariyla ortadgretim mizik dersi 10. Sinif

kazanimlari ile iliskilendirilmistir. iliskili kavramlar agisindan incelendiginde titresim, frekans ve hiz
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konulariile fizikle, solunum sisteminin ses tUretmedeki etkisikonusunda ise biyoloji ile dogrudan
iliski kurulabildigi gorilmektedir. Baska bir acidan miuzikte usullerin verilmesi ve uygulanmasi
konusu ile matematikte periyodik olarak tekrar eden durumlar konusu, ritim tekrarlari bakimindan
iliskilendirilmistir. Yine matematik dersinde permitasyon konusu n=3 akor, r=¢evrimleri ve n=7
nota, r=3 akor tanimlamasi yoluyla mizik dersindeki akorlar ve ¢evrimleri ile iliskilendirilmistir.
Kimya dersi hava, su, toprak kirliligi ve cevreye zarar verme konulari hem 6grencinin dikkatini
cekmek hem de konuya uygun ezgi olusturulmasi ve sarki sozleri ile desteklenmesi yontiyle muzik
dersiyle iliskilendirilmistir. Yine kimya dersinde endistri alanlarinda karisimlari ayirabilme konusu,
¢am agacindan regine elde edilmesi; asitlerin ve bazlarin yarar ve zararlarini agiklamasi durumu,
zararli kimyasallari iceren temizlik malzemelerinin calgilarin temizliginde calgilara verebilecegi
zararlar, kullanilmamasi gereken kimyasallar agisindan mizik dersinde bilisim teknolojilerini
kullanarak yapacagi arastirma konulari bakimindan

iliskilendirilmistir.

3. 11. Sinif Kimya, Fizik, Biyoloji, Matema k derslerine ait kazanimlar ile
miizik dersi kazanimlarinin birbiri ile iliski durumlari nasildir?

Arastirmanin G¢lnci alt problemi olan 11. Sinif fizik, kimya, biyoloji ve matematik derslerine
ait kazanimlar ile mizik dersi kazanimlarinin birbirleri ile iliskileri incelenmis ve ilgili kazanimlar
Tablo 4.te gorsellestirilmistir.

Tablo.4.
11. Sinif Miizik Dersi Kazanimlarinin Fizik, Kimya, Biyoloji ve Matematik Dersleri kazanimlari ile
iliskisi
11. Sinif

Sanat (Art) Miizikle iliskilendirilebilecek Ders Kazanimlari

Miizik Fizik- Kimya-Biyoloji-Matema k (STEM)

11.A.1.istiklal Marsi’ni dogru ve etkili sdyler. Biyoloji:11.1.5.1. Solunum sisteminin yapi,
gorev ve isleyisini aciklar.

11.A.2.Temel durumdaki majér-minér akorlari Matema k:10.1.1.4. n elemanl bir kiimenin r
seslendirir. tane  elemaninin kag  farkh  sekilde
secilebilecegini hesaplar.

11.A.7.Muzik calismalarini sergiler. Fizik: 9.5.4.5. Kiiresel 1sinmaya karsi alinacak
tedbirlere yonelik proje gelistirir.

Kimya: 9.4.4.1. Gazlarin genel 6zelliklerini
aciklar.

Biyoloji: 10.3.2.3. Yerel ve kiiresel baglamda
cevre kirliliginin 6nlenmesine yonelik ¢d6zim
Onerilerinde bulunur.

11.B.1.Aksak olgileri tanir. Matema k:9.3.2.3. Gergek hayatta periyodik
olarak tekrar eden durumlan iceren
problemleri ¢cozer.

11.B.2.Tlirk miziginin makamsal yapisini tanir. | Matema k:10.2.1.1.  Fonksiyonlarla ilgili
problemler ¢ozer.
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11.B.3. Yatay ve dikey artik dortli-eksik begli,| Matema k:9.3.5.2. Denklemler ve esitsizlikler
altih, yedili araliklari tanir. ile ilgili problemler ¢ozer. a) Gergek hayat
durumlarini temsil eden sozel ifadelerdeki
iliskilerin cebirsel, grafiksel ve sayisal temsilleri
ile ilgili uygulamalar yapilr.

11.B.4.Temel durumdaki major-minér akorlari Matema k:10.1.1.4. n elemanl bir kiimenin r
olusturur. tane elemaninin kag  farkli sekilde
secilebilecegini hesaplar.

11.B.5.Diyez ve bemol sirasina gére sarkinin| Matema k:9.3.5.1. Oran ve oranti kavramlarini
tonunu belirler. kullanarak problemler ¢ozer. b) Altin oran
tanitilarak gercek hayattan érnekler verilir.

11.C.1.Var olan ezgiye uygun ritim esligi Matema k:9.3.2.3. Gerg¢ek hayatta periyodik

dizenler. olarak tekrar eden durumlari iceren
problemleri ¢cozer.

11.C.2.Kendi ezgisini olusturur. Matema k:9.5.1.1. Verileri merkezi egilim ve
yayihm Olcllerini hesaplayarak yorumlar. b)
Aritmetik ortalama, ortanca, tepe deger, en
blylik deger, en kiicik deger ve aciklik
kavramlari verilir.

11.C.3.Muzikle ilgili arastirma ve galismalarinda | Kimya:9. 5. 2. Cevre kimyasi
bilisim teknolojilerinden yararlanir.

Biyoloji: 10.3.2.1. Giincel g¢evre sorunlarinin
sebeplerini ve olasi sonuglarini degerlendirir.

11.D.8.Calgi tiirlerini tanir. Kimya:9.3.3.5. Metalik bagin olusumunu
aciklar. 9.3.5.1. Fiziksel ve kimyasal degisimi,
kopan ve olusan bag enerjilerinin buyaklGgi
temelinde ayirt eder.

Matema k: 9.2.1.1. Kimeler ile ilgili temel
kavramlar hatirlatilira) Kiimelerle ilgili gercek
hayattan 6rneklere yer verilir.

Tablo 4'te fizik, kimya, matematik ve mizik programlari, kazanim numaralari agisindan
incelendiginde 12 adet miuzik egitimi kazaniminin diger STEAM dersleri ile iliskilendirilebildigi
gorulmektedir. Ayrica miuzik dersinde ayni kazaniminin birden ¢ok kazanimla eslestigi
gorilmektedir. Ancak ayni 9. ve 10. sinif mifredatlarinda oldugu gibi burada da kazanim
numaralarindan da anlasilabilecegi gibi bu kazanimlarin tnitelerinin yillik planda farkh aylara denk
geldigi gorulmektedir. Fizik ve Kimya dersleri 9. Sinif kazanimlari ile iliskilendirilirken Matematik
hem 9 hem 10. Sinif kazanimlariyla, Biyoloji dersi ise 11. ve 10. Sinif kazanimlariyla ortadgretim
mizik dersi 11. Sinif kazanimlari ile iliskilendirilmistir. icerik bakimindan Solunum sistemleri konusu
sesin olusumu bakimindan dogrudan biyoloji dersi ile iliskilendirilmistir. Baska bir agidan matematik
dersinde veri, sayma ve olasilik konusu ile verilen tepe deger, en blyiik deger, en kiiclik deger ve
acikhk kavramlari, bir ezginin tonuna gore kullanilabilecek seslerin en biiylik ve en kiiglik degerleri
ile notalarin aralarindaki ses acikliklari bakimindan iliskilendirilmistir. Kimya dersinde gazlar konusu,
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helyum, azot gibi gazlarin sesin degisimi Uzerindeki etkisi bakimindan; metalik bagin olusumu,
metal elementlerin kullanildigi ¢algilar ve tellerin yapisi, olusumu agisindan; fiziksel ve kimyasal
degisimler, calgilarin bulunmasi gereken uygun ortamlarin belirtilmesi, metal icerenlerin nemsiz,
ahsap calgilarin hava sirkiilasyonu olan ortamlarda bulunarak kimyasal degisime ugramalarinin
engellenmesi bakimindan miuzik dersiyle iliskilendirilmistir. Biyoloji dersi konusu olan yerel ve
kiresel ¢cevre kirliligine dikkat gekmek amaciyla, sarki sézlerine uygun ritm kaliplari olusturulmasi
calismalari mizik dersiyle iliskilendirilmistir. Ogrencilerin miizik calismlarini anlamh bir konuyla
bltinlestirme durumlari

distnulmusgtdr.

4, 12. Sinif Kimya, Fizik, Biyoloji, Matema k derslerine ait kazanimlar ile
miizik dersi kazanimlarinin birbiri ile iliski durumlari

Arastirmanin dordiinci alt problemi olan 12. Sinif fizik, kimya, biyoloji ve matematik
derslerine ait kazanimlar ile mizik dersi kazanimlarinin birbirleri ile iliskileri incelenmis ve ilgili
kazanimlar Tablo 5.te gorsellestirilmistir. Tablo.5.
12. Sinif Miizik Dersi Kazanimlarinin Fizik, Kimya, Biyoloji ve Matematik Dersleri kazanimlari ile
iliskisi

12. Sinif

Sanat (Art) Miizikle iligkilendirilebilecek Ders Kazanimlari
Miizik Fizik- Kimya-Biyoloji-Matema k (STEM)
12.A.3.Dinledigi mizikleri tlrlerine gore ayirt Matema k:9.2.1.1. Kimeler ile ilgili temel
eder. kavramlar hatirlatilira) Kimelerle ilgili gercek
hayattan  6rneklere  yer  verilir.9.2.2.1.
Kimelerde birlesim, kesisim, fark, timleme
islemleri yardimiyla problemler ¢ozer.

12.A.4.Muzik ¢calismalarini sergiler. Fizik:9.5.4.5. Kiresel 1sinmaya karsi alinacak
tedbirlere yonelik proje gelistirir.

Kimya: 9.4.3.3. Kapali alanlarda gerceklesen
buharlasma yogunlasma siiregleri (zerinden
denge buhar kavramini agiklar.

Biyoloji: 10.3.2.1. Giincel g¢evre sorunlarinin
sebeplerini ve olasi sonuglarini degerlendirir

12.B.1.Tlirk mGziginin makamsal yapisini tanir. | Matema k:9.3.5.2. Denklemler ve esitsizlikler
ile ilgili problemler ¢o6zer. a) Gergek hayat
durumlarini temsil eden sozel ifadelerdeki
iliskilerin cebirsel, grafiksel ve sayisal temsilleri
ile ilgili uygulamalar yapilr.

12.B.2.Yatay ve dikey sekizli araligi tanir. Matema k:9.3.5.2. Denklemler ve esitsizlikler
ile ilgili problemler ¢o6zer. a) Gergek hayat
durumlarini temsil eden sozel ifadelerdeki
iliskilerin cebirsel, grafiksel ve sayisal temsilleri
ile ilgili uygulamalar yapilr.
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12.B.3.Aksak usulleri/olglleri tanir.

Matema k:9.3.2.3. Gergek hayatta periyodik
olarak  tekrar eden durumlarn iceren
problemleri ¢cozer.

12.C.1.Kendi ritim kahbini olusturur.

Kimya:12.3.2.1. Organik bilesikleri fonksiyonel
gruplarina gére siniflandirir.

Matema k:9.3.2.3. Gergek hayatta periyodik
olarak tekrar eden durumlar iceren
problemleri ¢ozer.

12.C.2.Kendi ezgisini olusturur.

Kimya:12.4.1.1. Fosil yakitlarin ¢evreye zararli
etkilerini azaltmak igin ¢6zim Onerilerinde
bulunur.12.4.3.1. Sirdirilebilir hayat ve
kalkinmanin toplum ve g¢evre igin 6nemini
kimya bilimi ile iliskilendirerek agiklar.

Matema k:9.5.1.1. Verileri merkezi egilim ve
yayllim Olgilerini hesaplayarak yorumlar. b)
Aritmetik ortalama, ortanca, tepe deger, en
blyuk deger, en kiiciik deger ve acgikhk

kavramlari verilir.

12.C.3.Muzikle ilgili arastirma ve galismalarinda
bilisim teknolojilerinden yararlanir.

Kimya:9. 5. 2. Cevre kimyasi

Biyoloji:10.3.2.1. Giincel c¢evre sorunlarinin
sebeplerini ve olasi sonuglarini degerlendirir

12.D.7.0nde gelen orkestra-koro sefleri ve
calismalari ile ilgili 6rnekler sergiler.

Matema k:9.2.1.1. Kimeler ile ilgili temel
kavramlar hatirlatilira) Kimelerle ilgili gercek
hayattan  6rneklere  yer  verilir.9.2.2.1.
Kimelerde birlesim, kesisim, fark, timleme
islemleri yardimiyla problemler ¢ozer.

12.D.8.Diinyanin degisik bolgelerindeki halk
mizigi calgilarini  Tark mdazigi calgilariyla
iliskilendirir.

Matema k:9.2.1.1. Kiimeler ile ilgili temel
kavramlar hatirlatilira) Kimelerle ilgili gercek
hayattan  6rneklere  yer  verilir.9.2.2.1.
Kimelerde birlesim, kesisim, fark, timleme
islemleri yardimiyla problemler ¢ozer.

12.D.9.Turk halk muzigi formlarini ayirt eder.

Matema k:9.2.1.1. Kimeler ile ilgili temel
kavramlar hatirlatilira) Kimelerle ilgili gercek
hayattan  orneklere  yer  verilir.9.2.2.1.
Kimelerde birlesim, kesisim, fark, timleme
islemleri yardimiyla problemler ¢6zer.

12.D.10.Turk halk muizigi turlerini ayirt eder.

Matema k:9.2.1.1. Kimeler ile ilgili temel
kavramlar hatirlatilir.a) Kiimelerle ilgili gercek
hayattan orneklere  yer  verilir9.2.2.1.
Kimelerde birlesim, kesisim, fark, timleme
islemleri yardimiyla problemler ¢ozer.
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Tablo 5/te fizik, kimya, matematik ve mizik programlari, kazanim numaralari agisindan
incelendiginde 12 adet muzik egitimi kazaniminin diger STEAM dersleri ile iliskilendirilebildigi
gorilmektedir. Ayrica miuzik dersinde ayni kazaniminin birden c¢ok kazanimla eslestigi
gorulmektedir. Ancak ayni 9., 10. ve 11. sinif miifredatlarinda oldugu gibi burada da kazanim
numaralarindan da anlasilabilecegi gibi bu kazanimlarin Gnitelerinin yillik planda farkl alt 6grenme
alanlarina denk geldigi gorulmektedir. Fizik ve Matematik dersleri 9. Sinif kazanimlar ile
iliskilendirilirken Kimya dersihem 9 hem 12. Sinif kazanimlariyla, Biyoloji dersi ise 10. Sinif
kazanimlariyla ortadgretim miizik dersi 12. Sinif kazanimlari ile iliskilendirilmistir. icerik bakimindan
incelendiginde matematik dersinde en ¢ok kiimeler konusu ile mizik dersi kazanimlari arasinda
iliski kuruldugu goriilmektedir. Kimya dersinde fonksiyonel gruplar konusu mizik dersi ile her
grupta yer alan bilesiklerin adlarina uygun ritim kaliplari olusturulmasi bakimindan; sivilar, denge
buhar kavramini konusu sivi miktarlarinin seslerle iliskisi bakimindan; fosil yakitlarin zararlari,
surdirilebilir hayat kavramlari konularidikkat ¢ekmek bireylerde farkindalik olusturmasina katki
saglayacagl duslinilerek uygun ezgi olusturma, s6z yazma bakimindan mizik dersi ile
iliskilendirilmistir.

5. Miizik dersi kazanimlariyla en yiiksek diizeyde iligki kurulabilen STEAM
grubu dersleri

Arastirmanin besinci alt problemi olan muzik dersi kazanimlari ile en ylksek dizeyle iliski
kurulabilen STEAM kapsamindaki dersler incelenmis ve 9, 10, 11 ve 12. sinif mizik dersi
kazanimlarina gore elde edilen bulgular Tablo 6./da gorsellestirilmistir.

Tablo 6.
Miizik Dersi Kazanimlarinin Fizik, Kimya, Biyoloji ve Matematik Dersleri kazanimlari ile iliski diizeyi
Sinif Dersler iliskili Kazamimlar iliskisi Olmayanlar
Fizik 8
« Kimya 5
c
* Biyoloji 2
- o Matematik 14 Kimya 4
& Toplam 15 11 Biyoloji 2
o Fizik 1 Matematik 10
~ Toplam 10 12
Fizik 1
“ Kimya
£ Lo
a Biyoloji
« Matematik
Toplam 12 12
Fizik 1
“w Kimya
£ Lo
a Biyoloji 2
N Matematik 15
Toplam 12 9
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Tablo 6’da 9. Sinif mizik dersi kazanimlarinin en ¢ok matematik (n=14) dersi kazanimlariyla
iliskilendirilebildigi goriilmektedir. Matematik dersini sirasiyla fizik (n=8), kimya (n=5) ve biyoloji
(n=2) izlemektedir. 9. Sinif mifredatinda toplamda 26 adet miizik dersi kazanimi bulunmaktadir.
STEM grubu dersler ile toplam 15 kazanim iliskilendirilebilmis durumdadir. 11 kazanim ise sadece
mizige 6zgl olan kazanimlardan olusmaktadir.

10. Sinif mazik dersi kazanimlarinin da en ¢ok matematik (n=10) dersi kazanimlariyla
iliskilendirilebildigi goriilmektedir. Matematik dersini sirasiyla kimya (n=4), biyoloji (n=2) ve fizik
(n=1), ve izlemektedir. 10. Sinif mifredatinda toplamda 22 adet mizik dersi kazanimi
bulunmaktadir. STEM grubu dersler ile toplam 10 kazanim iliskilendirilebilmis durumdadir. 12
kazanim ise mizige 6zgi olan kazanimlardan olusmaktadir.

11. Sinif mizik dersi kazanimlarinin da yine en ¢ok matematik (n=9) dersi
kazanimlariyla iliskilendirilebildigi gérilmektedir. Matematik dersini sirasiyla kimya (n=4), biyoloji
(n=3) ve fizik (n=1), ve izlemektedir. 11. Sinif mifredatinda toplamda 24 adet miizik dersi kazanimi
bulunmaktadir. STEM grubu dersler ile toplam 12 kazanim iliskilendirilebilmis durumdadir. 12
kazanim ise mizige 6zgi olan kazanimlardan olusmaktadir.

12. Sinif mizik dersi kazanimlarinin da diger sinif diizeylerinde oldugu gibi yine en ¢ok
matematik (n=15) dersi kazanimlariyla iliskilendirilebildigi goriilmektedir. Matematik dersini
sirastyla kimya (n=4), biyoloji (n=2) ve fizik (n=1), ve izlemektedir. 12. Sinif mifredatinda toplamda
21 adet muizik dersi kazanimi bulunmaktadir. STEM grubu dersler ile toplam 12 kazanim
iliskilendirilebilmis durumdadir. 9 kazanim ise mizige 6zgii olan kazanimlardan olusmaktadir.

Gra k1.

Ortaégretim Fizik, Kimya, Biyoloji ve Matematik dersi kazanimlarinin ortaégretim Miizik dersi ile
iliskisi

KAZANIMLAR

P

Bg Sinif ®10.Sinif ®11.Sinif ™12, Sinif

Grafik 1'de gorildiGgi gibi ortadgretim mizik dersi ile ortadgretim fizik, kimya, biyoloji ve
matematik derslerinden en ¢ok 9. Sinif kazanimlarinin birbiri ile iliskilendirildigi, en az 10. Sinif
kazanimlarinin iliskilendirildigi, 11. ve 12. Sinif kazanimlarinin esit sayida iliskilendirildigi
gorilmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada STEAM kapsaminda ortadgretimde yer alan miuzik, fizik, kimya, biyoloji ve
matematik dersi kazanimlarinin birbirleri ile iliskisi incelenmis, dokiiman analizi son haline
getirilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda ortadgretim mizik dersi kazanimlarinin sinif bazinda
en c¢ok 9. Sinif, icerik bakimindan ise en ¢ok matematik dersi kazanimlari ile iligskilendirildigi
gorilmektedir. iliskili kavramlar acisindan ortadgretim miizik dersi ile en cok iliskilendirilen alt
o6grenme alanlari fizik dersinde hareket; kimya dersinde kimyasal tlrler arasi etkilesimler, doga ve
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kimya, enerji kaynaklari ve bilimsel gelismeler; biyoloji dersinde insan fizyolojisi; matematik
dersinde denklemler ve esitsizliklerdir. Ortadgretim mizik dersi ile ilgili diger dersler arasinda en
cok miziksel algi ve bilgilenme 6grenme alani iligskilendirilmistir.

Bu calismada elde edilen bir baska bulgu ise kazanimlarin farkli sinif diizeylerinde
eslesmesidir. Ornegin; 9. Sinif sesin kullanimi konusu ile 11. Sinif duyu organlari konusu
iliskilendirilmistir. Bu durumun STEAM vyaklasiminin okullarda uygulanmasi agisindan gesitli
zorluklari beraberinde getirdigi diisiinilmektedir. Oncelikle iliskili kazanimlarin islenmesi igin farkl
sinif diizeyindeki 6grencileri bir araya getirmeyi gerektiren bir ortam olusturulmasi zorunlugu
bulunmaktadir. Bu nedenle uygulamalarin planlanmasinda 6gretmen ve okul isbirligi 6nemlidir.

STEAM gibi yontemler ile disiplinlerarasi iliskiyi saglayacakdgrencinin ve bu baglantilarin
saglanmasi icin ilgili sorular yoneltecek olan bir 6gretmenin alt yapiya ihtiyaci olacaktir. Bu yonuyle
alanlar arasinda iletisimin gliclendirilmesi ve egitimle ilgili butlinsel bir bakis acisi olusturulabilmesi
icin STEAM calismalarinin énemli oldugu distnilmektedir.

Literatirde STEAM mifredat ve o&gretimine iliskin yapilan incelemelerde STEAM
cercevesinde ve ders planlarindaki boslugu gidermek amaciyla birebir benzer c¢alismaya
rastlanmamistir. Bu calismalarda daha c¢ok disiplinlerarasi iliskilendirilen derslerle olusturulan
etkinliklere rastlanmaktadir. (Florke, 2021; Moore & Holmes, 2021; Liao, 2016; Tenaglia, 2017,
Goates vd., 2016). Ornegin Taneglia (2017) STEAM &gretim yéntemlerini, cercevelerini ve araglarini
inceledigi calismasinda, iki veya daha fazla disiplinin bir araya gelerek bu disiplinler arasinda
ortisen kavramlari kesfetmeye dikkat cekmis ve calismasinda 6grenme ve yenilik becerilerinin
entegrasyonunu temel alan konulari secerek 6rnek STEAM mifredati olusturmustur. Floerke (2021)
ise sinifta STEAM egitiminin 6nemini tartistigl ¢alismasinda ortaokul 6gretmenlerinin STEAM
disiplinlerini beseri bilimler-bilim, gorsel sanatlar-teknoloji, tiyatro-miihendislik, mizik-matematik
seklinde uygulayabilecegi 6rnek etkinlikler dizenlemistir. Goates vd. (2016), sanat ile STEM
arasinda koépri kurmak icin sinifta akustigin kullanimina yonelik fikir ve araglarin tasarlandigi ¢ok
sayida aktivite ile bilim ve mzigi sezgisel olarak birbirine baglamayi hedeflemistir. Herro, Quigley
vd. (2018) STEAM egitiminin Ogretimsel zorluklarini 33 &gretmen katihimiyla arastirdiklar
calismalarinda elde ettigi verilerde; G6gretim, hiz/zaman, surecin igerigi, planlama ve disiplin,
politika, teknoloji ve degerlendirme sorunlariyla karsilasmislardir.

ONERILER

Bu arastirmada STEAM etkinliklerinin henliz yeni yayginlasmaya baslamasi ve 6grenme
kuramlarinin 21. Ylzyll becerileri 1s18inda onceliklerinin degismesi sebebiyle STEAM iceriklerinin
gelistirilebilmesi icin 6rnek alt yapi ¢alismasi olusturulmustur. Bundan sonra yapilacak ¢alismalarda
bu calismanin devami niteliginde tablolarda belirlenen kazanim iliskilerinin etkinliklerle
zenginlestirilerek siniflarda uygulanabilirlik dizeyleri gozlemlenmesi, okullarda yapilacak eylem
arastirmalariyla okul ihtiyaglarinin belirlenip giderilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Ortadgretimde
derse giren mizik 6gretmenleri bu gibi alt yapi calismalariyla derslerinde uygulayacaklari kendi
STEAM etkinliklerini olusturabilir. Ogretmenlerin bu gibi giincel yaklasimlari derslerinde
uygulayabilmeleri agisindan 6gretmenlerle diizenli etkinlik programlari, atdlyeler vs. olusturulabilir.
Kazanimlarin farkh sinif dizeylerinde olmasi bakimindan bu kazanimlarin 6grencinin seviyesine
gore ortak olusturulacak etkinliklerle verilmesi saglanabilir. Sinifta STEAM uygulamalari igin
olusturulacak ortak miufredat ve ihtiyac duyulacak ders saatlerinin belirlenmesi icin proje
okullarinda deneme calismalari yapilabilir. Yillik plan cerceveleri STEAM kapsaminda yeniden
diizenlenerek 0grenme ve vyenilik becerileri ile bu becerilerin kazanimi igin egitimcileri
yonlendirecek soru yonergeleri eklenebilir.
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Sinancan Ozkemahli, Sebnem Y.Orhan

“YESILCAM VE MUZIK”” KONULU TEZLER

GIRIS

Tirk sinemasi tarihi incelendiginde; “Sessiz Sinema Donemi”’, “Yesilcam Donemi”’, “Yeni Turk
Sinemasi Donemi”’ ve “Dijital Sinema Donemi’’ olarak dért doneme ayrilir. Bu arastirma ise agirlkli
olarak 1948-1970 yillari arasinda “Yesilcam Donemi”’ olarak adlandirilan donemi kapsamaktadir. Bu
dénemde; Cahit Berkay, Sadeddin Kaynak, Atilla Ozdemir, Fahir Atakoglu, Melih Kibar gibi bircok
onemli besteci, Yesilcam film muzikleri icin eserler Uretmistir. Yapilan bu mizikal galismalar,
bestecinin ve filmlerin popdlerliliginin artmasinda énemli rol oynamistir. Yine bu dénemde, bazi
mizik eserleri, donemin Tirk mizik Gslubuna uygun goérilmemesi sebebiyle tartismalara ve
elestirilere yol agmistir. Calisma igeriginde “Yesilcam ve Mizik” konusunda arastirmalar yapmis
lisaniistii tezler incelenmistir. YOK Tez Merkezi’nde, arama motoruna “Yesilcam” ve “Mizik”
kelimelerini arattigimizda bulunan on iki tezin 6zet incelemesinden sonra, sadece altisinin
“Yesilcam ve Mizik” ile dogrudan iliskili oldugu dogrudan tespit edilmistir. Tezler; yayin yili,
lisansistl program tuir(, Universite, ana bilim/sanat dali, ydntem ve anahtar kelimeler basliklari
altinda incelenip tablolastiriimistir.

Calismanin problem climlesi “Yesilgam ve miizik konulu tezlerin kiinyeleri ve icerikleri
nasildir?”” seklinde olusturulmustur. Bu probleme y6nelik olusturulmustur.

Alt Problemler
1- Tezlerin kinyeleri nasildir?
2- Tezlerin igerikleri nasildir?

Sinirhiliklar

Bu arastirma ‘YOK Tez Merkezi'nde, arama motoruna “Yesilcam” ve “Mizik” kelimelerini
aratildiginda bulunan on iki tezin igerisinden; konuyla dogrudan iliskili oldugu saptanmis alt tez ile
sinirlandiriimistir.

Onem

Bu arastirma, “Yesilcam’ ve “Mizik”’ konulu lisansistii tezlerin kiinyelerinin belirlenip, nitelik ve
nicelik bakimindan yeterlilik dlizeyininin saptanmasi, konuya iliskin calisilacak yeni tezlere kaynak
olmasi bakimindan énemlidir.
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YONTEM

Bu calisma, “Yesilcam ve Miizik” konusuna iliskin tezlerin belirlenmesi, glincel durumun saptanip,
ihtiyacin belirlenmesi amaciyla yapilmis betimsel bir derleme galismasidir.

Evren ve Orneklem

Bu calismanin evrenini YOK Tez Merkezi’nde, arama motoruna “Yesilcam” ve “Miizik”
kelimelerini aratildiginda bulunan on iki tez; 6rneklemini ise konuyla dogrudan iliskili alt
tez olusturmaktadir.. Calisma bu alti tez tizerinden gergeklestirilmistir.

islem Basamaklari

1. YOK TEZ Merkezi'nde konuya iliskin tarama yapilip, arastirmaya uygun icerikte olan tezlere
ulagiimistir.

2. Nitel veri analizlerinden; igerik analizi yoluyla tezler incelenmis, tez kiinyeleri tablolarla
sunulmustur.

3. Elde edilen veriler; sonug, tartisma ve oneriler bolimiinde neticelendirilmistir.

Veri Toplama Araglar

Bu calisma, nitel veri analizlerinden, icerik analizi yoluyla tezler incelenmistir. YOK TEZ
Merkezi’'nde, arama motoruna “yesilcam’” ve “mizik” kelimelerini arattigimizda on iki tez
bulunmustur.

Verilerin Analizi

YOK Tez Merkezi’nde, arama motoruna “Yesilcam’ ve “Miizik”” kelimelerini arattigimizda bulunan
on iki tezin 6zet incelemesinden sonra, sadece altisinin “Yesilgam ve Miizik” ile dogrudan iliskili
oldugu tespit edilmistir. iliskili tezlerin; tiirli, yayim yil, yéntemi, ilgili Gniversite, enstitli, ana
bilim/sanat dali ve anahtar kelimeler bakimindan icerik analizi yapilip tablolastiriimistir.
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BULGULAR VE YORUMLAR

Tezlerin Kiinyelerine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 1.
Tezlerin Tamamlandigi Yillar
1896-1950 YILLARI ARASINDA TURKIYE'DE FiLM 2011
VE FiLM MUZiGi URETIMI
YESILCAM SINEMASINDA FiLM MUZiGi VE 2014

POPULER KULTURLE iLiSKiSi

15-18 YAS GRUBU LiSE OGRENCILERI ILE

YESILCAM SINEMASINDA KULLANILAN TURK 2015

SANAT MUZiGi REPERTUARINDAN OLUSAN BIR
MUZIKALIN SAHNEYE KONMASI

1968-1978 YILLARI ARASINDA YESILCAM 2017
FILMLERINDE KULLANILAN TURK MUZIKLERININ
MAKAMSAL VE YAPISAL AGILARDAN

INCELENMESI
ARABESK MUZiGiN SINEMADA GOSTERiMI 2020
THE SINGER FiLMS OF YESILCAM CINEMA 2022

Yazilan ilk tezin, 2011 yilinda yayimlanan “ 1896-1950 YILLARI ARASINDA TURKIYE'DE FiLM VE
FiLM MUZiGi URETIMI” oldugu, son tezin ise 2022 yilinda yayimlanmis olan “ THE SINGER FiLMS
OF YESILCAM CINEMA” oldugu goriilmektedir. 2011 yili 8ncesi, konuya iliskin bir tez calismasi
yapilmamistir.
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Tablo 2.
Tezlerin Tiirii

1896-1950 YILLARI ARASINDA TURKIYE'DE FiLM
VE FiLM MUZiGi URETIMi

YUKSEK LiISANS

YESILCAM SINEMASINDA FiLM MUZiGi VE
POPULER KULTURLE iLiSKiSi

YUKSEK LISANS

15-18 YAS GRUBU LISE OGRENCILERI ILE
YESILCAM SINEMASINDA KULLANILAN TURK
SANAT MUZiGi REPERTUARINDAN OLUSAN BIR
MUZIKAL'IN SAHNEYE KONMASI

YUKSEK LISANS

1968-1978 YILLARI ARASINDA YESILCAM
FILMLERINDE KULLANILAN TURK
MUZIKLERININ MAKAMSAL VE YAPISAL
ACILARDAN iNCELENMESI

YUKSEK LiISANS

ARABESK MUZiGiN SINEMADA GOSTERiMI

YUKSEK LiISANS

THE SINGER FiLMS OF YESILCAM CINEMA

Konuya iliskin yazilan bes tezin yiksek lisans tezi, geriye kalan bir tezin ise doktora tezi oldugu
gorilmektedir. Sanatta yeterlilik tezi bulunmamaktadir.

Tablo 3.

Tezlerin Yiriitiilduigii Universiteler

1896-1950 YILLARI ARASINDA TURKIYE'DE FiLM
VE FiLM MUZiGi URETiMI

DOKTORA

HALIC UNIVERSITESI

YESILCAM SINEMASINDA FiLM MUZiGi VE
POPULER KULTURLE iLiSKiSi

SELCUK UNIVERSITESI

15-18 YAS GRUBU LiSE OGRENCILERI ILE
YESILCAM SINEMASINDA KULLANILAN TURK
SANAT MUZiGi REPERTUARINDAN OLUSAN BIR
MUZIKAL'IN SAHNEYE KONMASI

HALIC UNIVERSITESI

1968-1978 YILLARI ARASINDA YESILCAM
FILMLERINDE KULLANILAN TURK
MUZIKLERININ MAKAMSAL VE YAPISAL
ACILARDAN iNCELENMESI

INONU UNIVERSITESI

ARABESK MUZiGiN SINEMADA GOSTERiMI

TRAKYA UNIVERSITESI

THE SINGER FiLMS OF YESILCAM CINEMA

BAHGESEHIR UNIVERSITESI
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Tablo 4.
Tezlerin Yiiritildiigii Universiteler
1896-1950 YILLARI ARASINDA TURKIYE'DE FiLM SOSYAL BiLIMLER ENSTITUSU
VE FiLM MUZiGi URETIMi

YESILGAM SINEMASINDA FiLM MUZiGi VE SOSYAL BiLIMLER ENSTITUSU
POPULER KULTURLE iLiSKiSi

15-18 YAS GRUBU LiSE OGRENCILERI iLE

YESILCAM SINEMASINDA KULLANILAN TURK SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU

SANAT MUZiGi REPERTUARINDAN OLUSAN BiR
MUZIKAL'IN SAHNEYE KONMASI

1968-1978 YILLARI ARASINDA YESILCAM

FILMLERINDE KULLANILAN TURK SOSYAL BiLIMLER ENSTITUSU

MUZIKLERININ MAKAMSAL VE YAPISAL
ACILARDAN INCELENMESI

ARABESK MUZIiGiN SINEMADA GOSTERiMI SOSYAL BiLIMLER ENSTITUSU
THE SINGER FiLMS OF YESILCAM CINEMA SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
Tablo 5.

Tezlerin Yiiriitildiigli Ana Bilim/Sanat Dali

1896-1950 YILLARI ARASINDA TURKIYE'DE FiLM TURK MUZiGi ANA SANAT DAL
VE FiLM MUZiGi URETIMI
YESILCAM SINEMASINDA FiLM MUZiGi VE RADYO TELEVIZYON VE SINEMA ANA BiLIM
POPULER KULTURLE iLiSKiSi DALI
15-18 YAS GRUBU LiSE OGRENCILERI ILE
YESILCAM SINEMASINDA KULLANILAN TURK TURK MUZiGi ANA SANAT DALI

SANAT MUZiGi REPERTUARINDAN OLUSAN BiR
MUZIKAL'IN SAHNEYE KONMASI

1968-1978 YILLARI ARASINDA YESILCAM

FILMLERINDE KULLANILAN TURK TURK MUZiGi ANA BiLIM DALI

MUZIKLERININ MAKAMSAL VE YAPISAL
ACILARDAN iNCELENMESI

ARABESK MUZIGIN SINEMADA GOSTERIMI GORSEL KULTUR ANA BiLiM DALI
THE SINGER FiLMS OF YESILGAM CINEMA SINEMA VE MEDYA ARASTIRMALARI BILIM
DALI

Konuya iliskin ¢alisiimis tezlerin %50’si Tiirk Mizigi Ana Bilim/Sanat dal’'nda ¢alisiimistir.
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Tablo 6.
Tezlerde Kullanilan Arastirma Yontemleri

1896-1950 YILLARI ARASINDA TURKIYE'DE FiLM
VE FiLM MUZiGi URETIMi

BELIRTILMEMIS

YESILCAM SINEMASINDA FiLM MUZiGi VE
POPULER KULTURLE iLISKisSi

SOYLEM ANALIZi YONTEMI

15-18 YAS GRUBU LiSE OGRENCILERI iLE
YESILCAM SINEMASINDA KULLANILAN TURK
SANAT MUZiGi REPERTUARINDAN OLUSAN BIR
MUZIKAL'IN SAHNEYE KONMASI

BELIRTILMEMIS

1968-1978 YILLARI ARASINDA YESILCAM
FILMLERINDE KULLANILAN TURK
MUZIKLERININ MAKAMSAL VE YAPISAL
ACILARDAN INCELENMESI

BELGESEL ARASTIRMA YONTEMI

ARABESK MUZIGIN SINEMADA GOSTERIMI

BELIRTILMEMIS

THE SINGER FiLMS OF YESILGAM CINEMA

BIGIMSEL iGERIGI ANALIZ YONTEMI

Konuya iliskin bulunan tezlerin %50’sinin yontemi igerikte belirtilmemistir.

Tablo 7.

Tezlerin Anahtar Kelimeleri

1896-1950 YILLARI ARASINDA TURKIYE'DE FiLM
VE FiLM MUZiGi URETiMi

FiLM MUZiGi, MISIR FILMLERi, MUHSIN
ERTUGRUL, SADEDDIN KAYNAK

YESILCAM SINEMASINDA FiLM MUZiGi VE
POPULER KULTURLE iLiSKiSi

TURK SINEMASI, POPULER KULTUR, FiLM
MUZIKLERI, YESILCAM SINEMASI

15-18 YAS GRUBU LISE OGRENCILERI ILE
YESILCAM SINEMASINDA KULLANILAN TURK
SANAT MUZiGi REPERTUARINDAN OLUSAN BiR
MUZIKAL'IN SAHNEYE KONMASI

MUZIKAL, TIYATRO, MUZIKAL TiYATRO, SAHNE,
YESILCAM

1968-1978 YILLARI ARASINDA YESILCAM
FILMLERINDE KULLANILAN TURK
MUZIKLERININ MAKAMSAL VE YAPISAL
ACILARDAN INCELENMESI

YESILCAM FiLM MUZiGi, TURK SANAT MUZiGi,
MUZIK, PSIKO-SOSYAL DURUM VE SOSYO-
KULTUREL DURUM

ARABESK MUZiGiN SINEMADA GOSTERiMI

ARABESK, ARABESK KULTUR, ARABESK MUZIK,
ARABESK FiLMLER

THE SINGER FiLMS OF YESILCAM CINEMA

YESILCAM SINEMASI, TURK SINEMASI,
MUZIKAL FiLM, ARABESK, NEOFORMALIZM

Konuya iliskin tezlerde en c¢ok kullanilan anahtar kelimeler; “ Film Mdzigi, Yesilgam, Yesilcam

Sinemasi, Turk Sinemasi vb’’ anahtar kelimelerdir.
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Tezlerin igeriklerine iliskin Bulgu ve Yorumlar

+  1896-1950 Yillari Arasinda Tiirkiye'de Film Ve Film Miizigi Uretimi (Mehmet Yigit Dalgin,
Yiiksek Lisans, 2011)

Bu calisma, tUlkemizde film ve film mizigi Gretiminin gelisimi Gzerinedir. Calisma, sinemanin saraya
girdigi tarih olan 1896 ile misir filmlerinin Glkemizde popller oldugu yillarin sonu olan 1950
arasindaki donemi kapsamaktadir. Bu yillar arasinda hem film hem de genel anlamiyla film mizigi
Uretimi, bat tlkelerine kiyasla ¢ok daha yavas bir gelisim gdstermistir. Calismada bunun nedenleri,
sinema tarihgilerinin arastirmalari ve tanikliklar izerinden aktarilmaktadir. Calismanin diger odak
noktasi ise, taninmis bestekarimiz Sadeddin kaynak’in film mizigi besteciligidir. Tezde kaynak’in,
so6z konusu tarihler arasinda en c¢ok film muzigi Uretmis olan bestekdrimiz oldugundan
bahsedilmistir. Doneminin Tiirk Miizigi uslubuna aykiri, popliler ve arabesk tarzda eserler bestledigi
gerekcesiyle bircok kesim tarafindan olumsuz sekilde elestiriler almistir.

*  Yesilcam Sinemasinda Film Miizigi Ve Popiiler Kiiltiirle iliskisi (Gokhan Asg, Yiiksek Lisans,
2014)

Bu calismada, Tirk sinemasinda 1950-1980 vyillari arasinda hayat bulan; dénemin popiler
kiiltlriint yansitmasi bakimindan 6nemli bir donem olan Yesilcam sinemasindaki film miziklerinin
popdler kultarle iliskisi incelenmistir. Bu film muziklerinin popdler kiltir degerlerini ne sekilde
yansittigl, secilen 6rnek filmler izerinden analiz edilmistir. Yesilcam sinemasi ile donemin popiler
maziginin birbirini besleyerek poplilaritelerini arttirdiklari, boéylece ticari basarilarini garantileme
yoluna gittikleri sonucuna ulasiimistir.

e 15-18 Yas Grubu Lise Ogrencileri ile Yesilcgam Sinemasinda Kullanilan Tiirk Sanat Miizigi
Repertuarindan Olusan Bir Miizikalin Sahneye Konmasi (Cenk Yiiksel, Yiiksek Lisans, 2015)
Bu calismanin 6zet iceriginde, yerli miizikallerin nitelik ve nicelik bakimindan yetersiz oldugu
diistincesi belirtilip, 15-18 yas grubu 6grencilerle yesilcam sinemasinin iceriginde kullanilan
tirk sanat muzigi eserleri kullanilarak, bir yesilgam miizikali ortaya konmustur.

e 1968-1978 Yillari Arasinda Yesilcam Filmlerinde Kullanilan Tiirk Miiziklerinin Makamsal
Ve Yapisal Agilardan incelenmesi (Yagmur Eyliil Donmez, Yiiksek Lisans, 2017)

Bu arastirma ‘1968-1978 yillari arasinda yesilcam film muziklerinde kullanilan tirk muziklerinin
makamsal, yapisal ve ‘sosyo-kiiltiirel’, ‘psiko-sosyal’ agilardan incelenmesi' amaciyla hazirlanmistir.
Yapilan arastirmada: yesilcam film modziklerinin isitsel anlamda 6énemli bir yardimci 6ge oldugu,
farkh anlamlar ve ifadeler katabildigi, Turk sanat muiziginin gelenekselligi ve kiltiirel 6gelerin
devamlhihgl ve aktariminda énemli bir rol oynadigi, bazi yesilcam filmleri igin tiirk sanat mizigi
eserleri bestelendigi ve bu eserlerin filmlere adini verdigi sonuclarina ulasiimistir.

*  Arabesk Mizigin Sinemada Gosterimi (Askin Yildiz, Yiiksek Lisans, 2020)

Bu calismada, arabesk mizigin sinema lizerinde roll lzerine ¢alisilmistir. Arabesk tirinin sadece
mizikle kalmayip, bir film tlri haline gelmesi; arabesk muzik ve arabesk senaryonun bir bitiin
haline gelip, yeni bir tir olarak, halkin biyik bir kitlesinin begenisini topladigi vurgulanmistir.

422



¢ The Singer Films Of Yesilgam Cinema (Yesilcam Sinemasindaki Film Sarkicilari) (Yasemin
Barlan, Doktora,2022)

Ozet: bu calisma Tirk sinemasindaki sarkici filmleri ile film mizikallerinin iliskisi Gzerine
odaklanmaktadir. Tirk sinemasinda yesilcam olarak bilinen dénemin yirmi senesindeki filmler
incelenmistir. Sarkici filmlerinin film miuzikalleri arasinda sayilip sayilamayacagi incelenmistir.
Bunun yani sira sarkici filmlerini ortaya ¢ikaran donemin kiltirel 6zellikleri ve dénemin popiiler
mizigi ve eglence sektori ile iliskisi de arastirilmistir. Belirli kriterlere gore belirlenen filmler
izlenmis ve oOzellikle sarki sahneleri incelenmistir. Filmdeki sarki sdyleme sahnelerinin film
anlatimina katkisi neoformalist analiz yardimi ile inclenemistir. Bu calisma Yesilcam sinemasinin
orta dénemini, o dénemin sosyo-kiltiirel ikliminin sinemaya olan etkisini ve o déneme ait en
popular film tirlerinden birini anlamak igin faydahdir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Yapilan bu arastirma sonucunda; anahtar kelimeler bélimine “Yesilcam’ ve “Muzik’” kelimeleri
aratildiginda, karsilasilan on iki tezin sadece altisinin konuyla dogrudan iliskili oldugu; geriye kalan
altisinin bu konuyla dogrudan iliskili olmadigi ortaya konmustur. Alana yonelik ¢cok fazla calisma
olmadigi, yazilan tezlerin Gglniin yonteminin belirtiimemis oldugu, yapilan ¢alismalarin daha ¢ok
Turk muzigi konservatuarlarinda yazildigi, tezlerin tamaminin sosyal bilimler enstitlistlerinde
yazildigi, konuya iliskin ilk tezin 2011 yilinda yazildigl ortaya konmustur. Déneminde, muzik
Uslubunun Tlrk Muzigi uslubundan farkli olmasi disitnilmesi sebebiyle elestiri oklarina maruz
kalmis olan Sadeddin Kaynak’in, Yesilcam sinemasina en ¢ok hizmet etmis, en ¢ok film muzigi eseri
Ureten besteci oldugu sonucu ortaya konmustur.

Yesilcam mizigi ve donemin popller miziginin, poplilerliginin artmasi ve ticari bakimdan garantiye
alinmasi bakimindan birbirlerini destekledigi belirtilmistir.

Yesilcam film miiziklerinin, Tiirk sanat miziginin gelenekselligi ve kiiltirel 6gelerin devamliligl ve
aktariminda 6nemli bir rol oynadigi, bazi Yesilcam filmleri i¢cin Turk sanat muzigi eserleri
bestelendigi ve bu eserlerin filmlere adini verdigi sonuglarina ulasiimistir.

Akademik bilgiye ulasmanin en dnemli yolu olan tezler ve makalelerde, anahtar kelime ve baslik
seciminin tez igerigi ile uyumlu olmasi 6nerilmektedir. Yazilan her tezin yonteminin acik bir sekilde
belirtiimesi gerekir.
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Sitheyla Dogan, Oznur Oztosun Caydere

TURKIYEDE MUZiK TERAPi SERTiFIKASI VEREN KURUMLAR

GIRiS

Ruhun gidasi olarak adlandirilan miizik, gegmisten glinimiize birgok hastaligin tedavisinde
kullanilmis ve tedavi merkezlerinde yer alan énemli bir ara¢ haline gelmistir. Zotti (2020) sagligin
daha iyi olabilmesi icin bircok midahale oldugunu belirtmis fakat mizigin iglerinden digerlerine
gore daha glicli bir yontem oldugunu ifade etmistir. En eski tedavi yontemlerinden biri olan
mazigin, cesitli kiltirlerde sifa dagitmak amaciyla kullanildigi bilinmektedir. Mzigin saglik alani
icindeki bu kullanimi glinimiizde muzik terapi kavrami olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Mizik terapisi,
terapiye ihtiyaci olan bireylerin psikolojik, sosyal, zihinsel ve bazi durumlarda fiziksel ihtiyaglarini
saglamasinda mizigi amac ve arag¢ olarak kullanan uzmanlik dalidir. Giiniimiizde modern bir meslek
dali haline gelen miuzik terapisi Bruscia (2014) tarafindan, terapistin mizik deneyimlerini ve onlar
aracihgiyla gelisen iliskileri degisimin dinamik glicleri olarak kullanarak danisanin saghgini
gelistirmesine yardimci oldugu sistematik bir miidahale sireci olarak tanimlanmistir (s. 12). Baska
bir mizik terapi tanimi olarak Amta (2005) ise miizik terapisini, onayh bir mizik terapisi programini
tamamlamis, profesyonel biri tarafindan terapotik bir iliski icerisinde kisisellestirilmis hedeflere
ulasilmasi icin mizik midahalenin, klinik ve bu baglamda kanita dayal kullanim seklini ifade
etmistir. Yapilan bazi arastirmalar, miizigin ruhsal hastaliklarin gelisimine etkisi oldugunu, insanin
duygusal durumunu dizenleyen serotonin, dopamin, adrenalin, testosteron gibi hormonlari
olumlu yoénde etkiledigini, kan basincini ve solunum ritmini diizenledigini ve ayni zamanda
beyindeki oksijen seviyelerini ve kan akisini dengeledigini gostermektedir (Karamizrak, 2014, s.54).

Ulkemizde tedavilerde mizigin kullaniimasi olduk¢a énemi bir yere sahiptir. Oztiirk ve
Ozberk, (2018) yasadigimiz cografyada miizik terapi uygulamalari 800’lii yillardan itibaren yazili
kaynaklarda yer aldigini ve 1800’lU yillara kadar geliserek geldigini belirtmis fakat 1850’li yillarda
muzikli uygulamalardan uzaklasildigini veya unutuldugunu belirtmistir. Mizik terapiyle ilgili kurulan
ilk kurum TUMATA'dir. 1976 yilinda, Yrd. Dog. Dr. Rahmi Orug Giiveng tarafindan, “Tiirk Musikisinin
dogusunu, gelismesini, tedavi degerini, repertuvar ve enstriiman zenginligini arastirmak ve
tanitmak amaci” ile kurulmustur (TUMATA, 2023). 1991-1995 tarihlerinde istanbul Universitesi
Etnomuzikoloji Arastirma ve Uygulama Merkezi'ne bagh olarak faaliyet gosterdikten sonra,
Marmara Universitesi Tiirkiyat Arastirmalari Enstitiisi'nde, Tiirk Musikisini Arastirma ve Tanitma
Birimi olarak faaliyetine devam etmistir. TUMATA, Tiirkiye’de birgok calismayi yiiriitmektedir fakat
Saglk Bakanligina baglh degildir (TUMATA, 2023). TUMATA'dan sonrasinda ilkemizde 2014 yilinda
Miizik Terapi Dernegi (MUZITED) kurulmustur. “Miizigin ve diger sanatlarin iilkemizde tanitilmasi,
gelistiriimesi ve toplumun vyararina kullanilmasi igin ¢alismalarda bulunulmasi” amaciyla
kurulmustur. Dernek, 2014 yilindan itibaren mizik terapiyle ilgili pek ¢ok uluslararasi sempozyum,
calistay ve atolye calismalari diizenlemis ve Tirkiye’de muzik terapi alanina katkilar saglamistir.

Turkiye’de muzik terapi egitimleri, 04 Subat 2014 tarihli Resmi Gazete ‘de yayimlanan Saglik
Bakanligi Sertifikali Egitim Yonetmeligi, Miizik Terapisi Sertifikali Egitim Programini tanimlamis ve
ayni yonetmelik, Bakanlik Makaminin 13/07/2016 tarihli ve 469 sayili onayiyla resmi olarak gecerli
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hale gelmistir. “2014 yilinda Saglik Bakanhgi tarafindan “Geleneksel ve Tamamlayici Tip” kapsamina
giren mizik terapiye yonelik, 2018 vyilinda (Universiteler biinyesinde sertifika programlari
baslatilmistir” (Ozyildiz ve Uganer, 2019). Bu sertifika programlari ilgili bakanhk tarafindan
yetkilendirilen GETAT (Geleneksel ve Tamamlayici Tip) egitim merkezlerinde yuruttilmektedir.
Verilen egitime miuzik meslek mensuplari ve saglk meslek mensuplari katilabilmektedir. Bu
baglamda egitimi basaril bir sekilde tamamlayan katihmcilar sertifika almaya hak kazanarak mizik
terapisti unvanini alabilmektedir. Bununla birlikte, sertifikali kisiler arasinda, muzik terapisi
uygulama yetkisine sadece hekimler ve dis hekimleri sahiptir. Verilen sertifika egitimi 7 yil boyunca
gecerlidir. Egitimci adaylarinin, verecekleri egitimin konusuyla ilgili en az lisans mezunu olmalari
veya dersin alaninda aktif ¢alistiklarini belgelemeleri, egitimci niteliklerini yerine getirmeleri igin
yeterli kabul edilmektedir. Asagida verilen tabloda Saglik Bakanlhgina bagh GETAT egitim
merkezlerinde yiritllen egitim programlarinin mifredati yer almaktadir.

Tablo 1. Sadlik Bakanligina Bagli Miizik Terapi Sertifikali EGitim Programi Miifredatina lliskin

Bilgiler
Konular Siire(Ders Saati)
Modiil 1- Miizik Terapiye Giris ve Tibbi Terminoloji Teori Uygulama Toplam
1.Miizikterapiye Giris 2 0 2
2.Miizikterapinin Tarihgesi 2 0 2
3.Mesleki Etik ve Mevzuat 6 0 6
4.Tibbi Terminoloji 10 0 10
Modiil-1 Toplam 20 20
Modiil 2- Fizyoloji
Temel Fizyoloji 25 5 30
Modiil-2 Toplam 25 5 30
Modiil 3- Miizik Teorisi ve Miiziksel Okuma
1.Temel Miizik Kavramlari 3 0 3
2.Miiziksel Okuma ve Miizik Teorisi 4 8 12
3.Ritim 2 8 10
Modiil-3 Toplam 9 16 25
Modiil- 4 Toplu (Grup Haline) Miizik icrasi
1.Toplu Calma 0 10 10
2.Toplu Séyleme 0 10 10
Modiil-4 Toplam 0 20 20
Modiil-5 Muzigin Psikolojik ve Sosyolojik Temelleri
1.Psikoloji ve Miizik 10 0 10

. Psikolojinin Temel Kavramlari
«  Psikoloji ve Miizik iligkisi
2.Sosyoloji ve Miizik 10 0 10
. Sosyolojinin Temel Kavramlari
*  Sosyoloji ve Miizik lliskisi

3.Miizik ve Beyin 5 0 5
4.Miizik ve Davranis 5 0 5
Modiil-5 Toplam 30 0 30
Konular Sure (Ders Saati)

Modiil- 6 Miizikterapi Metodlari Teori Uygulama Toplam
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1.Miizikterapi Metotlarina Giris 20 0 20

. Reseptif muzikterapi metodu

. Kreatif (yaratici) miizikterapi metodu

. Rekreatif (yeniden yaratici) miizikterapi metodu

. Miizikterapide dogaglama metodu

. Aktif mizikterapi metodu

. Baks! dansi
2.Miizikterapi Metotlarinda Kullanilan Teknikler 5 0 5
Modiil-6 Toplam 25 0 25
Modiil-7 Miizikterapi Klinik Pratigi 1
1.Stres, panik atak ve anksiyete bozuklugunda miizikterapi 2 8 10
2.Migren, gerilim tipi ve karma bas agrilarinda mizikterapi 2 8 10
Modiil-7 Toplam 4 16 20
Modiil 8- Miizikterapi Klinik Pratigi Il
1.Nérolojik hastaliklarda miizikterapi 2 8 10
2.Irritabl barsak sendromu, bulanti-kusma ve kabizlikta miizikterapi 2 8 10
Model-8 Toplam 4 16 20
Modiil 9- Miizikterapi Klinik Pratigi Il
1.immiin sistemin giiclendirilmesinde miizikterapi 2 8 10
2.Astim tedavisinde destekleyici miizikterapi 2 8 10
Modiil-9 Toplam 4 16 20
Modiil 10- Muzikterapi Klinik Pratigi IV
1. Uyku bozukluklarinda miizikterapi 3 8 10
2.Mekanik kas-iskelet sistemi, dogum ve kansere bagli agrilarin azaltiimasinda 6 8 10
miizikterapi
Modiil-10 Toplam 9 16 25
GENEL TOPLAM 130 105 235

Yukarida Saglik Bakanhgina Bagh Miizik Terapi Sertifikali Egitim Programi Miifredatina iliskin Bilgiler
mevcuttur. Universitelere bagl Miizik Terapi Sertifikali Egitim Programlarinin da mevcut oldugu ve
mifredatlarinin farkliik gosterdigi yapilan literatlir ¢alismasinda goériilmesi sebebi ile boyle bir
arastirmanin yapilmasina karar verilmistir. Ayrica “istanbul'da yasal yetkinligi olan miizik terapi
kurum ve kuruluslarin incelenmesi” baslikl tez ile yapilan bu arastirma konu benzerligi
gostermektedir. Aradan gegen dort yillik sirecte nasil bir degisim oldugu tespit edilmistir. Bu
arastirmanin problem ctimlesi; Turkiye’deki Mizik Terapi Sertifikal Egitim Programlari kapsaminda

nasil bir egitim verilmektedir? Bigiminde olusturulmustur.

Alt Problemler

1. Tirkiye’'de “Mizik Terapi Sertifikali Egitim Programinda” nde ders igerikleri nelerdir?

2. Turkiye'de “Mizik Terapi Sertifikali Egitim Program”ina kabul sartlari nelerdir?

3. Turkiye'de “Miizik Terapi Sertifikali Egitim Program”inin kazanimlari nelerdir?

Onem: Bu arastirma miizik terapi alaninda ilkemizde calismak isteyen arastirmacilara yol

gosterici olmasi agisindan énemlidir.

Sinirhlik:  Bu arastirma, Tirkiye’de ki Mizik Terapi Sertifika Egitimi veren kurumlarin Web

sayfalari ve Tirkiye’'de ki miizik terapi sertifika egitimi ile sinirhdir.
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YONTEM

Arastirma nitel arastirma olup, desen olarak durum galismasi deseni kullaniimistir. Durum
calismasini Yin (1984) “glincel bir olguyu kendi gercek yasam cergevesi(icerigi) icinde calisan, birden
fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan bir arastirma yontemi” olarak
tanimlamistir (Yildinnm ve Simsek, 2021).

Evren ve Orneklem

Evren bir arastirma i¢in sorulari cevaplamak amaciyla ihtiya¢ duyulan verilerin (6lciimlerin)
elde edildigi canh ya da cansiz varlklardan olusan biyik bir gruptur(Blyikoéztiark vd. , 2021).
Arastirmanin evrenini 2023 yilina kadar Tirkiye’de Mizik Terapi Sertifikali Egitim Program imkani
saglayan tim kurumlar yer almaktadir. Fakat bu c¢alismada O6rneklem secimine gidilerek
Universitelerin surekli egitim merkezlerine bagl olarak egitimlere devam eden Mizik Terapi
Sertifikali egitim programlari ele alinmistir.

Turkiye'de mizik terapi egitim sertifikasi veren kurumlarin tespiti, kurumlarda verilen
sertifika egitimin igeriginin, kimlerin katilabileceginin ve egitim sonrasi kazanimlarinin
incelenmesine dayali bu arastirma kapsaminda konuya iliskin web siteleri taranmigtir. Tarama
sonucunda Saglk Bakanhgina bagh olarak tniversitelerde kurulan GETAT egitim merkezleri miizik
terapi egitim sertifikasi verildigi ve Devlet -vakif Gniversitelerinde surekli egitim merkezlerine bagh
(Saghk Bakanligina bagh olmayan) muzik terapi egitim sertifikasi verildigi tespit edilmistir. Saglik
Bakanligina bagh olarak GETAT egitim merkezlerinde verilen muzik terapi egitim sertifikasi ve
Universitelerde strekli egitim merkezlerine bagh olarak verilen mizik terapi egitim sertifikasi
arasinda farkhhk oldugu saptanmistir. Arastirmada orneklem olarak halihazirda Gniversitelerin
surekli egitim merkezlerinde miizik terapi egitim sertifikasi veren kurumlar ele alinmistir.

Tablo 2. 2018 Yilindan 2023 Yilina Kadar E§itimi Siirdiiriilen Universitelere Bagl Miizik Terapi
Sertifikali EGitim Programlari

Universiteler Arastirma Merkezi Sehir
Arel Universitesi Sirekli Egitim Merkezi istanbul
Bahgesehir Universitesi Siirekli Egitim Merkezi istanbul
istinye Universitesi Sirekli Egitim Merkezi istanbul
Kirklareli Universitesi Surekli Egitim Merkezi Kirklareli
Saglik Bilimleri Universitesi GETAT istanbul
Yildinm Beyazit Universitesi GETAT Ankara
Sakarya Uygulamali Bilimler Yasam Boyu Egitim Merkezi Sakarya

Universitesi
Hali¢ Universitesi Sirekli Egitim Merkezi istanbul
Uskiidar Universitesi Miizik Terapi Uygulama ve Arastirma Istanbul
Merkezi

Medipol Universitesi GETAT istanbul

Tablo 2'de goruldugi lGzere 2014 yilindan 2023 yilina kadar Universitelere bagh olarak 11 adet
Mizik Terapi Sertifikali Egitim Programi bulunmaktadir. Tabloda yer alan kurumlarin egitim verdigi
merkezlerin degisiklik gosterdigi goriilmektedir. 6 Universitenin slrekli egitim merkezine bagh, 3
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Universitenin Getat’a bagl ve 1 Universitenin ise kendi biinyesinde Muzik Terapi Uygulama ve
Arastirma Merkezine bagh oldugu gorilmektedir.

Tablo 3. 2023 Yili Universitelerin Siirekli Egitim Merkezlerine Bagl Olan Aktif Miizik Terapi Sertifikali
Egitim Programlari

Universiteler Arastirma merkezi Sehir
Arel Universitesi Sirekli egitim merkezi istanbul
Bahcesehir Universitesi Surekli egitim merkezi istanbul
Kirklareli Universitesi Surekli egitim merkezi Kirklareli
Sakarya Uygulamali Bilimler Yasam Boyu egitim merkezi Sakarya
Universitesi

Tablo 3’de goriildigu lizere aktif olarak 4 Gniversitenin strekli egitim merkezlerine bagh bir sekilde
muizik terapi sertifikali egitim programi sagladigi gorilmektedir. Bu baglamda arastirmanin
orneklemini secilen bu 4 lniversite olusturmaktadir.

islem Basamaklari

Sekil 1. Arastirmada uygulanan islem basamaklari

ARASTIRMA i ORNEKLEM
PROBLEMI . S . SECiMi
OLUSUMU

Veri Toplama Araglari

Arastirma verileri dokiiman analizi yontemi ile toplanmistir. Dokiman incelemesi,
“arastirilmasi amaclanan olgu veya olaylara iliskin bilgi iceren yazili materyallerin analizini
kapsamaktadir” (Simsek ve Yildirim, 2018). Bu baglamda arastirma icin gerekli verileri elde etmek
amaciyla suirekli egitim merkezlerine bagh ve miizik terapi sertifika programi sunan lniversitelerin
web sitelerinde yer alan icerikler tek tek incelenerek kayit altina alinmistir. Egitim sonrasi verilen
sertifika hakkinda net bir bilgi bulunmadigindan dolayi Universitelerin slirekli egitim merkezlerine
telefonla ulasiimis sertifika programi hakkinda gériisme yapilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri icerik analizi teknigi ile ¢6ziimlenmistir. icerik analizi, “belirli kurallara
dayali kodlamalarla bir metnin bazi soézciklerinin daha kiiglik icerik kategorileri ile 6zetlendigi
sistematik, yinelenebilir bir tekniktir” (Blyukoztirk vd. 2020 s.259). Yirutilen arastirmada
Universitelerin slrekli egitim merkezlerine bagh web sitelerinden elde edilen igeriklerin
kodlanmasiyla temalar elde edilmis ve bulgular kisminda sunulmustur. Olusturulan temalar
bulgular kisminda tablolar halinde sunularak yorumlanmistir.
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GECERLIK VE GUVENIRLIK

Dokiiman analizi teknigi kullanilarak yapilan bu g¢alismada, kullanilan bu teknik ile birlikte “ek veri
saglanmasinin yani sira, olayla ilgili ek bir bakis agisi da saglanabilmekte, tek bir veri toplama
ybnteminin getirebilecegi olasi yanlilik telafi edilebilmekte ve tiim bunlar da c¢alismanin
glvenirliligini arthrma potansiyeli tasimaktadir” (Patton, 2002; Saldana, 2011, Aktaran:Sak, S. Sak,
Sendil ve Nas, 2021).

ETiK KURUL iziN BELGESI

“Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda bu
arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine kadar
olan tiim siliregte uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
Uzerinde herhangi bir degisim yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme igin génderilmemistir. Calismada etik kurul onayi gerektirecek sekilde veri
toplanmadigindan etik kurul onayi alinmamistir.

BULGULAR VE YORUM

Tiirkiye’de Miizik Terapi Sertifikali Egitim Programinda Yer Alan Ders igeriklerine iliskin Bulgu ve
Yorumlar

Tablo 4. Tiirkiye’de “miizik terapi sertifikali egitimi “programinda islenen konular

Bagli Olunan Miizik Miizik ve Miizik Miizik Miizik Terapi

Universiteler Terapiye Fizyoloji Terapisinde Terapisinde Uygulama
Genel Ritim Bilgisi Temel Yontem Ve  ilkeleri Ve
Bakis Teknikler Alanlari

Arel Universitesi

Bahgesehir Universitesi! * * * * *

Kirklareli Universitesi

Sakarya Uygulamali
Bilimler Universitesi

Turkiye'de aktif olarak Gniversitelere bagli verilen Miizik Terapi Sertifikali EGitim Programi
mifredatinda yer alan konular Tablo 4de mevcuttur. incelenen Miizik Terapi Sertifikali E§itim
programilarinin neredeyse tamaminda ayni isimli egitim iceriklerinin yer aldigi gérilmektedir.
Sakarya Universitesi ve Kirklareli Gniversitesi egitim iceriklerini modiiler sekilde birbiriyle ayni
sunarken, Arel Universitesi modil seklinde degil konu basliklarina ayirarak sunmustur. Arel
Universitesi, Sakarya ve Kirklareli Gniversitesiyle egitim iceriklerinin isimsel olarak ayni oldugu fakat
sistem bakimindan farkli oldugu incelemeler sonucunda gortlmustir. Yukaridaki tablo sadece
isimsel olarak ele alinan bir tablodur. Sistem farkliliklari bu tablonun igcinde yer almamaktadir ve
tablonun altindaki agiklamalarda sistem farkliliklarindan bahsedilmistir.  Ek olarak Arel
Universitesinde, rehabilitasyon uygulama érnekleri adinda bir egitim igerigi bulunmaktadir.

1 Bahgesehir Universitesi web sayfasinda egitim igeriklerine 9 baslik altinda yer vermesi nedeniyle ve diger
Universitelerden bu yonlyle ayrilmasiyla tabloda isaretleme yapilmamistir.
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Bahcesehir Universitesi ise modiil sistemi yerine verilen 11 egitim igeriginin oldugu gérilmistir.
Bu egitim icerikleri, iletisim/bag kurma, glven, duygular, potansiyeller, yaraticilik, ¢alisma alanlari,
saghkli glinlik yasam, toplumsal gelisim ve son olarak nororehabilitasyonda muzik uygulamalari
seklindedir.

Tirkiye'de Miizik Terapi Sertifikali Egitim Programina Kabul $Sartlarina Yénelik Bulgu ve Yorumlar

Tablo 5. Tiirkiye’de “miizik terapi sertifikali egitim “programina kabul sartlari
Bagh Olunan Ruh saglhig Tip Ogretmen/ Cocuk Miuzik bolimii  Profesyonel Egitim
Universiteler ¢alisanlar doktorlari ve Egitmenler gelisim mezunlari miizik almak
(psikiyatrist, hemsireler uzmanlari ¢ahisanlar isteyen
psikolog, herkes
psikolojik
danigmanlar
ve bu
bolimde
okuyan 3.

Sinif ve 4. Sinif
6grencileri)

Arel Universitesi _

Bahgesehir - -
Universitesi

Kirklareli * * * * * * *
Universitesi?

Sakarya Uygulamali
Bilimler
Universitesi

Turkiye’de aktif olarak UGniversitelere bagh verilen Miuzik Terapi Sertifikali Egitim
Programlarina kabul sartlari Tablo 5de yer almaktadir. Arel (niversitesi kabul sartlar
incelendiginde; ruh sagligi calisanlari olarak bir baslik acildigini ve bu baslikta psikiyatrist, psikolog
ve psikolojik danismanlar olarak 3’e ayrildigi goriilmektedir. Diger bir alt baslikta yer alan tip
doktorlariayri bir baglikta yer almasina ragmen, ruh saghigi calisanlari olarak tekrar bir baslik altinda
toplanmasi dikkat cekmektedir. Diger bir kabul alani hemsirelik ve ¢ocuk gelisimi uzmani olarak
belirtilen meslek gruplarinda mezuniyet sarti belirtilmemistir. Lise veya lisans oldugu
bilinmemektedir. Miizik meslek gruplarinin ise iki sekilde ayrildig1 gériilmektedir. ilki muzik bélimi
mezunu ikincisi ise profesyonel mizik ¢alisanlari olarak ayrilmistir. Gériilmektedir ki mizik bolimi
mezunu olma sarti disinda mizik bolimid mezunu olmayarak, profesyonel anlamda mizikle
ilgilenen bireylerde bu programa basvuru yapabilmektedir. Bahgesehir Universitesi kabul sartlari
incelendiginde psikoloji, psikolojik danisma ve rehberlik, saghk bilimleri, 6zel egitim ve mizik
alanindaki meslek profesyonellerini ve 6grencilerini icerdigi gortlmektedir. Kabul alani olarak
“Saglik bilimleri” seklinde bashgin yer aldigi goriilmektedir. Fakat hangi boélimlerin ve bu
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bélimlerin mezuniyet sartinin yer aldigi bir bilgiye rastlanmamistir. Kirklareli Universitesinin kabul
sartlar incelendiginde, ilgili bolim c¢alisanlari/mezunlar ve ilgili bolumlerde egitimini sturduren
ogrenciler seklinde bir bilgi verilmistir. Fakat ilgili bolimlerin ne olduguna dair net bir bilgi
verilmemektedir. Sakarya Universitesinde ise egitimin herkese acik oldugu gériilmektedir.

Tiirkiye’de Miizik Terapi Sertifikali Egitim Programlarinin Kazanimlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arel Universitesi Miizik Terapi Sertifikali Egitim Programi kazanimlari; nérorehabilitasyon,
pediatri, 6zel egitim ve psikolojik midahele alanlarinda uygulama bigimlerinde vyeterlilik,
Bahcesehir Universitesi Miizik Terapi Sertifikali Egitim Programi kazanimlari; diger tniversitelerin
Mizik Terapi Sertifikali Egitim Programi kazanimlarindan farkli olarak miizik hakkinda cesitli bilgileri
elde ederek bu alanda farkindalik, Kirklareli ve Sakarya Universitelerinin Miizik Terapi Sertifikali
Egitim Programi kazanimlarinin ise benzer oldugu gorilmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

2 rklareli Universitesinin Miizik Terapi Sertifikali Egitim Programi planlama asamasinda oldugundan dolay!
kabul sartlari belirtilmemistir.

Bu arastirmada Universitelerin biinyesinde faaliyet gésteren sirekli egitim merkezlerinin
mizik terapi sertifikali egitim programlari incelenmistir. 2018 yilindan 2023 yilina kadar toplam on
bir Gniversitenin cesitli arastirma merkezleri biinyesinde Muzik Terapi Sertifikali Egitim Programinin
orneklem belirlenirken tespit edilmistir. Ancak 2023 yilinda aktif olarak sadece on bir programdan
dordiiniin egitimlere devam ettigi saptanmistr.

Universitelerin Miizik Terapi Sertifikali Egitim Programi dahilinde ders igeriklerinin
incelenmesi sonucunda egitim iceriklerinde isimsel olarak benzerliklerin oldugu fakat sistemsel
olarak birbirlerinden ayrildigi sonucuna ulasiimistir. Saglik Bakanligina bagh GETAT merkezlerinde
ylritllen egitim iceriginin 10 modilden olusmasi ve basliklarin daha detayli olmasi, tniversitelere
bagh merkezlerde ylratilen egitim iceriginden farkh oldugunu géstermektedir.

Universitelerin Miizik Terapi Sertifikali Egitim Programina kabul sartlarinin incelenmesi
sonucunda, Arel Universitesi ve Bahgesehir Universitesine bagl merkezlerde yiiriitiilen egitimlere
her meslek grubunun dahil edilmedigi tespit edilmistir. Sakarya Universitesine bagli merkezde
ylritilen egitimlere her meslek grubunun dahil edildigi saptanmistir. GETAT merkezlerine
ylritilen egitimlere sadece iki meslek grubunun katilabildigi ve bu meslek gruplarinin Saglik
Meslek Mensuplari ve Mizik Meslek Mensuplar oldugu bilinmektedir. Bu bilgi dahilinde
Universitelere bagh yiritilen egitimlere birgok meslek gruplarinin katilabildigi tespit edilmistir.
Ayrica Universitelere bagli merkezde yiiriitilen egitimlere katilim saglanilabilmesi icin gerekli olan
mezuniyet sartinin da (lise, 6n lisans, lisans) yer almadigi sonucuna ulasilimistir.

Universitelerin Miizik Terapi Sertifikali Egitim Programi kazanimlarinin incelenmesi sonucunda,
Universitelerin kazanimlarinin birbirlerinden farklilik gdsterdigi tespit edilmistir. Arel Universitesi
nororehabilitasyon, pediatri, 6zel egitim ve psikolojik miidahale alanlarinda uygulama bicimlerinde
yeterlilik kavramlarina dikkat cekerken, Bahcesehir Universitesi ise diger Universitelerin
kazanimlarindan farkh olarak mizik hakkinda cesitli bilgileri elde ederek bu alanda farkindalik
kavramina dikkat cektigi tespit edilmistir. Kirklareli ve Sakarya Universitelerinde ise kazanimlarin
benzer oldugu saptanmistir.
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Bu baglamda; Tirkiye'deki mizik terapi sertifikali egitim programlarinin sonlandirilarak, Mizik
Terapi egitiminin lisans ve/veya lisansiisti programlarla yiritilmesi ve bu konuyla ilgili seminer
sempozyum vb. etkinliklerin arttirilmasi 6nerilmektedir.
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Umit Kog

Parmak Pozisyonlari Dogrultusunda Fliitiin Tarihsel
Gelisimi

GIRiS

ilk ve son hali karsilastirildiginda mizik aletleri arasindaki en radikal degisim flitte
gorulmektedir (Solum, 1992). Basit ve ilkel bir yapida kemik, bambu, kamis, ahsap, kristal ve fildisi
turlerinde karsimiza cikan flat, 19. ylzyilda farkli metal formlarina girerek giinimiiz 21. yizyildaki
standart halini almistir (Onuk 2019; Dik, 2016 ve Powell, 2002). Bu yolculuk icerisinde flitlin
degisimi adina 4 kritik dokunus var olagelmistir. Bunlardan ilki M. Hotteterre tarafindan yekpare
formdaki flitin 18. ylzyilin baslarinda 3 ayri pargaya ayrilmasi ve fliite ilk ek perdenin (Re#)
koyulmasiyla gerceklesmistir (Gianni, 1993; Toff, 1996 ve Powell, 2002). Bu ek perde sayesinde Re
karar olan flut kromatik bir yapiya kavusmustur. Ayrica babasiyla birlikte gelistirdikleri bu ¢alginin
ne sekilde calinmasi gerektigi ve mizikal anlamda bir rehber olmasi adina 1707 yilinda Principes de
la flute traversiere, de la Flute a Bec, et du Haut-bois, Op.1 adli 18. yy.in en ¢ok basimi yapilan
metodunu yayinlamistir (Hotteterre, 1728; Toff, 1996).

Hotteterre ile poplilaritesi doruk noktasina ulasmis olan flite kritik ikinci dokunus ise 18.
ylzyilda J. J. Quantzile gelmistir. Quantz, doneminin anlayisina 6zgl olarak anarmonik seslerin her
ne kadar bagdas goziikiiyor olsa da birbirinden farkl sesler oldugunu savunmus ve flltte bir ek
perde olarak héalihazirda Re# perdesi bulunurken anarmonigi Mib perdesini de ikinci bir ek perde
olarak flite eklemistir (Toff, 1996). Bu perde ilavesinin yaninda flitlin basliginda yaptigi yenilikle
flutu akort edilebilir bir calgl haline getirmistir (Kogyigit, 2010). Gelistirdigi calgisina 1752 yilinda
Fliit Calmay1 Ogrenme Uzerine Deneme (Versuch Einer Anweisung Die Fléte Tracersiere Zu Spielen)
adli eserini yazarak mizik ve flit pedagojisi lzerine genis kapsamli bilgilere yer verirken flitte
standart, alternatif ve tril perdelerinin pozisyonlarini da diyagramlarla agiklanmistir (Turgay, 2017;
Quantz, 1752, s. 353).

18. yiizyil, fliitte art arda ek perdelerin ortaya ¢ikmasina sahne olmustur. Oncelikle Re major
Uzerine sirall bir yapiya sahip olan fliitte Fa natiirel perdesi, ardindan Sol diyez perdesi, sonrasinda
Si bemol perdesine sahip fliitler 18. yiizyilin ikinci yarisinda, dzellikle ingiltere’de, deneysel yapida
tek tek ortaya c¢ikmistir. Yalniz bu flitler arasinda herhangi bir patent ya da piyasayl domine
edebilecek sekilde bir Gretim olmadigi icin bu ek perdeleri ilk olarak kimin koydugu bir sir olarak
kalmistir. Powell’a gore donemin fliit virti6zi, besteci ve yenilikgi Tromlitz var olan bu dort perdeli
flitu gelistirmis, uzun Si bemol perdesini eklerken ikinci oktav Do perdesini de basparmaga almis,
ayrica Koér Virtiiéz adiyla nam salan Friedrich Ludwig Dilon’dan gordigi uzun Fa perdesini de
kopyalayarak kendi gelistirdigi flitl tamamlamistir (2002, s. 111-112).

Yalniz iki delikten meydana gelen basit bir kemik parcasinin, 17 perdeden olusan altin, glimis
ve platin gibi cok degerli metallerle dovilecegi, adeta miuihendislik harikasi bir calgiya
donlsebilecegini kim bilebilirdi ki? 19. ylzyilda bu mucizeyi gerceklestiren Theobald Boehm’in
dehasi tarihte bliytk harflerle yazilmistir (Kog ve Karaelma, 2023, s.363). 19. ylizyilda gelistirilen bu
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flut glinimiiz 21. yizyilda da halen standart ¢algi olarak tiim diinyada kullanilmaktadir. 1871 yilinda
Flit ve Flit icrasi (Die Fléte und das Flotenspiel) adini verdigi kitapta gostermis oldugu
diyagramlarla flitlin geleneksel parmak pozisyonlarinin yani sira alternatif parmak pozisyonlarina
da yer vererek bu bilgileri gelecek kusaklara aktarmistir (Alici, 2010; Boehm, 1922, Dikicigiller, 2014;
Powell, 2002; Sariboga, 2011; Toff, 1996; Tiufekgioglu, 2007).

Rénesans doneminde 6 delikli yekpare haldeki flit, giinimize kadar gecirdigi degisim
suresince kullanilan parmak pozisyonlarinda da farkhliklar géstermistir. Boehm'’in tiim hayatini
adayarak gelistirdigi flit her ne kadar glinim{izde standart calgi olarak kullaniliyor olsa da 6zellikle
20. yuzyilda baslayan farklilasma arayislar ve genisletilmis calim teknikleri Boehm'’in standart
haline getirdigi parmak pozisyonlarini neredeyse tamamiyla degistirmistir. 2023 yilinda Tirkge
literatlirde yapilan taramalar sonucunda parmak pozisyonlarinin yer aldigi 14 adet akademik
calisma tespit edilmistir (Gokdemir, 2022; Pergin, 2022; Ugurlu, 2021; Bayram, 2020; Dedeoglu,
2019; Cil, 2018; Usen, 2013; Sariboga, 2011; Bulut, 2011; Ozer, 2010; Coskuner, 2010; Turgay, 2002;
Gundiz, 2008; Turgay, 1993) Yalniz, bu ¢alismalarin higbirisinde parmak pozisyonlarinin gelisimi
cercevesinde fliitlin evrimini inceleyen bir bolim saptanamamistir. Literatlirde boylesi bir boslugu
dolduracag disunilerek bu calismanin amaci parmak pozisyonlari dogrultusunda fliitin tarih
icerisinde nasil bir gelisim ortaya koydugunu gostermek olarak belirlenmistir. Bu amag
dogrultusunda da arastirmanin problem ciimlesi “Parmak pozisyonlari dogrultusunda flitiin tarih
icerisinde gelisimi nasildir?” seklinde olusturulmustur.

YONTEM

Parmak pozisyonlari dogrultusunda fliitlin tarih igerisinde nasil bir gelisim ortaya koydugunu
gostermeyi amaclayan bu calisma nitel paradigmayla bir tarihsel arastirma calismasi olarak
ylritulmustar. Berg’e gore tarihsel arastirma yontemi, gecmiste yasanmis olaylarin bir zaman ve
yer iligkisi icinde birbirleriyle olan nedensel iliskilerinin belirlenip olaylara iliskin bir anlati kurulmasi
yontemidir (2012, s. 296). Arastirmaya veri saglamak ve elde edilen verileri islemek adina dokiiman
incelemesi yontemine basvurulmustur. Dokiiman analizi; nitel veri toplama araci olarak, gdzlem ve
gorismenin disinda arastiriimasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren materyallerin
incelenmesi ve analizi seklinde ifade edilmektedir (Yildinm ve Simsek 2018, s. 187).

Calisma Grubu

Tarihsel arastirma olarak yiritilen bu ¢alismada amag dogrultusunda literatiir taranmis ve
kronolojik bir sirayla flit metotlari incelemeye alinmigtir. 17. ylzyildan baslayarak 20. yizyilin
sonlarina kadar Tablo 1’de verilmis toplamda 26 adet yazilmis flit metodu saptanmistir.
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Tablo 1.
Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Kompozitér Dénem vil Calgi Tipi
Playford, John Barok 1686 Flit, Blok Flit
Hotteterre, Jacques Barok 1707 Flit, Blok Flat, Obua
Pearson, William Barok 1722 FlGt
Corrette, Michel Barok 1740 Flut
Quantz, J. Joachim Barok 1752 Flut
Heron, Luke Klasik 1771 Flut
Lorenzoni, Antonio Klasik 1779 FlGt
Tromlitz, J. G. Klasik 1791 Flut
Peraut, Mathieu Klasik 1800 Flut
Monzani, Tebaldo Klasik 1801 FlGt
Hugot & Wunderlich Klasik 1804 Flat
Wragg, Jacob Klasik 1806 Flat
Flurstenau, A. B. Klasik 1826 Flut
Dressler, Rafael Klasik 1827 Flut
Berbiguier, B.T. Romantik 1830 Flut
Lindsay, Thomas Romantik 1830 Flat
Drouet, Louis Romantik 1830 Flut
Nicholson, Charles Romantik 1836 Flut
Soussmann, Heinrich Romantik 1841 Flut
Furstenau, A. B. Romantik 1844 Flut
Altes, Henry Romantik 1880 Flut
De Lorenzo, Leonardo 20. yy. 1912 FlGt
Wagner, Ernest 20. yy. 1918 Flat
Taffanel and Gaubert 20. yy. 1923 Flat
Dick, Robert 20. yy. 1975 Flit
Toff, Nancy 20. yy. 1996 Flat

1686 yilindan glinlimize flit igin yazilmis metotlar kronolojik bir halde yukarida verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmaya veri toplamak adina 6ncelikle Pellerite (1978)’in yayimladigi fliit repertuari kitabi
incelemeye alinmistir. Burada saptanan 19 metodun ardindan imslp.org, wikipedia,
flutetunes.com, allforflute.ru ve musescore veri tabanlari arastirilarak bu sayi 26’ya c¢ikariimistir.
Dick (1975)’in yayimladigi The Other Flute metodundan sonra yayinlanmis giincel metotlarda fliit
parmak pozisyonlarinin gelisimine dair higbir farkhlik saptanamadigi igin tespit edilen tim diger
metotlar bu ¢alismanin disinda tutulmustur. Yalniz, Toff (1996)' nin ¢alismasi ilkel flitten glinlimiz
modern flitline kadar gegen siregte flit ¢calim tekniginin hangi boyutlara geldigini kapsamli bir
sekilde inceledigi icin bu ¢alismanin icinde tutulmustur.
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Verilerin Analizi ve Gegerlik - Glivenirlik

Tespit edilen metotlarda yer alan parmak pozisyonu diyagramlari ile dénemin flltleri
karsilastirilarak dokiiman analiziyle veri elde etme yoluna gidilmistir. Elde edilen veriler betimsel
analize tabi tutularak kod kategori ve temalar olusturulmus ve arastirmaci tarafindan
yorumlanmistir. Ayrica, zengin betimleme ve dogrudan alintilarla elde edilen veriler sonug ve
tartisma boélimlerinde sunulmustur.

Etik Kurul izin Belgesi

Bu arastirma Gazi Universitesi Etik Komisyonu 03.04.2023 tarihinde 2023 — 437 sayili karari
ile etik yonden uygun bulunmustur.

BULGULAR

Parmak pozisyonlari dogrultusunda flitlin tarih icerisinde nasil bir gelisim ortaya koydugunu
gostermeyi amaglayan bu calismada toplamda 26 metot incelenmistir. Ronesans ve oOncesi
doénemlerde yapilan literatir ¢alismasi sonucunda hicbir metodik yaklasim saptanamamistr.
Ozellikle Rénesans ve dncesi dénemlerde fliite ihtafen yazildigi diisiiniilen eserler ve belirli miizik
kitap ve eskizlerinde sikga fliit resmedilmistir. Lakin metodolojik bir boyutta yazilmis ilk eserin John
Playford’a ait oldugu gériilmistiir. ingiltere’de 1686 yilinda yayinlanmis bu metodun basliginda her
ne kadar flite yazilmis oldugu goziikse de igeriginde blok flit olarak isimlendirdigimi recorder
galgisina ait bir diyagramla parmak pozisyonlari verilmis, devaminda progresif bir yapi igerisinde
mizikal 6geler ve enstriimanin ¢alimina yonelik detaylara yer verilmistir.

Playford’in bu galismasi her ne kadar literatirdeki ilk calisma olarak saptansa da, fliit
tarihinde belki de en biylk basariyl yakalamis, yayinlandigi 18. yiizyil icerisinde dort farkli dile
cevrilerek en cok basimi yapilmis ve literatlirde flite yazilmis ilk metot olarak ismini yazdiran
Hotteterre olmustur. Principes de la flute traversiere, de la Flute a Bec, et du Haut-bois, Op.1 adl
calismasinda flit, blok flit ve obua calgilari icin ayri ayri diyagramlara parmak pozisyonlarini
verirken ayrica triller icin de ayrn diyagramlara yer vermistir. Bunun yaninda miizikal 6gretinin
gerceklesmesi ve cgalginin teknik boyutlarinin egitimi icin de progresif bir yapida metodunu
bicimlendirmistir. Fliitte entonasyon boyutu icin 6zel bir bolim ayiran Hotteterre, ¢alginin giigli ve
zayIf oldugu yonlerini acgiklayarak, tek tek kromatik olarak her bir perdenin nasil basilacagi ve nasil
Uflenmesi gerektigini detaylandirmistir. Asagida Sekil 1./de Hotteterre’nin yayinladigi parmak
pozisyonlarinin diyagrami yer almaktadir.

Sekil 1.Hotteterre, Principes de la flute traversiere, Fliitte Parmak Pozisyonlari
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Re karar olan (i¢ parcali Hotteterre fliite ait standart parmak pozisyonlari kromatik olarak
verilmistir (Hotteterre, 1728, s. 39-42)

18. yuzyilda flit metotlarinin yayim kanallarina bakildiginda en 6nde Fransa (Hotteterre,
Corrette ve Peraut) yer alirken bunu birbirine yakin olarak ingiltere (Playford, Pearson, Heron),
Almanya (Quantz ve Tromlitz) ve italya (Lorenzoni) takip etmektedir. Bu calismalar arasinda sadece
Quantz’in metodunda farkli olarak halihazir bulunan Re diyez perdesinin yaninda Mi bemol
perdesinin de eklendigi gérilmektedir. Sekil 2.de Quantz’in kullandigi diyagrama yer verilmistir.
19. ylzyilda sirasiyla dort ve alti perdeli ve uzunca bir siire Western Classical Flute ismiyle
tarihte yer edinecek sekiz perdeli flit ortaya ¢iksa da hem ekonomik yoniyle hem de calim
kolayligiyla higbir fliit tek perdeli flitl tahttaki yerinden edememistir (Toff, 1996, Powell, 2002, s.
107-126). Dolayisiyla bu donemde yayinlanmis fliit metotlari igerisindeki diyagramlarda hem tek
perdeli hem de dort, alti ve sekiz perdeli flitlere yer verilmistir. Bu yoniyle bakildiginda yine
ingiltere (Monzani, Wragg, Lindsay, Nicholson), Fransa (Hugot & Wunderlich, Berbiguier, Altes,
Drouet) ve Almanya (Firstenau, Soussmann) merkezli flit metotlari yogunlukta da olsa, 19.
yuzyillda Amerika Birlesik Devletleri’nde de (Dressler) eserler gorilmeye baslamistir. Sekil 3. te bu
déneme 6rnek bir parmak pozisyonu diyagramina yer verilmistir.
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Sekil 2. Flit Calmayr Ogrenme Uzerine Deneme (Versuch Einer Anweisung Die Flote
Tracersiere Zu Spielen)

Fic. 2
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How all these notes must be stopped upon the flute you may see from Figs, 1,2, and 3 of ... o R e w833 Bl eSSy
the first table. The principal or diatonic notes are found in Fig. 1, the notes indicated by the
round & in Fig. 2, and the notes indicated by sharps, which are called chromatic and e R s -338.-83.-.33.23°
enharmonic. ] in Fig. 3. As already mentioned in the previous chapter, the figures beneath the
notes indicate which fingers must cover the holes required for each pitch. Where horizontal ———nh & - & Ao - 444 & 4 &4 - - & o
dashes take the place of figures, the holes remain open. The little finger, marked 7 and 8, el B BB B - B8 5 o ol B 8§ = <
opens its keys when these figures appear, but when a dash is found, it leaves them closed. If
C sharp™™ follows B sharp” (see Tab. 1, Fig. 3). you need only raise finger 5 and the C sharp =~ '™ 6 - 6 6 - 6 - 6 6 6 6 - 6 6 - -
will be perfectly true. On other occasions this B sharp may also be taken with fingers 2. 3. 4, ” - "7 7> 7 7 77 7 -

5. and 7, half covering the first hole. The first way, however, 1s better than the second. Thus
vou need only remark which figures stand opposite each hole in the flute illustrated in this
table to see which fingers must be used for each note.
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Hala Re karar olan tek perdeli flite ait standart parmak pozisyonlari kromatik olarak bu
metotta da verilmistir (Quantz, 1752, s. 354).

Sekil 3. Hugot and Wunderlich, Méthode de flGte. (1804)

TANLATURE DE TOCTES LKS CADENCES (o1 THILLES | NAJEERES EF XINEENES

T RETITER T i TR HIER F IS TSI T e Rt eaT)
Buradaki diyagramda kromatik bir yapi icerisinde tek tek trill perdeleri gosterilmistir (Hugot,
Wunderlich, 1804, s. 6).

19. yiizyila damgasini vuran Boehm, Fliit ve Fliit icrasi (Die Fléte und das Flétenspiel)
adini verdigi kitapta gostermis oldugu diyagramlarla fliitiin geleneksel parmak pozisyonlarinin yani
sira alternatif parmak pozisyonlarina da yer vererek bu bilgileri gelecek kusaklara aktarmistir. Yalniz,
bu bir flit metodu degil, aksine flitl akustik agidan, metallrji agisindan, kullanilan kegelerin ne
olup nasil yerlestirildigine kadar icadi hakkinda derinlemesine bilgiler veren bir rehber olup gelecek
kusaklara sorunsuz bir sekilde aktarabilmeyi amaclamistir (1871). Boehm’in sekillendirdigi ve hala
da glinimizde standart olarak kullanilan parmak pozisyonlari sekil 4.te verilmistir.

439



Sekil 4. Fliit ve Fliit icrasi (Die FI6te und das Flétenspiel)
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Bu diyagramlarda kromatik bir yapi icerisinde parmak pozisyonlari gosterilirken en sagdaki
diyagramda ise kullanilabilecek alternatif parmak pozisyonlarina yer verilmistir.

20. ylzyilin ilk ceyregine gelindiginde Boehm fliit gercek anlamda tim diinyaya
yayilmis ve standart calgi olarak kabul edilmeye baslamistir. Bu donemde 6zellikle Fransa (Taffanel
and Gaubert), ingiltere (Wagner) ve Amerika Birlesik Devletleri’nde (De Lorenzo, Dick, Toff) cok
fazla metot yayinlanmis ve bu galginin icrasina yonelik ekollerin yaklasimlari da bu metotlarla
ozdeslesmistir. Yalniz, 20. ylzyilda mizikal arayislarin farklilk gostermesi konusunda flit belki de
en ¢ok etkilenen galgilardan birisi oldugu iddia edilebilir. Bu nedenle Extended Techniques ismi
verilmis, Turkge literatlre Genisletilmis Cagdas Fliit Calim Teknikleriicra sanatinda standart parmak
pozisyonlarini tamamen degismistir. Burada kullanilan parmak pozisyonlari hem parmak teknigi
boyutunda hizlilik, hem farkl ses renkleri arayislari hem de entonasyon boyutunda mevcut olan
parmak pozisyonlarini hayallerin tizerine tasimistir (Toff, 1996; Powell, 2002). Robert Dick The Other
Flute isimli ¢alismasinda bu tekniklere yer vermis ve her bir teknik igin kullanilan parmak
pozisyonlarini ayri diyagramlarla vermistir (Dick, 1975). Ornek olarak sekil 5.te ceyrek tonlarin nasil
calinacagina yonelik bir diyagrama yer verilmistir.

21. ylzyilda flit metotlan hala gelistirilmekte ve diinya ¢apinda yayinlanmaktadir.
Yalniz, fliitte parmak pozisyonlarinda gelinen son nokta olarak The Virtual Flute ismindeki yapay
fluit gosterilebilir (https://flute.fingerings.info). Gelistirilmis bu sanal flit standart parmak
pozisyonlarinin yaninda genisletilmis cagdas calim tekniklerini de iceren 7.000’in izerinde parmak
pozisyonu tiiretmekte ve bu sayi her gecen giin daha da artmaktadir.
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Sekil 5. The Other Flute
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Genisletilmis cagdas calim tekniklerine 6rnek olarak ¢eyrek tonlar tizerine verilmis 6rnek bir
diyagram (Dick, 1975, s.53).

SONUC ve TARTISMA

Bu arastirmada parmak pozisyonlari dogrultusunda flitidn tarih icerisinde nasil bir gelisim
ortaya koydugunu gostermek amaglanmistir. Bu dogrultuda literatlrde fliite yazilmis 26 metot
tespit edilmis ve parmak pozisyonlari agisindan fliitlin tarih icerisindeki gelisimi arastirilmigtir.

Sonug olarak 1686 yilinda Playford’un gelistirdigi metot literatiirde bir ilk olarak gosterilse de
metodun icerisinde flite dair hicbir diyagrama rastlaniilmamistir. Bu nedenle Hotteterre’nin 1707
yilinda yayinladigi eserin ilk flit metodu oldugu sdylenebilir.

1707 yilinda Hotteterre ile baslayan ilk parmak pozisyonu diyagramlari 18. ylzyil icerisinde
tek perdeli fliite yazilmis italyan, ingiliz ve Alman asilli kaynaklarla devam etmistir. Fakat 18. yiizyilin
sonlarina dogru dort, alti ve sekiz perdeli flitlerin de popilarite kazanmasiyla metotlar degisim
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gostermis ve iceriklerinde hem tek perdeli flite hem de diger cesitlemeleri icin ayri diyagramlarla
gosterilmistir. Bu nedenle flitlin gelisimi agisindan 18. ylzyilin ilk yarisinin tek dize gectigi

soylenebilir.

19.

ylzyil, flitin perdeler agisindan gelisiminin hizli devam ettigi ve 1832 yilinda

aslinda Boehm'’in gelistirdigi flitle glinimiz standart parmak pozisyonlarinin da kesinlestigi bir
donem olmasi bakimindan 6zellikle zengin oldugu soylenebilir. Bu donemde yayinlanan metotlarin
sayisi da fliitlin gelisimine dogru orantili olarak gelistigi belirtilebilir.

20.

ylzyildan glinimize flutin gelisiminde diger ylizyillara gére daha az bir ilerleme

gozikse de parmak pozisyonlari agisindan muazzam bir gelisme gosterdigi soylenebilir. 1707 yilinda
Hotteterre'nin gosterdigi 40 kadar parmak pozisyonu giiniimizde The Virtual Flute ismini tasiyan
sanal programla 7.000’in Gzerine ¢ikmis ve hala daha da bu say1 artmaktadir.

FIGtln parmak pozisyonlari dahilinde gelisim basamaklari gosterilecek olursa;

Rénesans ve dncesi donemlere ait alti delikli yekpare flit,
18. ylzyilda popllaritesi zirveye ¢ikmis tek perdeli flit,

18. yiizyilin 2. ceyreginden itibaren 6zellikle ingiltere’de ortaya ¢ikmaya baslayan iki
(Re#, Mib), Ug (Re#, Fa natlirel ve Sol#) ve dort perdeli (Re#, Fa natdrel, Sol# ve Sib)
isimsiz flGtler,

18. ylzyil sonunda Tromlitz’in yenilikgi yaklasimiyla ortaya konulmus alti perdeli flit
(Re#, Fa natiirel, Sol#, Sib, uzun fa ve uzun sib),

19. ylzyil itibariyle Western Concert Flute ismiyle hitap edilecek sekiz perdeli fliit,
(Re#t, Fa natirel, Sol#, Sib, uzun fa ve uzun sib, kalin do# ve kalin do),

ve son olarak da 16 perdeli Boehm fliit olarak 6zetlenebilir.

ONERILER

Calismanin 6neriler kismi sonuglar dogrultusunda gesitlendirilerek maddeler halinde asagida

verilmistir.

Bu calisma tek bir parmak pozisyonu sistemi lizerine derinlemesine inceleme
yapilarak detaylandirilabilir.

Dénem miizigi ve fllitlin gelisimi lizerine teorik bir ¢alisma yapilabilir.

Flitcl bestecilerin diger bestecilerden farklari Gizerine bir arastirma yapilabilir.
Deneysel calismalarda yer alan yeni fliitlerin ele alindigi bir arastirma yapilabilir.
Ekol bazli calismalarda flit tercihleri Gzerine ¢alismalar yapilabilir.

Metot bazli calismalarla ekol farkhliklari ortaya konulabilir.
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