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SEMPOZYUM ACILIS KONUSMALARI

Prof. Dr. Mahmut SELVi

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dekan

Saym YOK Baskan Vekilim, Sayin Rektoriim, Kiymetli Misafirler,

Fakiiltemizin kiymetleri hocalarindan Prof. Dr. Azmi Yiiksel anisina diizenlenen bu
onemli faaliyette sanal bir platformda da olsa sizleri agirlamaktan son derece mutluyuz.
Azmi Hocamiz 1988’den Hakk’in rahmetine kavustugu 2010 yilina kadar Gazi Egitim
Fakiltesine emek vermistir. Yabanci Diller Boliim Baskanlig1 ile Arapga Ogretmenligi
Ana Bilim Dali Bagkanlig1 doneminde Fakiiltemize her tiirli katkiy1 saglamis kiymetli
bir sahsiyettir. O donemde Arapga Sgretmenlerinin atama sorunu bulunmaktaydi. Bu
sorunlari ¢dziime kavusturmak i¢in kendisi ¢ok emek sarf etmistir. Saymn Rektdriimiiz de
sekilde temsil etmektedirler.

Gazi Egitim Fakiiltesi olarak Azmi hocanin hatirasim yasatmak i¢in kiiciik de olsa
bir katki sunduysak ne mutlu bizlere, kendisini saygi ve hiirmetle antyoruz. Hakk’in
rahmetine mazhar olmasini diliyorum. Bu vesileyle sempozyumun gergeklestirilmesini
saglayan basta Sayin Rektoriimiiz olmak {izere Ana Bilim Dali Baskanimiz Prof. Dr.
Mehmet Hakki Sugin hocamiza ve emegi gecen diger tiim hocalarimizin hepsine tesekkiir

ediyorum ve saygilarimi sunuyorum.



Prof. Dr. Musa YILDIZ

Gazi Universitesi Rektori

Saym YOK Baskan Vekilim, Saygideger Hocalarim, Sevgili Ogrenciler, Kiymetli
Misafirler,

Sozlerime baglamadan once hepinizi hiirmetle, muhabbetle selamliyorum. Gazi
Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi olarak merhum hocamiz Prof. Dr. Azmi Yiiksel adina
diizenlemis oldugumuz Arap Dili ve Edebiyat1 Egitimi sempozyumumuza tesrif ettiginiz
icin herkese ¢ok tesekkiir ediyor, saygilar sunuyorum. 1943 yilinda Kayseri Piarbasi’nda
baglayan bir hayat 2010 yilinda 31 Mayis’ta Mugla’daki yazliginda sona erdi. Nisan
aymda kendisi emekliligini istedi. Yas haddi doldu. Vedalasip ayrildik. Sonra o elim
haberi duyduk ve dgrencileri olarak basta kiymetli YOK Baskan Vekilimiz Rahmi Er
hocam olmak iizere iizerimize diisen gorevi Ankara’da yerine getirdik ve Karsiyaka
Mezarligi’ndaki ebedi istirahatgahina hocamizi tevdi eyledik. Mart 2013 yilinda Murat
Ozcan arkadagimizin katkilariyla Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi i¢in Prof. Dr. Azmi
Yiiksel Ozel Sayisi hazirladik. 2020 yilinda da 31 Mayis’ta vefatiin 10. Y1l doniimii
miinasebetiyle Prof. Dr. Rahmi Er hocamla ve Prof. Dr. Akif Kireg¢i arkadasimizla
istisare ederek bir panel planlamigtik; fakat salgmin siirmesi sebebiyle bu paneli
gerceklestiremedik. Bu y1l Gazi Universitesi’nin kurulusunun 95. Yil doniimii. 1926
yilinda Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisii olarak {iniversitemiz kurulmustur. 95.
Y1l kapsaminda c¢ok sayida faaliyetler yapiyoruz. Bu kapsamda Ana Bilim Dali
Bagkanimiz Prof. Dr. Mehmet Hakki Sugin hocamizdan merhum hocamiz adma bir
uluslararasi sempozyum icra edilmesini rica ettik. Kendileri de sag olsunlar bunu organize
ettiler. Bugiin bu sempozyumda ¢ok degerli bilim insanlartyla ve su anda YOK Baskan
Vekili olan bizleri yetistiren degerli hocamiz, yine Azmi Hocamizin talebesi Prof. Dr.
Rahmi Er ile birlikte bu konferansi icra ediyoruz. Hocam ¢ok sayida 6grenciler yetistirdi.
Basta bugiin YOK ’te Tiirkiye tiniversite sisteminde sz sahibi olan Prof. Dr. Rahmi Er
hocamiz olmak iizere yine Cumhurbaskanlig1 Giivenlik ve Dis Iliskiler Kurul Uyesi, ayn1
zamanda Ankara Sosyal Bilimler Universitesi’nde Siyasal Bilgiler Fakiiltesi Dekanligimni

yuruten Prof. Dr. Mehmet Akif Kireggi arkadagimiz, su anda aramizda yiiksek lisans ve
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doktora talebesi olan Kazim Uriin hocamiz, Mehmet Hakk:1 Sugin arkadasimiz, Celal
Turgut Kog arkadasimiz, Murat Ozcan arkadasimiz ve daha isimlerini sayamadigim gok
sayida arkadasimiz su anda aramizda olanlar ve olmayanlar var. Bu sekilde hocamiz
degerli 6grencilerini yetistirdi. Kendisiyle 1994 yilindan 2010 yilina kadar calisma
imkani bulduk. Arastirma gorevliliginden profesorlige kadar her tiirli unvanda
hocamizdan feyz aldik. Hocamiz giyimiyle, kusamiyla bizlere ornek oldugu gibi
ahlakiyla, irfaniyla, davranislartyla bizlere giizel bir drnekti. O insanlara makamlarindan
dolay1 degil, insan olduklarindan dolay1 saygi gosterilmesi gerektigini bize ¢ok iyi bir
sekilde ogretti. Tabii sozler kifayetsiz kaliyor bazen, ¢ok sey sdylemek istiyor insan ama
kelimeler bogazina diigiimleniyor. Hocamizin mekani cennet olsun, Rabbim kendisine
rahmet eylesin. Bizler de onu drnek alarak bundan sonra ¢ok sayida dgrenci yetistirme
imkén buluruz diye Yiice Rabbimden dua ve niyazda bulunuyorum. Bu sempozyumun
icra edilmesinde emegi gecen Sayin Dekanimiz, GUZEM merkezindeki arkadaglarimiz,
Arap Dili Egitimi Ana Bilim Dali Baskanimiz Prof. Dr. Mehmet Hakk1 Sugin arkadasimiz
olmak iizere emegi gecen herkese ¢ok tesekkiir ediyorum. Asil tesekkiirii bizleri yalniz
birakmayan YOK Baskan Vekili, bizleri yetistiren ve hayatimizin her asamasinda
hayatimiza dokunan ve bize destekleri olan kiymetli Prof. Dr. Rahmi Er hocamiza

katilimindan dolay1 arz ediyor, herkese saygilar sunuyorum.



Prof. Dr. Rahmi Er
YOK Baskan Vekili ve YOK Yiiriitme Kurulu Uyesi

Gazi Universitemizin Cok Kiymetli Rektérii, Egitim Fakiiltemizin Kiymetli

Dekani, Cok Degerli Meslektaslarim, Kiymetli Bilim Insanlari,

Hepinizi saygiyla ve sevgiyle selamliyorum. Prof. Dr. Azmi Yiiksel anisina
diizenlenmis olan bu etkinligi son derece anlamli ve 6nemli buluyorum. Etkinligi
diizenleyenlere ve diizenlenmesinde emegi gegenlere yiirekten tesekkiir ediyorum. Prof.
Dr. Azmi Yiiksel, Tiirkiye’de Arap dili ve edebiyati, Arap dili 6gretimi ¢alismalari
acisindan Gzel yere sahip bir bilim adamiydi. Kendisi klasik Arap edebiyati alaninda
Zemahseri iizerine doktora yapmis olsa da Tiirkiye’de modern Arap edebiyatina yoneligte
biiyiik katkilar1 olmugtur. Hazirlamis oldugu ve benim de geng bir asistan olarak yaninda
her agsamasinda katk1 verdigim Cagdas Metinler Ders Kitabi vasitasiyla, Tiirkiye’de Arap
dili ve edebiyati alaninda 6grenim goérenlerin hem modern Arap edebiyatinin makale
yazarlari ile hem Arap edebiyatinin kisa hikdye yazarlari ile tanimasinda bilyiik katki
saglamigtir. Onun hem bir 6grencisi hem bir meslektasi hem bir oda arkadasi oldum. Her
stkistigimda, her zorlandigimda islerimi kolaylastiran, daraldigimda nefes almam igin
penceremi agan kisiydi. Prof. Dr. Azmi Yiiksel bunu, yalniz bana yapmazdi. O biitiin
ogrencilerine kars1 sefkatli, arastirmacilari 6zendirici ve onlara yol gostericiydi. Eminim
bu sempozyuma katilan meslektaglarimin biiyiik bir boliimi kendisinden bir bigimde

istifade etmislerdir.

Prof. Dr. Azmi Yiksel bizim c¢alismalarimizi okumaktan onlari
degerlendirmekten ve bize rehberlik etmekten biiyiik bir keyif alirdi. Dolayisiyla o kendi
yaymlarindan ¢ok yetistirdigi insanlarin yayin yapmasini onemser ve bizi yayina tesvik
ederdi. Onun yetistirdigi bilim insanlar1 onun anisma bugilin c¢aligmalarini bilim

diinyastyla paylasacaklar.

Krymetli Katilimeilar,
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Tirkiye’de 21. yiizyila girerken Arap diline, Arap dilinin 6gretimine Arap
edebiyatina iliskin bilimsel ¢alismalarda g6zle goriiliir bir artis s6z konusudur ve bu artis
halen devam etmektedir. Bu ¢alismalarin niceliginin yani sira niteligi de oldukea
onemlidir. Tirkiye’deki alan uzmanlarimin dil ve edebiyat disina cikarak tiyatroya,
sinemaya, basina ve Arap toplumuna iliskin gelismelere de egilmelerinin 6nemli
oldugunu diisiiniiyorum. Arap toplumunu hem dil hem kiiltiir hem de tarih agisindan ¢ok
daha yakindan taniyan ve bilen kisiler olarak Arap toplumunu ilgilendiren her alanda
bilimsel aragtirmalar yapmak, basta Arap dili edebiyati ve Arap dili dgretimi alan
uzmanlar1 olarak bizim gdrevimiz ve sorumlulugumuzdur. Biz dil ve edebiyatin 6tesine
pek iltifat etmeyince diger alanlara iligkin caligmalar ne yazik ki Arapga kaynaklardan
degil Araplar1 takip eden yabancilarin gdziinden, onlarin bakis agilariyla goriiliip
aktarilmaktadir. Arap edebiyatlarindan yapilan geviriler de fevkalade kiymetlidir ve bu
cevirilerin 6zgiin dilinden bizim meslektaslarimiz tarafindan yapilmasi daha dogru bir

kiiltiirel aktarim i¢in olduk¢a 6nemlidir.

Bu arada alanimizin ¢ok degerli bilim insanlarindan biri olan Prof. Dr. Nihat
Mazlum Cetin hocamizi da anmak istiyorum. Onun 6liimiiniin 30. yil1 dolayisiyla bu yil
hem Istanbul Universitesinde hem Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesinde etkinlikler

diizenleniyor. Bu etkinligi diizenleyen arkadaslara da tesekkiir ediyorum.

Bu vesile ile Prof. Dr. Azmi Yiiksel hocamizi rahmetle anmak istiyorum. Cok
kiymetli hocamiz Prof. Dr. Azmi Yiiksel’in anisina diizenlenen bu etkinligin basarili
geemesini diliyorum. Hocamiza rahmet diliyorum. Mekani cennet olsun. Ruhu sad olsun.

Bu duygu ve diisiincelerle hepinizi saygi ve sevgiyle selamliyorum.
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Prof. Dr. Mehmet Hakki SUCIN
Arap Dili Egitimi Anabilim Dal1 Bagkan1

Degerli Hocalarim, Kiymetli Ogrenciler,

Dogrusu hem saym Rektdriimiiz Prof. Dr. Musa Yildiz hem Prof. Dr. Rahmi Er
hocamin konugmalarindan son derece etkilendigimi ifade etmek istiyorum. Sempozyum
oturumlarmi zamaninda baglatmak adina s6zli uzatmadan, Prof. Dr. Azmi Yiiksel

hocamizin kisa hayat 6ykistnt sunmak istiyorum.

Prof. Dr. Azmi Yiiksek, 1943 yilinda Kayseri’ye bagli Piarbasi ilgesinde dogdu.
1967°de Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesinden mezun oldu. 1969’da Milli Egitim
Bakanlig1 bursuyla Arap Dili ve Edebiyati alaninda doktora yapmaya hak kazand:. Bir yil
Beyrut’ta Arapga, bir yilda Londra’da Ingilizce egitimi aldiktan sonra 1972°de doktora
yapmak (zere Durham University, School of Oriental Studies bélimine girdi. Al-
Zamahkshari’s Life and a Critical Edition of his Diwan adli ¢alismasiyla 1979°da doktora

derecesi aldi.

Ayni y1l Ankara Universitesi Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesi Arap Dili ve Edebiyat:
Anabilim Dali’na aragtirma gorevlisi olarak girdi ve 10 yil burada ¢aligti. 1984 yilinda
Suudi Arabistan’da Ingilizce hocas1 olarak calisti. 1988°de ise Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Arapga Ogretmenligine Profesor unvaniyla atandi. Uzun yillar Yabanci
Diller boliim Baskanligini ve Arap¢a Ogretmenligi Anabilim Dali Bagkanhigimi yiiriittii.

2003 yilinda Urdiin Universitesinde Tiirkce dersleri verdi.

Iyi derecede Ingilizce ve Arapcanin yani sira anadili Abhazca ve Kabartayca da
konusabiliyordu. Emekliye ayrildiktan kisa bir siire sonra, 31 May1s 2010°da aramizdan
ayrildi. Ankara Karsiyaka mezarhiginda yatmaktadir. Sema Hanim’m esi, Ozlem ve

Kerem’in babastydi.
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Oniimiizdeki ii¢ giin boyunca Arap edebiyatinin 6gretimi, Arapganin dgretimi,

program gelistirme ve daha pek ¢ok hususu degerli katilimcilardan dinleyecegiz. Simdi
hemen oturumlara gegmek istiyoruz. Keyifli bir bilimsel faaliyet olmas1 dilegiyle bizleri
destekleyen YOK Baskan Vekilimize, saym Rektoriimiize, dekanimiza, diizenleme

kuruluna ve sempozyum sekretaryasina i¢ten tesekkiirlerimi sunarim.
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Harran Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Arap Dili ve Edebiyati.
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Arapga lisans ogrencileri, okuduklar: program tiirii (6gretmenlik, edebiyat, miitercimlik vb.) fark
etmeksizin lisans 6grenimi boyunca ¢ok sayida yazili iiriin ortaya koyarlar. Bunlar genellikle
“vazma” dersi kapsaminda, konusu belirli, 6grenilen anahtar kelime ve kaliplari icermesi beklenen

>

giidiimlii  “kompozisyon” ¢alismalari seklinde ortaya c¢ikmaktadir. Bu nedenle Arapga
ogrencilerinin aktif olarak iirettikleri yazi ¢alismalart nicelik olarak yeterli olsa da nitelik olarak
aym yeterlikte olmayabilir. Bu problem durumunu ortadan kaldirmak adina atilmasi gereken
adimlarin basinda, Arapga oOgrencilerinin yazi c¢alismalarimt giidiimliiden bagimsiza evirmek
gelmelidir. Béylece grencinin zihni baglarindan ozgiirleserek daha wraksak diisiincelere agilabilir,
ogrencilerin yazdiklar: kompozisyonlar birbirlerinin birer tiirevi olmaktan ¢ikip bagimsiz ve gesitli
fikirler barmdwrabilir. Ardindan atilmasi gereken adim ise dgrencilerin iiretecegi yazi
calismalarimin tiiriinii ¢cesitlendirmek olmaldr. Bu ise Arap¢a ogrencisinin soz varligini cesitli
tiirlerde, kendini hangi tiire daha yakin ve yatkin hissediyorsa o sekilde sunmasina —yani yine daha
ozgiir yazmasina- olanak saglayacaktir. Edebiyati olugturan bu edebi tiirler; roman, dykii, masal,
deneme, makale, biyografi, otobiyografi, gezi yazis:, siir, ani vb. ¢ok ¢esitli alanlara yayulir.
Tiirkiye 'deki yabanct dil égrencileri i¢in bunlarin neredeyse tamami, lise 6grenimi igerisinde
miifredat dahilinde gériiliiv, tanminir ve incelenir. Yabanci dil ogrenimine iiniversitede baslayan
bireyler igin bunlarin hedef dildeki karsiliklarint gormek, tanimak ve incelemek onemlidir. Zira dil
ve edebiyat dgrenimi ve ogretimi boyunca edebi tiirler ile her zaman karsilasilacak, hemhal
olunacaktir. Bu noktadan hareketle bu ¢alismada; yukarida bahsedilen problemlerin ¢ozumune
odaklanmak adina, yabanci dil 6gretiminde etkililigi bir¢ok bilimsel ¢alismayla ortaya koyulmus
olan yaratict drama yonteminin yazma ogretimine uyarlanmasi, yani yaratict yazma ile Arap¢a
edebi tiirlerin 6gretimi arasinda bir bag kurulmus ve drnek bir edebi tiir olarak “haiku” segilmigtir.
Anahtar Soézcukler: Arap¢a Yazma Ogretimi, Yaratict Yazma, Edebi Tiirler, Siir, Haiku

ABSTRACT

Regardless of the type of program they study (teaching, literature, interpretation, etc.), Arabic
undergraduate students produce a large number of written products throughout their education at
the university. These usually emerge as guided “composition” exercises within the “writing”
course scope, and they are expected to contain the specific, learned keywords and phrases.
Therefore, although the written products actively produced by Arabic language students are
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sufficient in terms of quantity, they may not be of the same sufficiency in terms of quality. To
eliminate this problem, the first step should be to transform the writing activities of the Arabic
language students from guided to independent. Thus, the mind of the student can be freed from its
bonds and opened to more divergent thoughts, and the writings can be more independent and
diverse, not being derivatives of each other. The next step should be to diversify the type of writings
that students will produce. This will enable the Arabic language students to present his vocabulary
in various genres, in whatever genre he or she feels more confident and inclined towards. In other
words, to make them write more freely. These literary genres that make up literature are novels,
stories, fairy tales, essays, articles, biographies, autobiographies, travel writing, poetry, memoir,
etc. spread over a wide variety of areas. For foreign language students in Turkey, almost all of
these are seen, recognized, and studied within the curriculum in high school education. It is
important for individuals who start foreign language learning at the university to see, recognize
and examine their equivalents in the target language. Because, throughout the language and
literature learning and teaching, literary genres will always be encountered. From this point on, in
order to focus on the solution of the above-mentioned problems, a link between creative writing
and teaching of Arabic literary genres was established and a sample literary type of “haiku’ was
selected as an example literary genre.
Keywords: Teaching Writing in Arabic; Creative Writing; Literary Genres; Poetry; Haiku

GIRIS

Lisans egitimlerini Arapc¢a 6grenmek ve mezun olduktan sonra bu dili kullanarak meslek
yasamina baglamak {iizere tasarlayan iiniversite Ogrencilerinin, 6grendikleri dil ile
diisiinmek, konusmak, yazmak, anlatmak ve anlamak gibi sorumluluklart vardir. Bunun
icin tiim bilimsel ¢alismalarin, dil 6grenim politikalarinin, miifredat ¢alismalarinin vb.
ortak varis noktasi, dilin aktif kullanimimi saglamaktir. Béylece dil becerileri arasindaki
gecisler otomatiklesmeye, alma ve iretme arasindaki mesafe daha hizli kapanmaya

baglar.

Bu ¢aligmada, Tiirkiye’de gerek Ogretmenlik gerek edebiyat gerekse miitercimlik
alanlarinda birer Arap dili yetkin kisisi olarak mezun olacak lisans 6grencilerinin yazil

iiretim ¢esitliligi ve becerileri tizerinde durulmustur.

Hangi programda okuduguna bakilmaksizin bir Arap dili 6grencisinin mezun olurken
tagimast gereken vasiflardan biri, yukarida belirtildigi gibi bagimsiz olarak Arapga
yazmak, ¢esitli yazin tiirlerinde Arapc¢a metinler {iretebilmektir. Cesitli yazin tiirlerinin

6nemi, meslek hayatina bagladiktan sonra daha gok ortaya ¢ikmaktadir (6r. resmi ve gayri
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resmi mektuplar, haber yazarli§i, senaryo yazarligi, altyazi ¢evirmenligi, edebiyat
elestirmenligi, simif i¢i etkinliklerde kullanilacak metinler hazirlama vb.). Bu nedenle
Arapca lisans dgrencilerinin yazin tiirleri konusundaki yetkinlik ve sorumluluklarini

heniiz lisans egitimlerini tamamlamadan almalar1 gereklidir.

Ote yandan {iniversitelerdeki Arapga yazma derslerinin icerigine ve islenisine
bakildiginda 6grencilerin bagimsiz yazma g¢aligsmalarindansa konusu ve kalip ifadeleri
onceden belirlenmis, anahtar kelimeleri verilmis giidiimlii kompozisyon ¢alismalari
yaptiklart anlasilmaktadir. Elbette bununla birlikte yaratici yazma etkinlikleri
kapsaminda degerlendirilebilecek teknikler de kullanilmaktadir (kisisel deneyimler
hakkinda serbest yazma, gorselden yola g¢ikarak serbest yazma, tiim grupla metin
olusturma, istasyon teknigi, konuyla ilgili ardisik climleler yazma, verilen sozciikleri
gelistirerek ciimleler olusturma) ancak bunlarin, genele oranlandiginda zayif bir yiizdede

kaldig1 goriilmiistiir (Rizvanoglu, 2017).

Universite grencilerinden beklenen bir diger Arapca yazma becerisi ise kuralli ve hatasiz
tiriin ¢iktilaridir. Bu da yine siiregten ¢ok sonu¢ odakli ve kisisel birikimin yaziya
aktarildigi, 6grencinin kapasitesini ve yetisini ortaya koyan driinlere yonlendirmektense

giivenli kalip ifadelerin kullanilmasini tesvik eden bir durumdur.

Oyleyse ilk asamada, Arapga lisans 6grencilerinin yaratic1 yazma etkinlikleriyle daha ¢ok
hemhal olmalari / edilmeleri gereklidir, denebilir. Zira bu tiir yaratici yazma calismalari,
Ogrencinin biligsel isleyisinde “Tirk¢e diisiiniip Arapga yazma” handikabini zamanla
azaltacag gibi gercgek yetisini ve diizeyini gosterecek, listelik Arapga yazarken kurallara
ve hata yapmamaya odaklanmak yerine ifade etmek istediklerine odaklanmasini
saglayacaktir. Ote yandan cesitli yazin tiirlerinin bi¢im ve igerik yapilari hakkinda
Ogrenilen teorik bilgilerin yaratici etkinliklerle uygulamali olarak sinif ortamina tagimast

ogrencilerde bu yazin tiirleri hakkinda daha kalic1 bir 6grenmeyi saglayabilmektedir.

Ikinci asamada ise Arapca lisans 6grencilerinin miimkiin oldukca cesitli ve farkl1 yazin
tiirlerini Arapca asillarindan taniyarak, inceleyerek ve uygulayarak yazma deneyimlerini

cesitlendirmeleri gerekmektedir. Bu iki asama yazma derslerinde gozetildigi takdirde
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Arap dili lisans 6grencileri, 6grendikleri dilde sirf kalip ve anahtarlara bagli kalmadan,

giivenli sularindan ayrilarak yaratict yazma deneyimleri edinecekler hem de bunu

yalnizca belirli tiirlerde (kompozisyon, ani, deneme vb) degil, miimkiin oldugunca ¢esitli

edebi tiirlerle deneyimlemis olacaklardir.

Bu calismada 6rnek edebi tiir olarak siir sanatinin bir tiirii olan “haiku” se¢ilmistir. Bu

yazin tiiril ile yaratic1 yazmayi birlestirmeden ve uygulama orneklerini vermeden once

Arapga yaratici yazma ¢alismalarindan ve haiku siir tiirlinden ayr1 ayr1 bahsetmek yerinde

olacaktir.

Tablo 1. Yaratic1 Yazma ve Gudimli Yazma

Yaratic1 Yazma

Gudimli yazma

Bigime degil icerige odaklanir

Avantaj: 6grencinin Arapgay1 kullanarak
kendini yansitmasina olanak verir.
Dezavantaj: Bigimsel ve dilsel hatalara
rastlanabilir. Onemli olan bunun iletisime
zarar verip vermedigidir.

Bigim ve kurala odaklanir

Avantaj:  Ogrenciler, teorik  olarak
ogrendikleri dil ve yazim kurallarint yazil
iirlinde uygulama sansi bulurlar.
Dezavantaj: Hata yapma kaygisiyla sig
konularda ve en bilindik ifadelerle yazili
tiriin dretirler. Bir siniftan birbirine benzer
birgok yazi ¢ikar.

Yazmanmin asamalart vardw, yazilar bu
asamalardan gecerek Uretilir (Taslak,
gdzden gecirme, yeniden yazma).

Avantaj: Ogrencinin {irettigi metni gézden
gecirerek hatalarini fark etmesine ve onlari
diizeltmesine olanak tanir.

Dezavantaj: Zaman alir, siire¢ gerektirir.

Yazilar bir ya da iki ders saatinde yahut ev
odevi olarak kisutly bir vakitte iiretilir.
Avantaj: Hizli bir sekilde yazili {iriin elde
edilir.

Dezavantaj: Ogrenci kendi yazistyla ilgili
goriis ve yorum sahibi degildir.

Yazili iiriinler, tiim grupla birlikte ve tiim
stire¢ olarak degerlendirilir.

Avantaj: Ogrencilerin birbirlerinin
diisiince diinyasini kesfetmelerine ve farklt
bakisg agilart gelistirmelerine firsat verir.
Birbirlerinin hatalarindan ders ¢ikarma,
grup bilinci ve kendi beceri sinirlarini fark
etme diger artilardir.

Dezavantaj: Kapsamli bir degerlendirme
ve zaman gerektirir.

Yazili iiriinler, 6gretici tarafindan toplanir
ve degerlendirilir.

Avantaj: Hizli bir degerlendirme bi¢imidir.
Dezavantaj: Degerlendirme genellikle sonu
ve hata odaklidir. Ogrencinin hatalarimi
gormesi igin yazi 6grenciye iade edilir ve
6grenci, “Ogreticinin gosterdigi” hatalarini
goriir. Ogrencinin kendi kapasitesini fark
etmesine katkisi yoktur.
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Yazma asamasindan dnce grupla birlikte
yazma konusuyla ilgili kurgusal yasanti
saglanr.

Avantaj: Ogrenci zihinsel olarak yazma
konusuna odaklanir, konuyla ilgili yasanti
biriktirir ve bunu kagida aktarmak igin
yeterli doluluga ulasir.

Dezavantaj: Ogrenci igin risklidir. Kendi
deneyimini higbir yol gosterici olmaksizin
kagida dokmesi beklenir. Zamani dogru
yonetmeyi gerektirir.

Yazmaya ge¢meden dnce dgrencilere ilgili
konuda bir metin okutulur ve ¢dziimleme
yapilir. Ilgili anahtar kelimeler, kavram ve
kaliplar  belirlenir,  bunlarin  yazida
kullanilmasi beklenir.

Avantaj: Ogrencinin konfor alanindan
cikmast gerekmez: belli bagh kurallar ve
kaliplar vardir. Bunlarin dogru
kullanilmasi ve bi¢imsel olarak uygun bir
yaz1 ¢ikarilmasi yeterlidir.

Dezavantaj: Ogrenci zihinsel olarak yazma
konusuna degil, yazida 6greticinin gérmeyi
bekledigi belli bagli ifade ve kurallara
odaklidir.

Yazma sirasinda yol gostericiler yoktur,
tek kaynak ogrencinin kendisidir.

Avantaj: Ogrenciyi meslek yasami
boyunca kendisine verilmeyecek olan
anahtar kelimelerden ve belli bash
kaliplardan  &zgiirlestirir. Birbirinin
kopyasit olmayan 6zgiin metinler iiretme
becerisi kazandirir.

Dezavantaj: Ogrenci giivenli alanindan
ayrilmak zorundadir.

Yazma sirasinda yol gostericiler vardir
(benzer metinler, anahtar kelimeler,
konuya uygun kavram ve kaliplar vb.).
Avantaj: Ogrenci giivenli alanindan
ayrilmak zorunda kalmaz. Kisithh zamanda
iiretmesi beklenen yazili iiriin igin gerekli
malzemelere sahiptir.

Dezavantaj: Ogrenciyi meslek yasaminda
kargilagsmayacag1t bir konfora alistirir.
Birbirinin kopyasi olan benzer metinler
ortaya ¢ikar.

Tabloda gosterilen avantaj ve dezavantajlarla birlikte hatirlanmast gereken dnemli bir

konu da Arapcanin farkli bir alfabe Ogrenmeyi gerektirmesidir.

Bu nedenle

hatirlanmalidir ki lisans dgrencileri icin Arapga yaratici yazma etkinlikleri ve ¢esitli yazin

tiirlerinin Arapga asillarindan 6grenilmesi ve iiretilmesi hedefi, iist siniflar i¢in gegerli bir

hedeftir. Zaten bu nedenle Arapga yazili dilini meslek yasantisinda etkin bir sekilde

kullanmaya vurgu yapilmaktadir. Alfabe Ogreniminden itibaren de yaratici yazma

etkinliklerle yazma dersleri planlanabilir ancak bu, ayr bir ¢alisma konusudur.

Yaratic1 yazmayi1 bu sekilde daha yakindan tanidiktan sonra, bu ¢alismada uygulama

Ornegini gérecegimiz yazin tiiriinde, haikuya ve 6zelliklerine bakmak yararli olacaktir.
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Arapca Yaratict Yazma Calismalar:

Yaratic1 yazmayi, en basit sekliyle “yaratici drama tekniklerinin yazma becerisi ile
biitiinlesmis bir sekilde uygulanmasi1” olarak agiklayabiliriz. Arap dili 6gretimi alaninda
yaratict drama ¢aligmalariin uygulanmasi ile ilgili calismalar yavas yavas artmaktadir
ve bunun cesitli dil becerilerine oldugu gibi yazma becerilerine yansiyan yiizl de
literatiirde yerini almaktadir. Heniiz iilkemizde uygulamali ¢aligmalar1 ve dolayisiyla saha
verileri bulunmayan bu ¢aligma alaninin (Arapga yaratic1 yazma) baska dillerde ¢okga
uygulamasi ve saha verileri bulunmaktadir. Yaratict etkinliklerin hangi yag grubunda
yahut hangi dilde olursa olsun, dil 6gretimi ve Ogrenimine olan etkisi, yapilan tiim
bilimsel ¢aligmalarin sonuglarina olumlu yansimistir. Bu nedenle Arapga igin de benzer

olumlu sonuglarin alinmasi yordanabilir bir gergektir.

Yaratic1 Yazma becerisinin; sdz dizimi, imla kurallari, k&gt diizeni, paragraf bosluklari
gibi gelencksel yazmaya dayanan kurallarin 6n planda olmasiyla gelisemeyecegi
aragtirmacilar tarafindan goriilmiistiir. Bu nedenle Yaratict Yazmada bigim iizerinde ¢ok

durulmazken, dili dogru ve kurallara uygun kullanmak esastir (Ak, 2011: 41).

Universitelerin ilgili bolimlerinde yuritilen Arapga yazma becerisi derslerinin
uygulanisinda yaratici yazmanin asamalarina, etkinliklerine ve siire¢ degerlendirme
Olcitlerine bilincli olarak ya da tesadiifen ne kadar sadik kalindigi ve yer verildigi
incelendiginde elde edilen bulgularin diisiik oranlarda kaldig1 goriilmiistiir (Rizvanoglu,
2017). Bu durum, Arapca lisans 6grencilerinin meslek oncesi gelisimlerinde giidiimlii

yazmanin hala canl ve aktif oldugunun bir gdstergesidir.

Yaratic1 yazma etkinlikleriyle planlanmis bir Arapga yazma siireci ile giidiimlii Arapca

yazma siirecinin karsilastirilmasi, avantaj ve dezavantajlar1 asagidaki gibi agiklanabilir:
Haiku Siir Tiirii

Haiku, 5-7-5 hece odl¢iisiiyle yazilan ii¢ misralik, toplam 17 hece igeren, “tabiatin insan
dogasiyla birlestigi bir andan kesit alinmasi esasina dayanan uyaksiz bir Japon siir tiiriidiir

(Lucas, 2001, s. 2). Bununla beraber haikunun, baska dillere uyarlandiginda bu hece
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6lciistinii korumak zorunda olmadig: goriiliir (Iida, 2010, s. 29). Bu yonleriyle yaratici
yazma ¢aligmalarinda hem materyal olarak kullanilmaya hem de yazma calismasi olarak
iiretmeye elverigli bir siir formudur. Morgan’a (2011: 10) gore haikularmn yaratic1 yazma
atolyelerinde rahatlikla kullanilmasimin baslica nedeni, siirin ¢ok 6zet bir formu olmasi
“ve yazart aligilmig ritimlerden, ezici uyaklardan ve ¢ok iyi kullanilmig sdzciiklerden

silkeleyerek uzaklastirmaya yardimci olmasidir”.

Haikunun yaratic1 yazma etkinliklerinde rahatga yer alabilmesinin bir nedeni de dogadan
beslenmesi ve dogadaki bir “an”1 yakalayip bir nevi onu resmetmesidir. Dogadaki her
sey, tim hayvanlar, bitkiler, doga olaylari, yagis tiirleri vb. bir haikunun konusu olabilir.
Ornegin bir kurbaganin yahut tirtilin veya karganin karda biraktig1 ayak izlerinin anildig
bir haiku olusturulabilir. Bunun anlami, 6grencilerin aklina gelen sozciik, nesne ve
kavramlar1 elemek zorunda kalmadan, ¢ok diisiinmeden, akillarina geldigi gibi, o “an”1

yazabilmelerine olanak tanimasidir.

Sanatin her alaninda oldugu gibi birgok ayrintisi ve uzmanlik gerektiren teorik altyapisi
bulunmakla birlikte genel ¢izgileri ¢izilen ve Japonya’da ortaya ¢ikan bu “giindelik” siir
biciminin Onciisii ve ustast Matsuo Bashd’dur (1644-1694). Ardinda ¢ok sayida eser

birakan Basho’nun haiku 6rneklerinden bazilari sdyledir:

Dark night
Plover crying

For its nest (Basho, akt. Stryk, 1985, s. 27)

Tiirkgesi “Karanlik gece / Yagmurkusu agliyor / Yuvasi i¢in” olan Bashd’ya ait bu haiku
ornegi iizerinden haikunun yukarida bahsedilen tiim karakteristik 6zelliklerini, bagka
dillere aktarildiginda meydana gelen degisiklikleri gézlemleyebiliriz. Hatta Morgan’in

bahsettigi yazar1 dzgiirlestiren yoniinii de goriilebilir. Bagka bir rnek de su sekildedir:

Araumi ya (5 hece) Stormy sea
Sado ni yokotau (7 hece) Streching out over Sado

Amanogawa (5 hece) Heaven’s River (Basho, akt. Barnhill, 2004, s. 1)
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Heaven’s River (Basho, akt. Barnhill, 2004, S. 1

(Basho, akt. Stryk, 1985, s. 27)

“Firtinali deniz / Sado’nun {izerine uzanmig / Cennetin 1rmagi” seklinde terciime
edebilecegimiz bu haiku 6rnegi incelendiginde de mutlaka doga ile ilintili bir durum
yahut tespit vardir. Elbette Japonca aslinin 5-7-5 hece 6l¢iisiinde olmasi gerekir ancak
Ingilizceye aktarildiginda {i¢ misra kurali korunsa da hece dlgiisii kuralmin —dogal bir

kayip olarak- kalktig1 goriiliir.

Haiku ¢evirilerinde goriilen bu bigimsel kaybin, dogrudan Japonca disindaki dillerde
yazilan haikularda da ortaya ¢iktig1 gézlemlenebilir. Bunun igin Amerikali bir roman
yazar1 ve sair olan Jack Kerouac’m “The Book of Haikus” kitabinda yer alan Ingilizce

yazilmis birkag haiku 6rnegini gorebiliriz:

A yellow witch chewing

A cigarette,

Those Autumn leaves (Kerouac, 2003, s. 42)

Loves his own belly

The way | love my life

The white cat (Kerouac, 2003, s. 114)
“Sar1 bir cadi ¢igniyor / bir sigaray1 / su sonbahar yapraklar1” ve “Kendi karnini seviyor
/ benim hayatimi sevdigim gibi / Beyaz kedi” anlamlarma gelen bu iki Ingilizce haikuda,
5-7-5 hece olcisini bulmak mimkiin degildir. Ancak bu bi¢imsel kayip disinda bir
haikuda aranan diger Ozellikler ve yaratici yazma etkinliklerinde ige yarayacak tiim

yaraticilik ve 6zgiinliik bulunmaktadir.

Calismamizin igerigine uygun olacak sekilde Tiirkge ve Arapga haiku drneklerine

bakmak da yararli olacaktir:
Gemlige dogru
Denizi goreceksin
Sakin sasirma (Kanik, 2017, s. 16)



Ayse Hiimeyra Siizen 9

Agaclar,
Kulak kabartmiglar:
Dolunay’1 dinliyorlar. (Aruoba, 1997, s. 63)

Bisikletimin Ustinde ~ / g=lys e
Gétiiren yolu tutmusum /(o gl &o)01 S

(Asfari, 2015, s. 58) Giinese / _yuasid

Aksam esintisinde / ¢ludl zsy &

Kavak agact / yg=| 8, &
Hafif ve yipil yipil / ¥z aas

(Hanna, 2015, s. 60)

Tiirk ve Arap edebiyatlarinda kendine yer bulmus bu haiku 6rneklerine bakildiginda
“Gemlige Dogru” siiri hari¢, 5-7-5 hece 6l¢iisiine uygun olmadiklari ancak bunun
disindaki haiku 6zelliklerinin gogunu tasidiklar1 goriiliir. Ozellikle “an”dan bir kesit olma

0Ozelligi hepsinde vardir ki bu, yaratici yazma ¢aligmalari i¢in 6nemli bir 6zelliktir.

Arapga lisans 6grencilerinin yazma becerilerini gelistirmeleri konusunda yaratici yazma
etkinliklerinin 6nemini ve haiku siir tiiriiniin genel hatlarim1 ortaya koyduktan sonra

uygulama 6rneklerini incelemek verimli olacaktir.

Arapca Yaratica Yazma Etkinlikleri ile Haiku Cahsmasi i¢cin Etkinlik Onerileri

Bu baslik altinda 6nerilecek etkinlikler, bir yaratici yazma atdlyesinin asamalarina uygun
olarak 1s1nma, canlandirma ve degerlendirme etkinlikleri olarak verilmistir. Ornek olarak
verilen etkinliklerin temel amaci, dgrencilerin giidiimlii yazma eyleminden bagimsiz
yazma eylemine gecmeleridir. Bu nedenle etkinlikler incelenirken dikkat edilmesi

gereken noktalar; etkinlikler igerisinde Arapga Ogrencilerinin yazma eylemine
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baglamadan 6nce konuya ve yazacaklari igerige zihinsel olarak nasil hazirlandiklari,

kurallara uyma ve hata yapma kaygisi olmadan yazabilmeleri ve bunu grup dinamigi
icerisinde gergeklestirmeleri, hatta 6z degerlendirme yapmalar1 ve bdylece kendi

hatalarin1 bizzat fark ederek kendi yazilarini iyilestirmeleridir.
1- Bedensel ve zihinsel hazirlik:

Ogretici, hafif bir miizik esliginde 6grencileri bulunduklar1 mekéanda yiriimeye davet
eder. Once biiyiik, ardindan ince beden hareketleriyle miizigin ritmini ve ahengini
yakalamalari igin telkinler verir. Telkinlerin Tiirk¢ce yahut Arapga olarak verilmesi
sorunsali, grubun kendi dinamigi igerisinde, 6greticinin gézlemleri ve grubun ihtiyaclar
dogrultusunda verilmesi gereken bir karardir. Ancak ogrencilerin {iretecegi yazilar,
kesinlikle Arapga olmalidir. Ardindan yiiriiyiis devam ederken zihinsel hazirlik icin
belirli araliklarla telkinler verir:

e Kendinizi doganin kucaginda yiiriirken hayal edin... Bu bir sahil de olabilir, bir
orman da, bir dag da... Gordiiklerinizi inceleyin... Hayvanlari, bitkileri...

e Siirekli bir seyler oluyor; bocekler, agaglar, su sesleri, yapraklar, hayvanlar,
giines, bulutlar... Doga siirekli devinim iginde... Neler oluyor? Gérmeye ve
duymaya ¢aligin.

e Simdiki gordiikleriniz i¢inden bir an secin ve onu zihninizde resim olarak
dondurun.

e Dondurdugunuz bu anin sizde uyandirdigi duyguyu fark edin.

e  Simdi yiirimeyi birakip oldugunuz yerde durun ve dondurdugunuz o ani1 ve size

ne hissettirdigini siraniz geldiginde grupla Arapga olarak paylagin.

Anlatim olabildigince sade, anlasilabilir, 6z ve kisa olmalidir. Gereksiz tekrarlardan,
desteklenmemis ifadelerden ve konu ile dogrudan iliskisi olmayan agiklamalardan
kacinilmalidir. Yazimda ¢ok genel ifadeler kullanilmamalidir. Yargi veya kesinlik iceren
ifadeler mutlaka verilere/ referanslara dayandirtlmalidir. Ele alinan konu veya problemin
mevcut literatiirdeki yeri, neticede amaglari agiklama ve destekleme baglaminda

sunulmalidir.
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2- Canlandirma:

Ogrencilerin 3’lii gruplar olarak bir araya gelmeleri saglanir. Bu kiiciik gruplardaki her
ogrencinin kendi zihnindeki resmi bir kez de grup arkadaslartyla paylagmasi istenir. Bu
“an” resimlerinden biri segilebilir yahut anlatilanlardan yola ¢ikarak yeni bir resim hayal
edilebilir. Bu, grup iiyelerinin karart olmalidir. Olusan her bir grup, sirasi geldiginde
sectigi yahut yeni olusturdugu o anin resmini bir fotograf karesi gibi canlandirir (donuk
imge). Diger gruplar izler. Fotograf karesini olusturan grup iiyelerinden her biri, fotograf
karesini bozmadan (rol i¢cinde kalmaya devam ederek) birer kisa Arapga ciimle ile (yani
toplamda ii¢ climleyle) ne canlandirdiklarini ifade eder. Burada ayn1 zamanda yazmanin

ilk asamasi olan “taslak olusturma” gerceklesmis olur.

Tiim kiigiik gruplarin canlandirmalart izlendikten ve climleleri dinlendikten sonra bu
kiglk gruplardan kendi soyledikleri t¢ ctimleyi ekleme yapmadan ama gerekirse
kisaltmalar yaparak kisacik bir siir formunda, {i¢ misra seklinde yazmalari istenir.
Misralarin miimkiin oldugunca kisa tutulmasi gerekliligi hatirlatilir. Bu ise yazmanin
ikinci agamasi olan taslaklari “gdzden gegirme” asamasini kargilar. Bu sirada soézlik

kullanimi serbest olmalidir.
3- Degerlendirme:

Uretilen Arapca kisa siirler dgretici tarafindan toplanir ve rastgele gruplara geri dagitilir.
Higbir gruba kendi siirinin gelmemesine dikkat edilmelidir. Siras1 gelen grup, elindeki
kisa siiri yiiksek sesle okur ve goniilliiler (siiri yazan grup harig) zihinlerinde olusan resmi
tasvir ederler (bu tasvirlerin Arapg¢a yapilmasi zorunlulugu yoktur; 6grenciler hangi dilde
kendilerini rahat hissediyorlarsa duygu ve diislincelerini o dille ifade etmelidirler.
Ciimleye Arapga baslayip Tiirk¢e sonlandirmak yahut tersi de mimkindar). Son olarak
yazan grup iiyeleri kendi zihinlerindeki resmi tasvir ederler. Boylece diisiincenin ve

duygunun yaziya ne kadar yansidig1 ve okuyana nasil aktarildigini degerlendirilir.

Tiim gruplar s6z aldiktan sonra dgretici, tiim 6grencileri biiyiik bir gember olusturacak
sekilde bir arada oturmaya davet eder ve onlara haiku hakkinda kisa bilgi vererek birkag

Arapga haiku 6rnegi paylasir. Ogrencilerin iirettikleri yazilar ile okunan drnekler arasinda
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bag kurulur, benzerlik ve farkliliklar tartisilir. Canlandirma agamasinda bir araya gelen

gruplara “Simdi yazsaydiniz nasil yazardiniz?” sorusu yoneltilir. Bu ise yazmanin son

asamast olan “yeniden diizenleme”’yi karsilamis olur.

Son olarak (goniillii olanlardan baslamak tizere) her 6grenciye tek tek s6z verilerek “Ne
6grendim?” ve “Ne hissettim?” sorular1 sorulur ve bunlara Arapga olarak cevap vermeleri

istenir.
SONUC

Universite egitimi alarak Arap dilini meslek yasantilarinda kullanmay1 hedefleyen lisans
6grencilerinin, bu dili yeterli diizeyde edinmek konusunda caba sarf etmeleri ve istekli
olmalari, bu konuda sorumluluk sahibi olmalar1 gereklidir. Bunu yaparken elbette yalniz
degillerdir; onlar1 egitim hayatlar1 boyunca y6nlerinden ve aydinlatan 6greticiler daima
vardir. Ancak bu egitim siirecinde unutulmamalidir ki mezun olduktan sonra hangisi
oldugu fark etmeksizin her meslek grubunun kendine 6zgii bir yazisma dili, bir metin tiirii
olacaktir. Dili etkin ve yetkin kullanma sorumlulugunun yani sira gerek edebi gerek resmi
¢esitli metin tiirlerini tanimak ve Arapga olarak, bagimsiz ve giidiimsiiz, tamamen kendi
yasantt ve deneyimlerinden beslenerek boylesi gesitli tiirlerde metinler olusturabilmek
Arapga lisans 6grencileri igin, bunun gergeklesmesine 6n ayak olmak ise dgreticiler igin

bir sorumluluktur

Kiigiik bir 6rnek teskil etmesi bakimindan bu ¢alismada Japon siir sanatinin bir tiir{i olarak
ortaya ¢ikan ancak tiim diinyada karsiligin1 bulmus bir edebi tiir olan haikunun yaratici
yazma etkinlikleriyle taninmasi ve 0grenciler tarafindan olusturulmasi konu edilmistir.
Unutulmamalidir ki bu 6rnek, neredeyse tiim metin tiirlerine gore cesitlendirilebilir ve
zenginlestirilebilir. Yaratict drama faaliyetlerinin ve yaratict drama teknikleriyle
kurgulanmis yazma ¢alismalariin 6grenme ve dgretme siirecindeki etkililigi, bunu konu
edinen tiim g¢alismalarda olumlu yo6nde kanitlanmistir. Nitekim bu olumlu etkiler,

caligmamizda 6rnek olarak verilen kisacik yaratict yazma oturumunda bile gozlenebilir.
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Yapilan 1sinma etkinligi, 6zlinde basit bir grup etkilesimi ve ice donme etkinligidir. Ne
kadar eglenceli ve kisa da olsa haiku bir siir sanatidir ve verilen 6rneklerde goriildigii
gibi duygularla yakindan ilintilidir. Bu nedenle hazirlik olarak ige dénme, diisiince ve
duyguyu fark etme, yalnizca kendi gordiigii bir resmi tasvir edebilme ve bunlar1 s6zel
olarak toplulukla paylagma eylemleri, 6grencinin yazacagi igerigi bizzat olusturmasi igin

6nemli hazirliklardir.

Canlandirma etkinligi, iki asamadan olusmaktadir. Bunun ilk asamasi Ogrencilerin
zihinsel hazirlik siirecinde yasadiklari i¢sel deneyimi gorsel ve sozel olarak
yansitabilmeleridir. Grup etkilesimi, tartisma, karar verme gibi becerilerin ise kosulmasi
ise yaratic1 yazma atdlyelerinin birer artisidir. Ikinci asama ise sdzel ve gorsel olarak ifade
edileni yaziya dokmektir. Ustelik bu noktada &grenci fark etmeden haiku formuna
yaklagmistir ve degerlendirme asamasinda yasayacagi kesif duygusu ile yazma

deneyimini pekistirmeye hazirlanmaktadir.

Degerlendirme asamasinda yapilan calismalar ise ¢ok yonlii bir degerlendirme
saglamaktadir. Boyle bir degerlendirme etkinligi ile hem 6z hem grup degerlendirmesi
yapilmis olur. En sonda sorulan iki soru ile siire¢ ve sonug degerlendirmeleri yine 6grenci
tarafindan yapilmis olur. Yazil tirliniin degerlendirilmesi ise 6nce grupla birlikte, okunan
haiku o6rneklerinin ardindan da bireysel olarak 6z degerlendirmeyle yapilmis olur. Bu
stirecler icerisinde ayn1 zamanda yazmanin agamalarinin da gerceklestigi goriiliir: taslak,

g6zden gecirme ve yeniden dizenleme.

Haiku gibi daha bir¢ok metin tiiriiniin 6zellikle Arapga lisans 6grencilerine tanitilmasi ve
meslek yasamlarinda bir metin yazmay1 gerektirecek durumlarla kargilastiklarinda 6zgiin
ve bagimsiz metinler tiretebilmeleri i¢in giidiimlii yazma ¢alismalarindan kurtulmalari
onem tasir. Ogrenciyi kendi diisiincesini olusturmaya, kendi yazisim1 gézden gegirmeye
ve yeniden diizenlemeye tesvik edecek etkinliklerle bagimsiz ve yaratict yazma
caligmalar1 yapmak olduk¢a degerlidir. Kisitli zamanda yeni bilgilerin aktif katilimla
uygulamali olarak edinilmesi, yaparak-yasayarak 6grenme saglandigi igin daha kalici
olmasi, siire¢ ve 6z degerlendirmeyle 6grencinin kendi sinir ve yeterliliklerini kesfetmesi

gibi birgok olumlu etki bugiin kanitlariyla bilinmektedir. Geriye yalnizca bu kanitlanmisg
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yontemin gerek dogrudan yazma becerisini desteklemek gerekse bu ¢aligmada oldugu

gibi edebi bilgilerin edindirilmesi/uygulanmasi amaciyla Arapg¢a 6grenme ve 0gretme

ortamlarinda uygulanmasi kalmaktadir.
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ABSTRACT

The African people have been interested in the Arabic language in terms of learning and teaching
since the introduction of the Arab-Islamic culture in the African continent and in particular its
western region. Arabic poetry was among the group of arts that received great attention among
these peoples. He composed poetry for all the purposes of poetry known to the Arabs, dealing with
religious, social, national, educational, etc. topics. And they composed fertile poetry with basic
vocabulary and easy expressions with educational standards appropriate to their curricula. The
teachers among them were able to benefit from Arabic poetry in teaching their countrymen the
rules of the classical Arabic language in terms of grammar, morphology, rhetoric, and others. And
that is through poetic educational systems; to bring the language closer to the learners, to follow
its rules, and to love it for them, and to develop their linguistic, expressive, and gustatory skills.
From these perspectives, this research seeks - through the implementation of the analytical
descriptive method - to highlight the efforts of Arabic language teachers from West Africa in
employing poetry in the field of education and to show the extent to which they have benefited from
poetry to achieve their educational goals. In addition to getting to know the literary figures who
were pioneered in employing poetry in teaching, and who played a major role in organizing
educational poetry topics in West Africa. The importance of this study is evidenced by the fact that
it introduces those interested in African continent issues to the reality of the Arabic language in
West Africa, as well as provides scholars and researchers with information that may seem almost
rare to them, and reveals the extent of the interest of Africans in Arabic literature in systems and
prose, and the role of poetry in the advancement of the classical language among Africans.
Keywords: Arabic poetry, West Africa, Education, Learners, Language skills.
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Criteria for selecting literary texts in teaching Arabic to
non-native speakers

Shehab Ahmed Hasan Al-Jubouri!
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ABSTRACT

Literary texts are descended in any language with the status of relevance from them because of the
beauty of the artistic, scientific, psychological and emotional construction, so they are important
as educational texts in teaching and learning the language, which is indicated by educational
studies, and based on this importance, the researcher seeks in this study to know the truth of the
appropriate literary text Teaching Arabic to non-native speakers in light of the standards indicated
by specialists in education, educational affairs and educational studies.The study will also address
the most important bases for selecting literary texts in teaching Arabic to non-native speakers, the
problems encountered and the way to address them in light of language teaching and learning
standards, taking into account the students' knowledge levels of the language.Therefore, the study
will focus on answering the main question in it: What is the appropriate literary text for teaching
Arabic to non-native speakers?

Keywords: (standards - literary texts - education - Arabic language - non-Arabic speakers)
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“duyall @das” Adl Arapga Ogretim Setinin Ortaokul

&

Kategorisinde Yer Alan Kitaplarin Arapc¢a Dil ve Yan

Becerilerinin Ogretimi A¢isindan Degerlendirilmesi

The Evaluation of The Arabic Teaching Sets “adu,all alas”

&

Books in the Middle School Category Regarding the
Teaching Arabic Language and Side Skills

Zeynep Arkan!

Ynkara Hacibayram Veli Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Arap¢a Miitercim
Terciimanlik Anabilim Dalr.
0z
Ozellikle son yillarda yasanan siyasi, ekonomik ve sosyal degisme ve gelismeler sonucunda Arap
tilkelerine ve de Arapgaya karsi biiyiik bir ilgi gozlenmektedir. Bu kapsamda pek ¢ok iilkede yabanct
dil ve ikinci dil olarak Arap¢a ogretimi alaminda cesitli calismalar ortaya konmakta ve egitim
materyalleri hazirlanmaktadir. Bu aragtirmada, bu ¢alismalardan biri olan ve Tiirkiye deki baz

imam hatip ortaokullarinda ve Arap¢a kurslarinda yaygin bir ders kitaby olarak kullanilan “@las

4wyl " adli Arapga 6gretim setinin ortaokul kategorisindeki ¢alisma, 6grenci, 6gretmen kitaplar:

ve CD'lerinin degerlendirilmesi amaglannmigtir. Calismamin verileri, nitel aragtirma yontemi
cergevesinde dokiiman analizi yapilarak toplanmistir. Bu baglamda aragtirmanin ilk béliimiinde
ogrenci kitaplari icerik, yontem, teknik 6gretim, yabanci dil ogrenme ve egitim becerileri agisindan
incelenmigstir. Ikinci boliimde calisma kitaplari, iigiincii boliimde ise égretmen kitaplart aym
kriterlerle ele alinmistir. Calismanin dérdiincii boliimiinii ise bu kategori kitaplarmmda one ¢ikan
dil becerileri, yenilikler, alana katkilar ve olumsuz noktalar olusturmaktadir. Betimsel analiz
yontemi ile degerlendirilen verilerde elde edilen bulgular arasinda; kitaplarda yer alan CD
uygulamal dinleme etkinliklerinin, sozliik kullanma uygulamalarmin, basitten zora dogru
swralanan dilbilgisi ve drnek uygulamalarla agiklanan yazim kurallarimin basarili olmasi yer
almaktadir. Bununla birlikte metin iceriklerinde giinliik yasamdan dil yapilarmmm bulunmadigi ve
seviyenin hedef kitlenin iizerinde oldugu, aktivitelerde dilsel ve egitsel oyunlara fazla yer
verilmedigi ve kitaplarin dilin islevselligini artiracak uygulama ve etkinliklerden yoksunlugu da
dikkat ¢cekmektedir. Genel bir degerlendirmenin bulundugu son boliim oneriler ile tamamlanmistir.
Bundan sonra bu seviye igin hazirlanacak her tiirlii materyallerde hedef kitlenin seviyesinin géz
oniinde bulundurulmasi, dilin islevsel kullanilmasima imkdn taniyan etkinlik ve uygulamalar
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icermesi, kullanilan yontemlerin iletisimsel olmast ve modern ogretim yontem ve teknikleri ile
ogretime izin vermeyen kiiltiirel aktarim hedefli metin ve uygulamalara yer vermekten kaginilmast
sunulan éneriler arasindadir.

Anahtar Sozciikler:Yabanc: Dil Ogretimi; Arap¢a Ogretimi, Ikinci Dil Olarak Avap¢a Ogretimi,
Te'allemi’l-'Arabiyye.

ABSTRACT

Especially as a result of the political, economic and social changes and developments in recent
years, there is a great interest in Arab countries and Arabic. In this context, various studies are
carried out in the field of teaching Arabic as a foreign language and a second language in many
countries and educational materials are prepared. In this research, the aims of one of the studies
regarding the teaching set by the name of Te'allem el-'Arabiyye in the secondary school category
consisting of student, teacher books and CDs which is commonly used in some of the Imam hatip
secondary schools and Arabic language courses is evaluated. The data of the study were collected
through document analysis within the framework of the qualitative research method. In this context,
in the first part of the research, student books were examined in terms of content, method, technical
teaching, foreign language learning and education skills. In the second part, the workbooks and in
the third part the teachers’ books were evaluated with the same criteria. The fourth part of the study
consists of language skills, innovations, contributions to the field and negative points that stand out
in these category books.Among the findings obtained in the data evaluated with the descriptive
analysis method; CD practiced listening activities found in the books, dictionary use practices,
grammar ordered from simple to difficult, and spelling rules explained with exemplary practice are
included. In addition, it is noteworthy that there are no language structures from daily life in the
texts, the level is above the target audience, linguistic and educational games are not included in
the activities, and the books lack practices and activities that will increase the functionality of the
language. The last section, in which there is a general evaluation, is completed with suggestions.
From now on, in all kinds of materials to be prepared for this level, among the recommendations
are; the level of the target audience should be taken into consideration, it should include activities
and practices that allow the functional use of the language, the methods used should be
communicative, and it should be avoided to include texts and practices aimed at cultural transfer
that do not allow teaching with modern teaching methods and techniques.

Keywords: Foreign Language Teaching, Arabic Teaching, Arabic as a Foreign Language,
Te'allemi’l-'arabiyye.

GIRIS

Son yillarda 6zellikle teknolojinin gelisimi ile yabanci dil dgretimi disiplininde farkli
materyaller 6ne ¢ikmaya baslamistir. Gorsel ve isitsel faktorlerin 6nemsendigi, farkli
kosullarda kullanima uygun araglarla desteklendigi yabanci dil 6gretim materyalleri; dil

Ogretim siirecinin bir pargasi olarak dikkat cekmektedir. Hangi dilde olursa olsun 6gretim
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materyallerinin onemi, islevselligi, amaca ve hedef kitleye uygun olmasi pek cok
arastirmada vurgulanmaktadir. Arastirmalar yabanci dil 6gretimi esnasinda 6grencinin
motivasyonunu artiran, derse katilimimi saglayan, aktif bir 6grenme ortamina firsat
hazirlayan ve dort becerinin gelisimini dnemseyen 6gretim materyallerinin basarilarina
isaret etmektedir (Arkan, 2019:65). Bu baglamda Nunan (1985), Richards (2001, 2006,
2013), McGrath (2006), Tomlinson (2003, 2008, 2011, 2012, 2013), Harwood (2010,
2014), Garton ve Graves (2014), Nuafez ve Téllez (2015), Tomlinson ve Masahura,
(2017), Seferoglu (2006), Tim (2016, 2017) ve Temizyiirek (2015, 2016) gibi
aragtirmacilar materyal degerlendirme ve materyal tasarimi lizerine 6ne ¢ikan ¢aligsmalar
ortaya koymuslardir. Bu kapsamda &rnegin Tomlinson’a (2011) gore; “bir yabanci dilin
6grenilmesini kolaylastiran her sey” olarak tanimladigi ders materyalleri sadece kitap,
s0zliik gazete gibi araglar1 degil 6grencilerin katilimlarini, tartismalarini ve 6gretmenlerin
ders esnasinda kullanmis olduklar: talimat ve yonergeleri de icermektedir. Nunan (1985)
ve Richards (2001) dilin islevselligini destekleyecek, Ogrencileri 6grenme siirecinde
tegvik edecek ve motivasyonlarimi artiracak 6zgiin materyallerin 6grenmeye yardimect
oldugunu belirtmislerdir. Garton ve Graves (2014), yabanci dil 6gretiminde kullanilan
materyallerin 6grencilerin gereksinimlerine uygun olmasinin gerekliliginin altini
cizerken, Kaewpet (2009) miifredat gelistirme ve materyal se¢iminde ihtiyag ve igerik
analizinin &nemine dikkat ¢ekmistir. Ozgiin ve verimli materyal olusturma hedefi
dogrultusunda Richards (2006), 6gretmenlerin, McGrath (2006) ise 6grencilerin materyal
gelistirme siireglerine ve ekiplerine katilimlarinin gerekliligini vurgulamistir. Ayrica,
materyal tasarimi ve gelistirilmesi ile ilgili olarak Nufiez ve Téllez (2015) materyal
tasarlamanin hem daha iyi 6grenme ve dgretme ortami sundugunu hem de 6gretmenlerin
yansitmalarma, yenilik yapmalarina ve de bireysel ve kisisel gelisimlerine katkida

bulundugunu belirtmistir.

Yabanci dil 6gretimi alanyazinda gozlemlenen materyal tasarimi ve gelistirilmesine
verilen bu 6nem; yabanci dil 6gretim materyallerine de yansimis, teknolojik gelismelerle
uyumlu dil 6gretim setlerinin yayinlanmasina kaynaklik etmistir. Bu ¢alismanin konusu

olan “4uyall @lai” adli Arapga Ggretim seti de bunlardan biridir. Ulkemizde bazi imam
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Hatip Ortaokullarinda Arapga ders kitabi, bazi ortaokul ve liselerde se¢meli ders kitabi
ve Ozel Arapga Ogretim kurslarinda ana materyal olarak yaygm bir sekilde

kullanilmaktadir.

Ana sinifindan lise son smifa kadar olan her seviye i¢in hazirlanmis olan bu setin
ilkdgretimin ilk ii¢ yilma ait kitaplar1 Istanbul Akdem yayinlari tarafindan basilmistir.
Diger siniflara ait kitaplarm yaymlandigi yaymevi ise Menahic el-'alemiyyehdir
(international Curricula). Her egitim-6gretim yilmin iki donemi i¢in 6grenci, 6gretmen
ve ¢aligma kitaplar1 bulunan setin toplami 60 kitaptan olugsmaktadir. Anaokulu ve hazirlik
smiflari i¢in iki kitap bulunmaktadir. Diger siiflar i¢in 24 tane 6grenci ve 24 adet calisma
kitabr sunulmustur. Ayrica ilkogretimin ilk dort sinifi icin sekiz tane 6gretmen kitabi
hazirlanmistir. Fasih Arapca 6gretimi hedeflenmis olan sette her egitim- dgretim yili igin

farkli renklerde kitaplar tasarlanmustir.

Kitaplarin igeriginde dgretimini destekleyecek gorsel ve isitsel CD’ler, konularla ilgili
metinler, dilsel ve iletisimsel uygulamalar ve farkl etkinlikler bulunmaktadir. Bu sayede
ana dile gereksinim duyulmamaktadir. Set kapsaminda hedef dil Arapcanin islevsel bir
sekilde kullanilmas1 ve dort temel becerinin (okuma- yazma- dinleme- konusma)
gelistirilmesi amaglanmistir. Ayrica Arapga 6gretiminde temel olan unsurlarin (sesler-

harfler-terimler-kalip ifadeler) 6gretilmesine de 6nem gosterildigi gézlenmistir.

Modern Arapga dil 6gretimi seti kapsaminda yer alan 24 adet 6grenci kitabi islevsel bir
dil kullanilmasina yo6nelik temel kazanimlar1 icermektedir. Ayni sekilde sette yer alan 24
tane ¢aligma kitab1 ile de bu ¢aligmalar1 destekleyecek olan uygulamalar bulunmaktadir.
Ogretmen kitaplar1 ise, dgretmenlerin ders kitaplarim en etkili ve en verimli sekilde

kullanabilmelerine imkén tantyan yonerge ve talimatlari icermektedir.
Buraya kadar genel olarak tanitimi yapilmig olan “4u,all la3” adli Arapga 6gretim setini

olusturan ilkogretim kitaplari, 4 ,all 24l eodad dlis opo aglan¥l als L oS ale 0uuas
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“Auyall @lai” isimli caliymada incelenmis ve degerlendirilmistir (Arkan, 2020) Bu

calismada, serinin ortaokul kategorisinde yer alan kitaplarin Arapga dil ve yan

becerilerinin 6gretimi agisindan degerlendirilmesi amaglanmistir.

ORTAOKUL KATEGORISINDEKI KIiTAPLARIN
DEGERLENDIRILMESI

Bu bdliimde besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif kitaplarinin degerlendirilmesi

yapilmistir. Once 6grenci kitaplari, ardindan ¢alisma kitaplar1 incelenmistir.

2.1. Osrenci Kitaplar: Genel Degerlendirmesi

Ortaokul kategorisinde yer alan kitaplar besinci sinifta bagimsiz iiniteler, altinci
smifta bolimler seklinde gelmektedir. Dordiincii sinif seviyesine kadar kitap halinde

sunulan 6gretmen kitaplari CD formatina doniismiistiir ve iki adet sinav igermektedir.

Beginci sinif 6grenci kitaplar: yeni derslerin yer aldig1 18 temel, alt1 tekrar olmak iizere
toplam 24 iiniteden olusmaktadir. Uniteler siras1 ile okuma metni, kelime kavram ve kalip
ifadelerin 6gretimi, metinle ilgili sorularin cevaplandirilmasi, dinleme etkinligi, dilbilgisi
yapilari, konusma etkinlikleri ve kiiltiir bélimiinden olusmaktadir. Her iinitede 14 ders
ve iki donemde toplam 72 temel 12 tekrar dersi yer almaktadir. Tekrar {initeleri temel
tinitelerde 6gretilen dil yapilari, kelime, terim ve kalip ifadelerin gézden gegirilerek daha

iyi kavranmasi amacini tagimaktadir.

Besinci smif 6grenci kitaplart ilkogretim kitaplarindan farkli olarak kisisellestirilmis
sorular degil, iinitede bulunan metin ile ilgili sorulardan olusan hazirlik uygulamasi ile
baglamaktadir. Dordiincii sinifta bir anda agirlasan miifredatin bu kitaplarda daha kolay,
daha kisa ve anlasilir metinler ve hedef kitleye uygun sozciik 6gretimini kapsadigi
gbzlenmektedir. Unitede yer alan metinler hedef kitle seviyesinin biraz iistiinde kalmis
olmakla birlikte dérdiincii sinif seviyesinden daha hafif oldugu sdylenebilir. Toplamda

18 iinitede sekiz okuma metni Arap ve Islam kiiltiiriinden, on okuma metni ise giinliik
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hayattan alinmig konular1 igermektedir. Kelime dagarcigini zenginlestirme hedefi ile;
metinde gecen kelime, kavram ve kalip ifadeler resimler yardimiyla ve climle icinde
kullanarak acgiklanmaktadir. Dil yapilar1 timevarim yontemi ile resimli ornekler ve
alistirmalar yoluyla o6gretilmekte, benzer aligtirmalarla uygulanmasi istenmektedir.
Dinleme etkinligi dncesinde hazirlik sorular1 ve sonrasinda konu ile ilgili sorular yer
almaktadir. Unite kapsamindaki yazili ve sozlii yorum isteyen resimli alistirmalar,
durumu so6zlii olarak analiz etme ve kompozisyon yazma hedefli alistirmalarla daha ¢ok
konusma ve yazma becerilerinin 6n plana ¢iktig1 gozlenmektedir. Ayn1 zamanda bu
etkinlikler ikili ve grup ¢alismalarina firsat tanimaktadir. Unitelerin sonunda yer alan
ayet, hadis, siir, dua ve ingilizce tercimelerinin yer aldig kiiltiir alistirmasi kiilttirel
aktarima imkén taniyan bir boliimdiir. Kitaplarin sonuna iinitede dgretilen kelime, kavram
ve dil yapilarinin ingilizce karsiliklarinin bulundugu bir sézliik eklenmistir. Bu sozliikte
244 kelime ve 39 dil yapisi bulunmaktadir. Besinci sinif kitaplarinda kelimelerin ve kalip
ifadelerin resimler yardimiyla, climle igerisinde kullanilarak, gorerek Ogrenme ve
nesnelerin 6rneklendirilmesi ile gretimi amaglanmis ve sozciik 6gretimi bakimindan
“Diizvarim-Direk Metot” ydntemine basvurulmustur. Unitelerde yer alan etkinlik,
uygulama ve aligtirmalar 6grencinin soru sormasi, cevaplamasi, resimleri yorumlamasi,
konu ¢ergevesinde goriislinii sunmasi amacini igermekte ve dilin iglevselliginin 6ne
ciktign “Iletisimsel Yontemin” takip edildigi goriilmektedir. Bu baglamda sdzciik
ogretiminde “Diizvarim-Direk Metot”, alistirma ve aktivitelerde “Iletisimsel Metot”
izlendiginden, bu kitaplarda “Segmeli Yontem ’in” esas alindig1 gdzlenmistir. Onceki
seviyelerde bulunan egitsel-dilsel ve iletisimsel oyunlar burada bulunmasa da rol yapma,

soru cevap, ikili ve grup calismalari teknikleri uygulanmustir.

Altinci simif 6grenci kitaplar: toplam alti boliim, boliimler ise sonuncusu tekrar olan dort
Unite icermektedir. Her Unite t¢ dersten meydana gelmektedir. Toplamda 24 Unite ve 66
dersten olusmaktadir. Uniteler siras1 ile okuma metni, kelime kavram ve kalip ifadelerin
Ogretimi, sozlik c¢aligmasi, metinle ilgili sorularin cevaplandirilmasi, yorum sorulari,
dinleme etkinligi, dilbilgisi 6gretimi ve uygulamasi ve kiiltiir boliimiinden olusmaktadir.

Tekrar tniteleri ile 6grenilen konularin saglamlastirilmasi hedeflenmistir.
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Altinct sinif 6grenci kitaplari da okuma metni 6ncesi hazirlik sorulari ile baglamaktadir.
Okuma pargalari uzun, igerikleri ise hedef kitlenin seviyesinin iizerindedir. Okuma
metinlerinin 11 tanesi giinlik hayattan, yedi tanesi Arap ve Islam kiiltiiriinden segilmis
konular1 igermektedir. Kelime dagarcigimi artirmak i¢in; okuma pargasinda gegen yeni
kelime, kavram, terim ve kalip ifadeler es anlam ya da zit anlami verilerek Arapca
aciklanmaktadir. Bu kitaplarda ilk kez uygulanan bir alistirma, metinden secilmis bazi
kelimelerin anlamlarinin sozliikten arastirilmasidir. Bu kapsamda bazen kelimelerin es ya

da zit anlamlar1 bazen de tekil ya da ¢ogullarinin arastirilmasi istenmektedir.

Bu smuf kitaplarinda 6ne ¢ikan bir farklilik dilbilgisi kurallarinin analiz edilerek degil,
timdengelim ydntemi ile kurallarin verilerek gretilmesidir. Bununla birlikte dilbilgisi
kurallarinin basitten zora dogru siralandigi séylenebilir. Bu ¢ergevede 6nce konular
orneklerle aciklanmig, kural tanimlanmig ve alistirmalarla uygulanmistir. Dilbilgisi

boliimlerinde sirastyla dgretilen konular sunlardir:
(@lall Jsaall (Jladl cpylall Jaall a5 closl oo cLglssls o] ol dlaz Taxdl ps (Jelall Csls

Jyaall el e Jelall ol el 2L Y ciunosedl sloadll oY Jgasll cad] Sl

Dinleme etkinliklerinde daha Onceki kitaplarda yer alan 6n hazirlik sorulari
bulunmamaktadir, ama dinleme pargasi ile ilgili sorular yer almaktadir. Unitelerde yer
alan metinlerin yapisi ve ilgili sorularin ¢oklugu okuma ve okudugunu anlama becerisinin
one ¢iktigmi gostermektedir. Bunun yani sira kisisellestirilmis sorulara cevap verme,
tanimlanan konularda goriis bildirme ve metin igerigi kapsaminda konugma hedefli
aligtirmalarla konusma becerisinin gelismesine de 6zen gosterildigi anlasiimaktadir.
Unitelerin sonunda yine ayet, hadis, siir, dua ve ingilizce terciimelerinin yer aldig
kiiltirel bolim bulunmaktadir. Kitaplarin sonuna iinitede 6gretilen kelime, kavram ve dil
yapilarinin ingilizce karsiliklarinin bulundugu bir soézliik eklenmistir. Bu sozlikte 272
sozciik ve 20 dil yapist sunulmustur. Alticr siif kitaplarinda 6gretilmesi hedeflenen
sozciiklerin; resimler, es ya zit anlamli kelimeler ve o6rnek ciimleler yardimiyla

aciklandigt ve bu yilizden sozciik 6gretiminde “Diizvarim-Direk Metot” ydntemine
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bagvuruldugu anlagilmaktadir. Yeni sozciikler ana dil kullanilmasina gerek kalmadan
cesitli uygulamalarla kavratilmaktadir. Dilbilgisi 6gretiminde ise “dil, bilingli olarak
kurallart 6grenmektir, aliskanliklar: taklitle gelistirmek degil" fikrini esas alan “Bilissel
Yonteme” dayanmaktadir. Ayrica konusma hedefli alistirmalar, etkinlikler ve
uygulamalarda iletisimsel ve kulak-dil aliskanligi metotlariin takip edildigi
gozlenmistir. Bu baglamda sozciik Ogretiminde “Diizvarim-Direk Metot”, dilbilgisi
Ogretimi ve kurallarin uygulanmasinda “Biligsel Metot”, aligtirma ve aktivitelerde
“Iletisimsel” ve “Kulak-Dil Aliskanligi Metodu” izlendiginden, kitaplarda “Se¢meli
Yontemin” esas alindig1 gozlenmistir. Kitaplarda bagvurulan teknikler son derece sinirl
olup, en ¢ok soru-cevap ve ikili ¢calisma teknikleri bulunmaktadir. Temel {initelerde ¢ok
az, tekrar iinitelerinde ise daha fazla ama yine de yeterli olmayan sayida egitsel,

iletisimsel ve dilsel oyunlara yer verilmistir.

Yedinci sinif ogrenci kitaplari besinci sinif kitaplarinda oldugu gibi bagimsiz iinitelerden
olugsmaktadir ve bu initelerin toplam sayis1 16’°dir. Bu initelerin 12 tanesi temel, dort
tanesi ise tekrar Uniteleridir. Her Unite yedi dersten meydana gelmektedir. Bu dersler
sirastyla dinleme, konusma, iki ders okuma pargasi ve ezber boliimii, ii¢ ders dilbilgisi
kurallari, yaz1 ve yorum boliimlerinden olusmaktadir. Ug {initenin ardindan gelen tekrar

iiniteleri ise, sunulan bilgilerin tekrarlanmasi ve uygulanmasi amacini tagimaktadir.

Yedinci simif 6grenci kitaplari icerikleri ve aligtirma tarzi bakimindan farklilasmistir. Bu
kapsamda ilk farklilik iinitelerin dinleme etkinlikleri ile baslamasi ve bu etkinligin
aligtirmalarinin ¢alisma kitabindan yapilmasidir. Bdylece 6grenci galisma kitabi ve CD
biitiinliigii saglanmaktadir. Okuma metinleri ¢ok sayida yeni kelime ve kalip ifadelerin
coklugu ile dikkat cekmektedir. Ustelik bu sézciiklerden anlami verilmeyen ¢ok sayida
kelime ve terim vardir. Okuma metinlerinin 12 tanesi Arap ve Islam kiiltiiriinden 4 tanesi
ise giinliik hayattan konular1 icermektedir. Kelime ve kalip ifade dgretilmesi hedefiyle
once okuma metni ve ezber boliimiinde yer alan siir, ayet ve hadislerden se¢ilen kelimeler
tanimlanmig, sonra bu kelimelerin agiklayict ciimleler yardimi ile anlasilmasina
calistlmistir. Bu kelimelerin &grenilmesi hedefli uygulamalar da bulunmaktadir. Bu

baglamda initeler altinci siif kitaplart géz Oniinde bulunduruldugunda bir anda
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agirlasmis, ¢ok sayida kelime ve kalip ifadelere bogulmus ve hedef kitle seviyesinin ¢ok
iistiinde igerige sahiptir. Dilbilgisi kurallart altinct siif kitabinda oldugu gibi kuralin
tanimlanmasi, Orneklerle agiklanmasi ve alistirmalarla uygulanmasi seklinde
ogretilmektedir. Daha 6nce dgretilen konularin biraz daha detaylh anlatildig1 boliimlerin

de oldugu sl uclgall adli derste dgretilen konular sunlardir:

3 pball daall cuas cpylall Jaall a8y Lelssly o sl Bis () g1531) Lpansd] Aozl
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Dilbilgisi derslerine ilk kez Arapga “wl,c¥"ad1 verilen bir uygulama eklenmistir. Bu

kapsamda konularm bitiminde konu ile drnekler verilmis, kelime sonlarindaki harf ve
hareke degisiklikleri ve ilgili kural Arapca olarak ifade edilmistir. Bu calisma ile
Ogrencinin climleyi tanimasi ve 6gelerini ayirabilmesi, dilin mantigina hakimiyetinin
artmast amaclanmistir. Dinleme becerisini gelistirme hedefli dinleme etkinliklerinde,
inite konulariyla ortlisen metinlerin seslendirilmesi olduk¢a basarilidir. Ayrica bu
metinler baglamindaki konusma etkinlikleri, siif i¢i aktivite ve etkinlik yapmaya, grup
caligmalarina firsat taniyan uygulamalardir. Bununla birlikte ayni okuma metinlerinde
oldugu gibi anlasilmasi zor, igerik olan seviyenin istiinde metinler de bulunmaktadir.
Okuma ve yazma becerilerinin gelisiminin hedeflendigi goriilen kitaplarda yorum bagliklt
derste yer alan kompozisyon yazma g¢alismalarimin ¢oklugu da dikkat ¢ekmektedir. Bu
kapsamda yazma baglikli derslerde yazim kurallarinin tanimlanmasi, Orneklerle
aciklanmast ve alistirmalarla uygulanmasi dikkat ¢ekmektedir. Bu uygulama ilk kez
gozlenmektedir. Kitaplar konugsma becerisine yonelik bazi etkinlikleri de igermektedir.
Dinleme etkinlikleri kapsamindaki alistirmalar, okuma metni ve ezber boliimiinde yer
alan siir, ayet ve hadislerle ilgili sorular bunlardandir. Bu sinif kitaplarinda en sona
eklenen sozlilk bulunmamaktadir. Onun yerine sadece ikinci dénem kitabinin sonuna
ogretilen kelimelerin hangi tinitede yer aldigini gosteren dizin eklenmistir. Yeni kelimeler
anlami aciklanmadan sadece iinite numaralari ile tasnif edilmistir. Bu listede yer alan

kelime say1s1 168, dil yapist ise 12 tanedir.
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Yedinci smif kitaplarinda takip edilen yontemin “Biligsel Yontem” oldugu
anlagilmaktadir. Bu baglamda dilbilgisi kurallarinin agiklanip, tiimdengelim yontemi ile
Ogretilmesi, iinitelerde yer alan derslerin siralamasi, diyaloglarin temel ders olarak degil,
destekleyici unsur olmasi, okumaya, anlamli 6grenmeye ve kiiltiirel aktarima verilen
onem, kelime dagarcigimin gelistirilmesinin ¢ok oOnemli olmasi ve bununla ilgili
uygulamalarin ¢oklugu, yazmaya gosterilen itina dikkat ¢gekmektedir. Etkinlikler tekrar
ile degil tanimli kurala gore bilingle yapilmakta ve dilin islevselligi ihmal edilmektedir.
Kitaplarda ikili ve grup ¢aligmasi, rol yapma, gosteri, drama ve soru cevap teknikleri

kullanilmis ama hedef kitleye ¢ok uygun olan oyun tekniklerine yer verilmemistir.

Sekizinci suif ogrenci kitaplari yapisal olarak yedinci sinif kitaplarina benzemektedir.
Toplamda 16 dnite icermektedir. Bu Unitelerin 12 tanesi temel, dort tanesi ise tekrar
iiniteleridir. Her {inite alt1 dersten meydana gelmektedir. Bu dersler sirasiyla dinleme,
konugma, iki ders okuma pargasi ve ezber boliimii ve iki ders yorum ile dilbilgisi kurallar1
bolimlerinden olusmaktadir. Yedinci sinif kitaplarinda bulunan yazma dersi
bulunmamaktadir. Sadece yedinci sinif kitaplarinda bulunan yazma dersi onuncu sinif
kitaplarinda yeniden yer almistir. Ug iinitenin ardindan gelen tekrar {initeleri ise, sunulan

bilgilerin gdzden gegirilmesi ve tekrar edilmesi amacini tagimaktadir.

Sekizinci smif 6grenci kitaplari uzun ve igerikleri ile &grenciyi zorlayacak okuma
metinlerine sahiptir. Anlami es anlamli kelimeler ve 6rnek climlelerle agiklanan miifredat
oldukga fazla olmasina ragmen, burada yer almayan pek ¢ok yeni kelime, kavram ve kalip
ifadeler vardir. Benzer sekilde ezber bolimiinde de bulunan miifredat ile anlamay1
zorlagtiracak ¢ok sayida yeni sozciik dikkat cekmektedir. Kiiltiirel aktarim sadece ezber
boliimiinde degil, okuma ve dinleme metinlerinde de yogundur. Bu kapsamda okuma
metinleri gdz oniine alindiginda hepsinin Arap ve Islam kiiltiirii konularindan segildigi
one ¢ikmaktadir. Konulari Islam kiiltiirii ve tarihine yénelik oldugu dikkat gekmektedir.
Her iki donem kitabinda da giinliik hayattan alinmig konu iceren bir {inite
bulunmamaktadir. Unitede yer alan dersler (dinleme, konusma, kompozisyon yazma)

konu bakimindan ortiistiigli icin bilim, teknoloji ya da sosyal hayattan bahsetmeyen
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metinler hedef kitle Uzerinde olumsuz etki yapacak niteliktedir. Kitaplar icerikleri ile

hedef kitlenin seviyesinin oldukca Uzerindedir.

Dilbilgisi kurallar1 da ayn1 yedinci sinif kitaplarinda oldugu gibi dnce 6rnekler ardindan
Arapga tanim ve kurallarin agiklanmasi ve aligtirmalarla uygulanmasidir. Her derste bir
yapt Ogretilmesi hedeflenmistir. Burada yer alan alistirmalar ve 6rnekler de kiiltiirel

aktarim baglamindadir ve yine Arapga “ol,c¥1”ad1 verilen, bazi iinitelerde 6rnek verilip

bazilarinda 6rnek olmaksizin aligtirma ile uygulanmasi istenen ve bazilarinda ise hig yer
verilmeyen uygulama eklenmistir. Daha 6nce &gretilen konularin biraz daha detayli

anlatildig1 boliimlerin de oldugu 4 il 2e) &l adli derste 6gretilen konular sunlardir:
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Dort dil becerisinin d6gretilmesi degerlendirildiginde 6zellikle konusma becerisinin ihmal
edildigi, dilin islevselliginin desteklenmedigi gozlenmektedir. Bu c¢ercevede sadece
dinleme metni, okuma metni ve ezber béliimiiniin ardindan gelen sorular konugma firsati
sunmaktadir. Dilbilgisi 6gretimi, ¢ok sayida miifredat hedefi dil kullanilmasina firsat
tanimamaktadir. Bununla birlikte kitaplarda; okuma ve okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesi hedefi ¢ok one ¢ikmistir. Bununla birlikte parcalarda gegen ve anlami
bilinmeyen pek ¢ok kelime vardir ve metinler sekizinci sinif 6grencisi i¢in canli ve dikkat
cekici degildir. Cok sayidaki bu kelimenin uygulanarak ya da kullanarak &grenilmesi
mimkiin gorilmemektedir. Ustelik parcalar kiiltiirel aktarim hedeflediginden kelimeler
klasik Arapca kapsamindadir. Dinleme etkinliklerinin seslendirilmesi oldukg¢a basarilidir
ve birinci donem kitabinda farkli konulardan segilen dinleme ve okuma metinleri ikinci
dénem kitabinda aynidir. Unite boyunca tiim etkinliklerde ayni konunun islenmesi
6grencinin ilgisizligine neden olabilecek bir durumdur. Sekizinci sinif kitaplarinda en gok
soru cevap teknigi kullanilmistir. Ayrica birer kez rol yapma ve gosteri teknigine
basvurulmustur. ikili calisma teknigine imkan taniyan aligtirmalar oldukca azdir. Bu

kitaplarda da yine hedef kitleye olduk¢a uygun olan egitsel, dilsel ve islevsel oyunlara
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yer verilmemistir. Kitaplar dil 6gretimi kitaplarindan daha ¢ok Islami kiiltiir kitaplari
goriniimindedir. Modern bir dil kullanan gunliik hayattan, sosyal ve teknolojik
konulardan bahseden bir igerikten mahrumdur. Bu kitaplarda da ayni yedinci siif
kitaplarinda oldugu gibi ikinci donem kitabinin sonuna, o6gretilen kelimelerin hangi
iinitede yer aldigmi gosteren dizin eklenmistir. Bu kapsamda 328 sozciik ve 12 dil
yapisinin  Ogretildigi belirtilmistir. Bununla birlikte metinlerde olan ve burada

bulunmayan ¢ok sayida sdzciik oldugu bilinmektedir.

Ayn yedinci smuf kitaplarinda oldugu gibi sekizinci simf kitaplarinda da takip edilen
yontemin “Biligsel Yontem “oldugu anlasilmaktadir. Bu baglamda dilbilgisi kurallarinin
acik bir sekilde timdengelim yoluyla 6gretilmesi, okumaya, kiiltiirel aktarima ve kelime
dagarcigina fazlasi ile verilen 6nem 6ne ¢ikmaktadir. Yeni miifredat kelimelerin es ya da
zit anlamlarinin verilmesi ve ciimle i¢inde kullanilmasi ile 6gretilmektedir. Dinleme,
okuma, yazma ve dilbilgisi 6gretimi 6ne c¢ikmugtir. Kiiltiirel aktarim ¢ok onemlidir.
Konugma becerisi zayiftir. Son olarak {initede derslerin siralamasi ve dil becerilerinin

uygulama alanlari da “Biligsel Yontemin” esas alindigina isaret etmektedir.
2.2. Calisma Kitaplar: Genel Degerlendirmesi

Bu sette yer alan ¢aligma kitaplarinin, 6grenci kitaplarinda 6gretilen konulari destekleyici
bir islevi oldugu gdzlenmektedir. Bunun yani sira kitaplarin, ¢aligma kitaplarindaki
konular ile uyumlu olmas1 ve 6grencinin kendi basina yapabilecegi etkinlikleri igermesi

dikkat cekmektedir.

Besinci simf cahsma kitaplar dilin islevselliginin hedeflendigi etkinlik ve uygulamalari
icermektedir. Unite konulari, 6grenci kitaplar1 finitelerinde yer alan konularla
ortismektedir. Bu kapsamda resimlerin yorumlanmasi, metinlerin ana fikirlerinin
bulunmasi, anlamli kelimelerle bosluk doldurma, ifadeleri siniflandirma, verilen
kelimelerle anlamli climleler kurma, kisisel cevaplar sunma, resimleri karsilagtirma gibi
etkinliklerle 6grenci kitabinin tekrar1 ve alistirmalarla uygulanmasi amacini tagimaktadir.
Bu baglamda Ogrenci kitabindan secilen dinleme ve okuma metinlerinde gegen

kelimelerle ilgili hikayelerin yazilmas1 aligtirmasi iglevsel yoniiyle dikkat ¢cekmektedir.
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Bunun yanmda ilk kez yapilan imla kurallarinin alistirmalar yoluyla ogretilmesi
etkinlikleri de basarili uygulamalardandir. Besinci sinif ¢alisma kitaplarinda soru-cevap
ve ikili ¢alisma tekniklerine bagvurulmus ancak oyunlara ¢ok az yer verilmistir.

Kitaplarda “Iletisimsel Yontemin” kullanildig1 net bir sekilde goriilmektedir.

Altincr sinif ¢alisma Kitaplariin genellikle konusma ve yazma becerisini destekleyici
etkinliklerden olustugu sdylenebilir. Her iinitede aligtirmalarin siralamasi ve sekli aynidir.
Bu alistirmalar ¢aligma kitabindaki konularla 6rtiismektedir. Bununla birlikte iinitelerde
yer alan metinler farklidir. Bu metinler kapsaminda sorulara cevap verme, kelime tiiretip
yeni ciimleler olusturma, es ya da zit anlamli kelimeleri climlede kullanma, resimlere
yorumlar yapma ve Oykii olusturma gibi etkinlikler bulunmaktadir. Ayrica iinite
sonlarindaki oyunlar boliimiinde resimleri yorumlama, verilen durum ile ilgili bir dyku
olusturma, resimler arasindaki farkliliklart bulma ve mektup yazma gibi egitsel oyunlara
yer verilmistir. Bu kapsamda kitaplarda dilin kullanilmasinin 6ne ¢iktig1 ve de sozlii ve
yazili yorumlarla desteklendigi goriilmektedir. Kullanilan tekniklerin soru-cevap teknigi
ile sinirh kaldig1 ancak egitsel ve iletisimsel oyunlara yer verildigi dikkat ¢ekmektedir.

Bu bilgiler 1s1¢1nda kullanilan yéntemin “Iletisimsel Yontem” oldugu anlasilmaktadar.

Yedinci simif ¢calisma Kitaplarinda 6ne ¢ikan en 6nemli fark, dinleme metninin aligtirma
ve etkinliklerinin ¢alisma kitabinda olmasidir. Bu baglamda 6grenci kitaplari igeriklerine
bagl olarak dinleme ve okuma becerisinin gelisimine yonelik etkinliklerin 6ne ¢iktig1
gozlenmistir. Bunun yaninda dil kullanilmasina yonelik pek ¢ok alistirma ve uygulamalar
da bulunmaktadir. Ogrenci kitaplarinda bulunan ayni konular1 igermesine ragmen,
miifredatin daha anlasilir ve kullanilabilir oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda
calisma kitaplarint tamamlayict unsur olarak tanimlamak miimkiindiir. Dinleme ve
okuma metinlerine yonelik aligtirmalar, kelime tiiretme, secilen kelimeler ile ciimle
kurma, bulmaca ¢6zme, olaylar1 kronolojik olarak siralama, bilgileri eslestirme, kelime
tiretme hedef dil kullanilmasina firsat taniyan aligtirmalardir. Dilbilgisi konular1 da
aligtirmalarla desteklenmektedir. Bunun yani sira dinleme metinleri ile ilgili smif ici
etkinliklere yonlendiren aktiviteleri de goze carpmaktadir. Ayrica kiiltiirel aktarim

saglayan uygulamalar kapsaminda kompozisyon yazma ve konu ¢ergevesinde ayet, hadis
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ya da siir aragtirilmasi istenmektedir. Yedinci simif ¢aligma kitaplar 6grenci kitaplarinin
iceriginin hafifletilerek uygulanmasini saglamaktadir. Kitaplarda soru-cevap teknigi
basta olmak iizere rol yapma, drama ve gosteri teknikleri bulunmaktadir. Ayni zamanda
dilsel ve iletisimsel oyunlar da bulunmaktadir. Kitaplarda “fletisimsel Yontemin”

kullanildig: acik bir sekilde anlagilmaktadir.

Sekizinci simif calisma Kkitaplart da Ogrenci kitaplarinda oldugu gibi konusma
becerisinin ihmal edildigi, sdzclik d6gretiminin oldukga iizerinde duruldugu ve hedef
kitlenin seviyesinin {izerinde bir igerige sahiptir. Unite konular1 aynidir. Bu kapsamda
metin ger¢evesinde sunulan sorulari yanitlama, secilen kelimelerle anlamli ciimleler
olusturma, kisa paragraflar yazma, secilen ayetlerdeki bazi kelimelerle uygulamalar ve
yeni kelimeleri 6grenmeye yonelik aligtirmalar yapma gibi etkinlikler gdzlenmistir.
Ayrica dil yapilarmin  Ornekler ve alistirmalar yardimi ile kullanilmast da
onemsenmektedir. Aligtirmalarin yapilabilmesi i¢in ilgili kuralin biliniyor olmasinin
gerekliligi dikkat c¢ekmektedir. Kurallarin timdengelim yoluyla kiyas yapilarak
uygulanilmasi beklenmektedir. Bunun yani sira kiiltiirel aktarima da son derece Onem
verildigi goriilmektedir. Kitaplarda yer alan yeni kelimelerin ¢oklugu, dilbilgisi
kurallarinin uygulanmasina verilen 6nem, alistirma ve etkinliklerin yapisi, ¢ok fazla
teknik kullanilmasina ve dilin islevselligine izin vermemektedir. Dolayisi ile sadece soru-
cevap ve gosteri tekniginin kullanildigi ve diger tekniklere yer verilmedigi dikkat
¢ekmektedir. Bu bilgiler 1s181nda ¢alisma kitaplarinin da ayni 6grenci kitaplarinda oldugu

gibi “Biligsel Yontem” esasina dayandigi anlagilmaktadir.

BU KATEGORIDE BULUNAN KITAPLARIN ARAPCA
OGRETIMi ACISINDAN ALANA KATKILARI

“Auyall @lai” Arapca Oretimi setinin ortaokul kategorisinde bulunan kitaplarin icerigi

sekil ve igerik yoniinden su sekilde degerlendirilebilir:
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Yontem Cesitliligi: Ortaokul seviyesi kitaplar1 sekil ve igerik yoniinden oldugu gibi
dersler, etkinlikler, tarz ve iinite siralamasi bakimindan da farklilik gostermektedir. Bu
durum farkli yontemlerin uygulanmasint da beraberinde getirmektedir. Bu baglamda
besinci sinif kitaplarinda sozciik 6gretiminde “Diizvarim-Direk Metot”, alistirma ve
aktivitelerde “Iletisimsel Metot” izlendiginden “Se¢meli Yontem”; altmnci smif
kitaplarinda ise sozciik dgretiminde “Diizvarim-Direk Metot”, dilbilgisi 6gretimi ve
kurallarin uygulanmasinda “Biligsel Metot”, alistirma ve aktivitelerde “iletisimsel” ve
“Kulak-Dil Aligkanligi Metodu” izlendiginden, kitaplarda “Se¢meli Yontemin” esas
alindig1 gozlenmistir. Yedinci ve sekizinci siif kitaplarinda takip edilen yontem ise

“Biligsel Yontemdir.”

Farklhh Kuramlar1 Temel Almasi: ilkokul kitaplarimin dayandigi kuramlarm sayisina
gore daha az olsa da bu kategoride de sozcikk ogretiminde ve alistirmalarda farkli
kuramlarin esas alindig1 6ne ¢ikmaktadir. Bu baglamda sézciik 6gretiminde es ya da zit
anlamli kelimelerin kullanilmasi/ benzerlik ya da zitlik ile bellekte bir kez algilanan
nesnelerin  ¢agrisimla birbirine baglanmasina dayanan Ruhbilimsel Yorumlar
(Cagrisimeilik) kurami (Demircan, 2013:106-128) 6ne ¢ikmaktadir. Bu kuramin yani sira
ozellikle dilbilgisi 6gretimi ve uygulamalarinin dayandig1 “Biligsel Ogrenme Yorumu”
da fark edilmektedir. Bu yaklasimda dil yap1 ve kaliplarina hakim olma, bilingli bir dil
kullanma 6nemlidir. Dilin bir diizenegini 6grenme durumunda sayisizca ciimle iiretilebilir
(Chomsky, 1975: 106) Son olarak alisgtirma ve etkinliklerin uygulanmasinda da
“Mantiksal Islemleri Temel Alan Ogretme Yorumu” dikkat ¢ekmektedir. Bu kapsamda
O0grenme siirecinde sinama-yanilma, drnekleme, genelleme, tiimevarim ve timdengelim

teknigi adimlar1 esas alinmaktadir (Demircan, 2013:106-128).

Zengin Kelime Dagarcigi: Kitaplar sozciik 6gretimi hedefiyle dikkat ¢ekmektedir.
Resimlerle, es ya da zit anlamlar verilerek ya da ciimle igerisinde kullanilarak kelime
dagarciginin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu kapsamda ¢ok sayida kelime, kavram,

terim ve dil yapilar1 sunulmustur.
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Kitap Sonu S6zliik ve Dizinler: Unite igerisinde dgretilmeye calisilan kelimeler besinci
ve altinc sinif her iki donem kitaplariin sonlarinda sozliik seklinde, yedinci ve sekizinci
smif kitaplarinin ise sadece ikinci donem kitaplarinin sonunda iinitelerdeki konumunu
gosteren dizin olarak gelmistir. Boylelikle besinci sinif kitaplar1 sozliigiinde 244 kelime
ve 39 dil yapisy, altinct sinif kitaplar: sdzliigiinde 272 sézciik ve 20 dil yapisi sunulmustur.
Bunun yani sira yedinci sinif dizininde yer alan kelime say1st 168, dil yapist ise 12 tanedir.

Son olarak sekizinci sinif dizininde 328 sozciik ve 12 dil yapisina yer verilmistir.

Dil  Becerilerinin  Gelismesine  Yonelik  Uygulamalar:  Genel  olarak
degerlendirildiginde dort simif kitabinin da temelde dort beceri gelisimini esas aldigi
anlagilmaktadir. Bununla birlikte bazi kitaplarda bazi becerilere daha fazla 6zen
gosterildigi degerlendirilmektedir. Bu baglamda besinci sinif kitaplarinda konusma ve
yazma, altinct sinif kitaplarinda 6ncelikle okuma ve konusma becerisinin, yedinci ve
sekizinci sinif kitaplarinin ise okuma ve yazma becerisini onceledigi gézlenmistir. CD

calismalari ile de dinledigini anlama becerisinin gelistirilmesine ¢aligiimustir.

Takviye Eden Tekrar Uniteleri: Ogrenci ve ¢alisma kitaplarinda yer verilmis olan
tekrar initelerinde gegen ii¢ initenin iceriginin genel bir Gzetinin verilmesi, tekrar

edilmesi, gézden gegirilmesi ve etkinlik ve uygulamalar ile desteklenmesi hedeflenmistir.

Destekleyici Calisma Kitaplar:: Tiim sinif seviyeleri i¢in bulunan ve 6grenci kitap ve
CD’ leri ile uyumlu, ayni konular1 tamamlayici bir islevi olan ¢aligma kitaplari, dilin
islevsel kullanilmasina imkéan tanimaktadir. Bunun yan1 sira 6grenci kitaplarinda verilen
kelime, kalip ifade ya da dil yapilarimin da tekrar edilmesi ve kavratilmasi amaciyla da

cesitli etkinlikler icermektedir.

Ogretmen CD’leri: Ogretecegi miifredat ya da konular adim adim gostererek 6gretmene
rehberlik eden bu calismalar, farkli etkinlik ve uygulamalarla da destek saglamaktadir.
Smif i¢i etkinlik ya da alistirmalarin yapilmasinda katki saglayacak yonergeler
icermektedir. Bu baglamda &zellikle bu sete asina olmayan Ogretmenlere yardimci

olabilecegi diisiiniilmektedir.
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CD Uygulamalar: Ogrenci kitaplarinda verilen yeni miifredatin sablonlar halinde
sunulmasi ve dinleme metinlerinden olusan CD c¢aligmalar1 6grenci ve galisma kitabi
igerigiyle ve siralamasiyla uyumludur. Bunun yaninda bazi destekleyici etkinlikler de
icermektedir. Bu etkinlikler dinledigini anlamaya yo6nelik uygulamalardir. Metinler net

bir sekilde seslendirilmistir ve ¢ok rahat anlagilmaktadir.

Unitelere Hazirhk Asamasi: Unitelerin basinda yer alan ve islenecek konu hakkinda
soru ya da arastirma yolu ile bilgi edinilmesini saglayan bolum dikkat ¢eken bir
uygulamadir. Ayni zamanda Ogrencinin hazirbulunusluk diizeyini artiracak ve

motivasyonunun yiikselmesine katki saglayabilecek bir ¢aligmadir.

Kompozisyon Yazma: Ozellikle yedinci ve sekizinci smif {initelerinde dzen gosterildigi
oldukga belli olan yazma boliimleri bu kitaplarda bulunan basarili uygulamalardandir.
Ogretmenin geri doniitii ile pekistirilecek kompozisyonlar, dilin mantigin1 anlamada,

kurallar ifade etmede ve yeni kelimelerin kullanilmasinda 6énem tagimaktadir.

BU KATEGORIDE YER ALAN KiTAPLARIN ARAPCA
OGRETIMi ACISINDAN DEZAVANTAJLI OZELLiKLERi

“4uyall @la” Arapga OFretimi setinin ortaokul kategorisinde bulunan kitaplarin, Arapga

6gretimi dil ve yan becerilerinin 6gretimi agisindan 6ne ¢ikan uygulamalarinin yaninda

bazi dezavantajli hususlari da dikkat ¢gekmektedir. Bu faktdrler sdyle siralanabilir:

Dilin islevselligine Firsat Vermemesi: Besinci sinif kitaplar1 metin ve uygulamalar
hedef kitle seviyesinin ¢ok az iizerinde olsa da d6gretmenin ¢esitli etkinlikler ve oyunlarla
¢ozebilecegi bir seviyededir. Ancak altinci, yedinci ve sekizinci sinif kitaplari igerik ve
miifredatlart kapsaminda buna imkan vermemektedir. Alistirmalar, uygulama ve uzun

metinler dil kullanim1 6niinde bir bariyer olarak gézlenmektedir.

Klasik Dinleme ve Okuma Metinleri: Besinci ve altinct simif kitaplarinda yer alan

sosyal hayattan alinmis metinler, yedinci sinif kitaplarinda ¢ok azalmis ve sekizinci sinif
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kitaplarinda tamamen bitmistir. Onun yerine Arap ve Islam kiiltiir ve tarihine yonelik
metinler sunulmustur. Bu metinlerin iceriklerinde yer alan miifredat kendisini “Modern
Arapga Ogretim Seti” olarak tanimlayan bir Arapca 6gretim seti ile ortiismemektedir.
Metin ve mifredat klasik Arapca kelimelerine bogulmustur. Bu baglamda hem metinler
hem de miifredat 6gretim hedefleri ile paralel gitmemektedir. Sanattan, teknolojiden,
sosyal ve giinliik hayattan alinmig miifredat ile Modern Arapga dil 6gretimine firsat

sunulmus olur.

Dilbilgisi Ogretimi: Besinci smif kitaplarinda tiimevarim yontemi ile 6gretilen dil kural
ve yapilar1 diger smiflarin kitaplarinda agik bir sekilde tanimlanarak ve 6rnek ve
alistirmalarla uygulanarak, timdengelim yoluyla 6gretilmektedir. irap calismalarinin yer

aldig1 boliim igeriklerinin hedef kitle seviyesinin iizerinde oldugu disiiniilmektedir.

Dinleme Par¢alari: Dinleme metinleri seslendirilmeleri, etkinlikleri agisindan basaril
goriilse de besinci sinif kitaplart digindaki kitaplarda bulunan metinlerin uzunlugunun ve
anlami bilinmeyen kelimelerin ¢oklugunun hedef kitleye uygun olmadigi
degerlendirilmektedir. Unite igerikleri ile paralel giden dinleme pargalarinin konular da
kiiltiirel aktarim hedeflediginden ayni konu ya da sahislari anlatmaktadir. Sekizinci sinif
kitabimnin onuncu {initesinin dinleme pargast eksiktir. Tekrar {initelerinde dinleme

parcalarina yer verilmemistir.

Teknik Kullanmaya Firsat Tamimayan Etkinlik ve Uygulamalar: Bu kategoride en
fazla besinci siif kitaplarinda teknik ve oyunlara yer verilmistir. Altinci, yedinci ve
sekizinci sinif kitaplarinin tnite igerikleri ¢ok fazla teknik ve egitsel oyun kullanimina

uygun degildir ve dolayistyla kullanilmamuistir.

Etkinlik ya da Derslerde Siirekliligin Saglanmamasi: Bazi tinitelerde yer alan etkinlik
ya da uygulamalarin bir anda sona ermesi ve baska bir uygulama ya ad dersin baglamasi

buna 6rnek verilebilir.



Zeynep Arkan
84

SONUC VE ONERILER

Bu galismada “4,a11 la3” adli Arapga 6gretim setinin ortaokul kategorisinde yer alan 5.,

6., 7. ve 8. smf kitaplar1 Arapca dil ve yan becerilerinin 6gretimi agisindan
degerlendirilmistir. Bu hedef dogrultusunda oncelikle bu kitaplar genel olarak tasnif
edilmis, igerikleri incelenmistir. Bu baglamda iiniteler hakkinda temel bilgiler sunulmus,
okuma ve dinleme metinleri ile ilgili bilgiler verilmis, soézciik ve dilbilgisi 6gretimi,
etkinlikler, uygulamalar, kullanilan metot ve teknikler gruplandirilarak tanimlanmistir.
Calismanin amacia yonelik olarak yapilan tasnifte; kitaplarda gesitli yontemlere yer
verildigi, farkli kuramlarin esas alindigi, zengin kelime dagarcig1 kazandirmak hedefli bir
Ogretim metodu takip edildigi 6ne ¢ikmistir. Bunun yani sira kitap sonlarinda yer verilmis
olan sozliik ve dizinler de bu kapsamda faydali bulunmustur. Ayrica kitaplarda, 6gretilen
konularin tekrarmna yonelik tekrar initeleri, destekleyici calisma kitaplart ve CD
uygulamalari, dilin islevselligine firsat taniyan uygulamalar ve etkinlikler dikkat
¢ekmistir. Bunlara ilaveten, bu kategoride yer alan kitaplarin Arapga 6gretiminde dort dil
becerisini kazandirma hedefli etkinlik, aligirma ve uygulamalara da yer verdigi

goriilmistiir.

Bununla birlikte degerlendirme sonucunda, “4.,all @l23” Arapga 6gretimi setinin ortaokul

kategorisinde bulunan kitaplarin, Arapca 6gretimi dil ve yan becerilerinin &gretimi
acisindan one ¢ikan etkili uygulamalarinin yaninda baz1 dezavantajli 6zellikleri icerdigi
de gozlenmistir. Bagka bir deyisle, dilin islevsel olarak kullanilmasina imkan tanimayan
tinite i¢erikleri, modern bir dil 6gretimi hedeflenmis olsa da klasik Arap¢a metinlerinden
olusan okuma ve dinleme parcalar1, yogun ve ayrmtili dilbilgisi 6gretimi olumsuz
faktorler olarak one ¢ikmaktadir. Bunlara ek olarak, uzun ve ¢ok fazla yabanci kelime,
kavram ve kalip ifadeler iceren dinleme pargalari, teknik kullanilmasina firsat vermeyen
etkinlik ve uygulamalarin da kitaplarin verimliligini etkiledigi degerlendirilmektedir.

Bunun yaninda baz1 derslerin ve etkinliklerin siirekliliginin olmadigi da dikkat gekmistir.
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Bu bilgilerin 15181nda, yaygin bir kullanim alan1 olan bu kitaplardan etkili bir sekilde

yararlanilmasina yonelik olarak bazi 6neriler sunulabilir. Bu 6neriler soyle siralanabilir:

1.0zellikle bazi Anadolu imam Hatip Ortaokullarinda Arapga dersi i¢in kullanilan bu
setin, Arapca dgrenmeye besinci sinifta baslamis olan 6grencilerin degil, iilkemizde
Arapca 6gretim yapan 6zel okullarin ve biiyiikelgiliklere bagl okullarin 6grencilerinin
seviyesine uygun oldugu gozlenmistir. Bu seviye i¢in bu kitaplarin segilmesi kiiltiirel
aktarim hedefliyse, 6grencilerin islevsel dil kullanimindan ve yabanci dil olarak Arapca
ogrenmekten mahrum olacaklar1 ngoriilmektedir. Bu baglamda hedef dile uygun bir

materyal diistiniilebilir.

2.Bagka bir acidan bakildiginda ise bu kitaplarin ilkokul seviyeleri ortaokul miifredat: ile
paralel olarak kullanilabilir. Etkinlik ve uygulamalardan yardimeci kaynak olarak destek

alinabilir.

3.Bu Arapga seti, Imam Hatip Ortaokullar1 ve dil kurslarinda kiiltiirel aktarim baglamimda

okuma materyalleri olarak diigiiniilebilir.

4.Calisma kitaplarinda yer verilmis olan etkinlik ve uygulamalar &dev olarak

kullanmlabilir.

5.0gretmen kitaplarinda bulunan yénergeler ve ek dneriler, gretmenlere farkli aktivite

ve faaliyetler icin rehberlik edebilir.

6.Son olarak bu kategoride bulunan kitaplarda yer alan islevsel alistirma ve aktivitelerden

siif i¢i uygulamalarda yararlanilabilir.
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0z

Kelimenin ses ve anlam olmak iizere iki temel boyutu vardwr. Belirli bir diizey igin hedeflenmig
kelimelerin 6gretimi, hem ses boyutunun yani kelimenin telaffuzunun ve yaziminin ogretilmesini
hem de anlam boyutunun ogretilmesini ifade eder. Bu ¢alismanin amaci, Arapga kelime anlaminin
ogretiminde hangi tekniklerin kullanilabilecegi, kelime anlamin 6gretiminin sozciik anlambilimin
hangi konulariyla iliskili oldugu ve kelime anlaminin ogretiminde ne gibi faktérleri goz oniinde
bulundurmamiz gerektigi sorularina yanit aramaktir. Bu arastirma nitel bir aragtirmaduwr ve ilgili
literatiir taranarak arastirma sorularina yanit aranmistir. Kelime anlaminin ogretiminde
kullanilan teknikler ¢esitli kaynaklarda aragtirilmig ve birbiriyle baglantili olanlar aynit basliklar
altinda sentezlenerek gerekli kisimlar orneklendirilmistir. Anlam; bir¢ok anlambilimci tarafindan
farkli yonleriyle ele alinmuis ve kesin bir taniminin verilmesi konusunda imtina edilmis komplike bir
kavramdir. Kelimenin anlamiyla ilgilenen anlambilim dali ise sozciik anlambilim olarak
adlandirilir. Kelimenin anlaminin 6gretimi; anlamin tanimi, kelime anlami ve anlam tiirleri gibi
Sozciik anlambilimin farkl konulariyla iligkilidir. Bu alanda kullanilacak teknikleri belirlerken géz
oniinde bulundurulmasi gereken hususlar genel olarak ogrenci, égretmen, Ogretim siireci ve
ogretilecek kelimenin dogasiyla alakalidir. Yabanct dil ogretiminde kazandirilmast hedeflenen dil
becerileri farkl bashklar altinda ele alinsa da birbirleriyle yakindan iliskilidir. Bu ¢alismanin
konusu olan kelime 6gretimi de bazi yabanci dil 6gretim programlarinda miistakil bir ders olarak
yer almasinin yani sira genel olarak devamli igleyen bir siiregtir. Dolayisiyla bu ¢alismanin Arapga
ogreticileri i¢in yabanct dil 6gretiminin énemli bir kismini teskil eden kelime 6gretiminde faydali
olacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Sozclkler: Kelime, Anlam, Kelime 6gretimi, Anlam ogretimi, Teknik.

ABSTRACT

The word is composed of phone and meaning. The teaching of words for a certain level of students
of Arabic involves the teaching of the pronunciation and writing of the word as well as the meaning
of it. This study aims to answer the question of what techniques can be employed in the teaching of
the meaning of Arabic words, what subjects of word semantics are related to within the teaching of
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word meaning, what the points of concern are in the teaching of word meaning. This study aims to
answer these questions by qualitative research techniques. It explores the techniques in the teaching
of word meaning in various sources and synthesizes the related ones under the same headings and
exemplifies the necessary parts. Meaning has been explored in miscellaneous ways by many
scholars of semantics, but none has yet provided a clear-cut definition of meaning. The branch of
semantics dealing with the meaning of the words is called the word semantics. The teaching of word
meanings concerns the definition of meaning, the meaning of the word, types of meanings among
others. The primary point of attention while identifying the techniques to be employed for the
teaching of meaning concerns the student, the teacher, the teaching process and the nature of the
word to be taught. The target skills for the students of foreign languages they are closely related to
each other, though they are examined in separate headings. The teaching of the word is a
continuous process underlying the general language teaching, though it is taken as a separate class
in certain programs of foreign language teaching. Therefore, this study on the teaching of word
meaning is to be useful to those who teach Arabic as a foreign language.

Keywords: Word, Meaning, Teaching of words, Teaching of meaning, Technique

GIRIS

Kelime anlaminin &gretimi konusunda dncelikle kelimenin mahiyeti ve anlam aktarimi
rolu Gizerinde durmak gerekmektedir. Dilsel bir olgu olarak kelime, dilin en kiigiik anlaml
birimi olan ve bagimli, bagimsiz olarak iki grupta ele alinan morfemin bagimsiz tiirlinii
ifade eder (Aksan, 2009, s. 27). Dolayistyla herhangi diger bir dil unsuruna ihtiyag
duymadan anlam iletimi saglar. Nitekim anlambilim genel olarak anlam olgusunu ele
alirken, anlambilimciler daha ¢ok kelime, sozciik anlami {izerine yogunlagmislardir
(Aksan, 2009, s. 46-47). Yani anlam denilince ilk olarak kelime anlami akillara
gelmektedir. Kelimenin 6gretimi sadece anlaminin 6gretiminden ibaret degildir. Zira bir
kelimeyi bilmek: onu dogru telaffuz edebilmek, dogru yazabilmek, morfolojik yapisina
hakim olmak, temel ve yan anlamlarimi bilmek, bu anlamlar1 uygun baglamlarda
kullanabilmek ve bir baglamda karsilagildiginda hangi anlamiyla kullanildigin
kestirebilmek demektir (el-HalT, 2000, s. 80-81; Richard’dan aktaran Sarigiil, 2017, 5.93).
Dolayistyla kelimenin semantik boyutu yaninda fonolojik ve morfolojik 6zelliklerine de

dikkat ¢ekilmeli ve yazimi ile telaffuzu galistiriimalidir.

Farkli tekniklerle zenginlestirilmis bir kelime 6gretimi siireci, iyi bir kelime bilgisini

beraberinde getirecektir. Iyi bir kelime bilgisi de okudugunu ve isittigini anlama, yazili
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ve sozel olarak iletisim kurma gibi temel dil becerilerini olumlu yonde destekleyecektir.
Nitel bir arastirma olan bu calismada kelimenin anlam boyutunun 6gretimi konusu ele
almmustir. Bu nedenle ilk olarak kelime anlami ve sozciik anlambilimin bazi ilgili
konularina deginilmistir. Ardindan ilgili literatiir taranarak bu alanda kullanilan teknikler
ve dikkat edilmesi gereken bazi hususlar gerektiginde 6rneklendirilmis agiklamalariyla

beraber ¢esitli basliklar altinda derlenmistir.
BULGULAR

Kelime Anlam ve Sozciik Anlambiliminin iliskili Konular

Kelime anlam1 konusu, sdzciik anlambiliminin inceleme alanina girer. Kelime anlaminin
Ogretimi; sozciik anlambiliminin sdzclikte anlam, anlam cesitleri, anlam ve baglam,
anlam degisimi gibi konulartyla yakindan iligkilidir. Kelimede anlam ¢esitleri hususunda
cesitli siniflandirmalar mevcuttur. Temel Anlam, yan anlam, gergek anlam, mecaz anlam
seklindeki siniflandirmalara kelimenin kok anlami ve zamanla kazandig1 art anlamlar
seklinde smiflandirma da eklenebilir (Cakir, 2004, s. 248). Kelimede anlam c¢esitleri
konusu, ¢ok anlamlilik olgusunu akillara getirir ve ¢ok anlamlilik, yabanci dil
6grencisinin kelime 6greniminde yasadigi zorluklarin temel sebeplerinden biridir (Folse,
2008, s. 14). Dolayistyla 6grenci 6zellikleri ve 6gretim durumu vb. hususlar géz 6niinde
bulundurularak kelimenin hangi anlammin 6gretilecegine karar vermek dnemlidir. Bu

secimi etkileyecek unsurlara bir sonraki baslikta yer verilecektir.

Bir kelime her ne kadar tek bagina bazi anlamlar1 ifade etse de baglam, onun tam olarak
hangi anlamiyla kullanildigini kestirmemize yardimci olan en &nemli araglardandir.
Guiraud (1999, s. 42), temel anlam ve baglamsal anlam ayrimina giderek bir s6zciigiin
hangi kavrami yansittigiin kullanildigi baglamda belirginlesecegini ifade eder. Aksan
(2009, s. 74) da sozciiklerin ¢ok anlamlilik ve esadlilik gibi dilsel durumlarla gesitli
kavramlari delalet eder hale geldigini ve tam olarak hangi kavrami yansittiginin diger
dilsel 6gelerle bir araya geldiginde anlasilacagini belirtir. Dolayisiyla kelimenin anlam

boyutunun dgretilmesinde baglamin 6nemli rolii géz ardi edilmemelidir.
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Kelime anlaminin gretiminde, kelime anlaminin, tarihsel siire¢ icerisinde yasanan bazi
sosyal, siyasi, bilimsel vs. olaylar sonucunda degisebilecegi goz Oniinde
bulundurulmahdir. Ogrenci diizeyine uygun olarak kelimenin gecirdigi anlamsal
doniistime kisa bir sekilde deginilebilir. Bu bilgi, 6grencinin, kelimenin sahip oldugu kok
ve yan anlamlar arasinda iligki kurmasini dolayisiyla kelimeyi hem semantik hem de

morfolojik agidan daha iyi taniyabilmesini saglar.
Kelime Anlamimin Ogretiminde Dikkat Edilmesi Gereken Bazi Hususlar

Kelime anlaminin 6gretiminde dikkat edilmesi gereken hususlari, 6gretilecek kelimelerin
ve uygulanacak 6gretim tekniginin se¢iminde dikkat edilmesi gerekenler olarak iki grupta
ele alabiliriz. Kelime se¢iminde kelimenin tird, yani aktif veya pasif, kapsamli veya
fonksiyonel olmasi 6nemlidir. Yazida ve konusmada kullanilmasi hedeflenen kelimeler
aktif, karsilasildiginda yalnizca anlasilmasi beklenen kelimeler pasif; isim, fiil vb. temel
anlam tasiyicisi kelimeler kapsamli; harfi cerler gibi climlenin gramatik anlamina etki
eden kelimeler ise fonksiyonel olarak nitelendirilir (el-HQI7, 2000, 68-71; ed-Din, 2019,
S. 315-316). Bu hususta dogru se¢im hem 6gretim amaglarinin gergeklestirilmesini saglar
hem de dogru 6gretim tekniginin belirlenmesinde kilit rol oynar. Kelime se¢iminde dikkat
edilmesi gereken diger hususlar su sekilde siralanabilir (ed-Din, 2019, s. 316-317: el-
Mah1’ den aktaran WagiAlla, 2020, s. 35-36):

Stklik (55444 3\53d1s): Aile fertleri, viicut organlari ve gilinliik filler gibi giinliik hayatta sik
kullandigimiz kelimelere 6gretimde 6ncelik verilmesini ifade eder.
Dagilim (sllg g3531): Bir varhig1 niteleyen farkli kelimeler arasindan, yani esanlamhilar

arasindan daha genis cografyada kullanima sahip olanin tercih edilmesini ifade eder.

Buna 6rnek olarak “z,=:il/ tencere” yerine Arap lilkelerinin ¢ogunda tercih edilen “,.3/

tencere”, “alsi/ ganta” yerine ise “auas>/ ¢anta” kelimelerinin tercih edilmesi 6rnek

verilebilir (Uysal, 2016, s.116).
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Uygunluk (a>d1): Bir kelimenin farkli anlamlari arasindan yani esadlilar arasindan

amacimiza uygun anlamiyla o kelimenin kullanilmasini ifade eder. “Goérmek” ve ayni

zamanda “gériisiinde olmak”, “diisiinmek™ anlamlarina gelen “i,” kelimesini amaca
uygun olarak kullanmak bu hususa érnek verilebilir.

Asina olma (4a}¥1): Bir varhg niteleyen farkl kelimeler arasindan daha asina olunanin
secilmesini ifade eder. “:K3/ giines” kelimesi yerine daha sik kullanilan “ .2/ giines”
kelimesinin secilmesi bu hususa 6rnek verilebilir (ed-Din, 2019, s. 317).

Kapsamlilik (Js<4d1): Bir varligi ifade eden farkli kelime arasindan daha kapsamli olanin

yani kisitli degil gérece daha fazla dilsel yapilar, esdizimler igerisinde yer alanin tercih

edilmesini ifade etmektedir. “Jss/ ev” yerine “aeSxll cuy ¢all o’ gibi cesitli
esdizimlerde yer alan “cw/ ev” kelimesinin tercih edilmesi buna drnek olarak verilebilir
(ed-Din, 2019, s. 317).

Onemlilik (1.a¥1): Kelime se¢iminde, kelimenin 6gretim amaglar1 agisindan ve dilsel,
kultrel vb. agilardan sahip oldugu 6nemin dikkate alinmasini ifade eder.

Arapga asillilik (4.9,21): kelime se¢iminde esanlamlilar arasindan aslen Arapga olana
oncelik verilmesini ifade eder. Yukarida zikredilen “alis/ ¢anta” yerine ise “duas/
canta” kelimesinin tercih edilmesi bu kisim i¢in de 6rnek verilebilir (Uysal, 2016, s.116).
Diller arasindaki ortakitk () ia¥1): Kelime se¢iminde iki dil arasindaki ortak kelimelere

oncelik vermeyi ifade eder. Tabii ki bu hususta kelimelerin bir dilden digerine gecerken
yasadig1 semantik ve sekilsel degisimlere dikkat cekmek gerekmektedir.

Kelime se¢iminde dikkate alinacak esaslar genel olarak bu sekilde siralansa da her
Ogretim programinin kendi 6zel amaglarina ve gesitli 6grenim diizeylerine bu esaslar

entegre edilmelidir.
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Ogretim tekniginin seciminde ve uygulanmasinda dikkate aliacak hususlara bu
tekniklerin anlatildigi baslikta her teknik Ozelinde deginilecektir. Genel olarak ise
tekniklerin se¢iminde; benimsenen yabanci dil d6gretim yonteminin ve siire, amaclar,
O0grenim diizeyi vb. Ogretim programiyla alakali bazi durumlarm g6z Oniinde
bulundurulmasi gerekmektedir (el-Hili, 2000). Ornegin kelimenin anlamin1 kok anlamla
baglanti kurarak oOgretmek belli bir diizeyde morfoloji bilgisi gerektireceginden
ogrencilerin 6nceki 6grenmeleri, yast vb. etmenler 6nemlidir. Benzer sekilde kelimeyi
hareketlerle veya rol oynayarak anlatmay1 tercih edecek ogretmen ders siiresinin ve

kelimenin anlamsal 6zelliklerinin bu duruma uygunluguna dikkat etmelidir.
Kelimenin Anlam Boyutunun Ogretiminde Kullamlan Teknikler

Kelime anlaminin &gretiminde kullanilan teknikler belirli bir 6gretim programinda
benimsenen yabanci dil gretim ydntemine gore farklilik gosterir. Ornegin Gramer Ceviri
Yontemi, kelimenin anlaminin geviri teknigiyle; Direkt Yontem, somut anlama sahip
kelimelerin, gergek esyalar ve gorseller araciligiyla, soyut anlamli olanlarin ¢agrisim
teknigiyle; Dilsel Isitsel Yontem ise kelimenin tek basmna degil dilsel veya kiiltiirel
baglamlarda &gretilmesini 6ngoriir (Richards & Rodgers, 2001, s. 6, 12, 57). Bu
calismada ise bu teknikler genel olarak 6zetlenmis, benzer veya birbiriyle baglantili

tekniklere ayni bagliklar altinda deginilmistir.
Direkt bag kurma ve gorsel kullanimi (oL e dl Jlasiuly ,aLL ol8¥1) (el-HOIT, 2000, s.

73): Direkt bag kurma teknigi, 6grenim ortaminda bulunan veya bu ortama getirilebilecek
nesnelerin isaret edilerek gosterilmesidir. Sinifta bulunmayan nesnelerin ise gérselinden
faydalanilabilir. Her iki teknik de genel olarak somut varliklarin adlarinin 6gretimi igin

uygundur. Ornegin smifta bulunan “aa~/ canta” ve “_.L/ kapr” nesnelerin adlar direkt

bag kurma yontemiyle dgretilebilir. Bu tekniklerin kullaniminda igaret edilen nesnenin
tam olarak anlasildigindan emin olunmali ve kafa karistirict gorseller tercih

edilmemelidir.
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Gosterim ve rol oynama (,1sa¥1 sy Juiesd!) (el-HQIT, 2000, s. 74; ed-Din, 2019, s. 327):

Gosterim teknigi daha cok fillerin Ogretiminde tercih edilmektedir ve gostererek
aciklamayi ifade eder. Rol oynama ise daha ¢cok duygu ifade eden kelimelerin anlatiminda
tercih edilirken bir duygunun bir olay veya hikaye canlandirilmasi iizerinden anlatilmasi
bu teknige drnek verilebilir. Bu teknigin gérece daha fazla zaman ve ¢aba gerektirecegi

g6z Oniinde tutulmalidir.
Es anlamlilarla ve zit anlamlilaria 6gretim (=71 olsbazlly) (el-HOIT, 2000, s. 74): Bir

kelimeyi 6gretirken onun es ve zit anlamlarindan faydalanilabilir. Bu teknigi kullanirken
sonradan verilen es veya zit anlamli kelimenin 6grencilerin dnceden bildikleri kelimeler

olmasina dikkat edilmelidir.
Cagrisimsal anlamlar ve grup Uyelerini listeleme (icgezll sbacl ,S39 ilall (£lw):

Cagrisim teknigi, bir kelimeyi anlatirken onu ¢agristiracak ve onunla baglantili olan

kelime gruplarindan faydalanilmasini ifade eder (ed-Din, 2019, s. 328). “ s/ hastalik”
kelimesini anlatirken “%qi8a ¢« «uds ¢ adiwel sikdyet, agri, doktor, hastane” gibi

baglantili sozciiklerden faydalanmak bu teknige ornek verilebilir. Listeleme tekniginde
ise bazi kapsayici ve alt anlamlar1 olan kelimeleri &gretirken bu alt anlamlarin, yani
kapsadig1 grubun iiyelerinin zikredilmesi esastir (Kerimoglu, 2014, s. 214; Susanto, 2017,
s. 188). Ornegin “hayvan” kelimesi “kedi” ve “kopek” kelimelerini; “meyve” kelimesi

“elma” ve “muz” kelimelerini de igerir. “ s/ giyecek” kelimesini 6gretirken ¢ ya.od
calhas ¢Liyg> ¢JUaw/ palto, gorap, pantolon, gdmlek” gibi kelimelerin siralanmasi bu

teknigin uygulanmasina 6rnek verilebilir. Cagrisim yapmasi beklenen ve verilen alt
anlaml1 kelimelerin 6grencilerin 6nceden bildigi kelimeler arasindan secilmesine 6zen

gosterilmelidir.
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Derlem kullanimi (Jlaziw! bsall) (Sarigiil, 2017, s. 101): Ogretilen hedef dile ait yazili

kiilliyatin taranmast ve buna dair Orneklerin sunulmasi kelimelerin sik kullanildig:

esdizim ve baglamlar1 6gretebilmek icin faydali bir tekniktir.
Hedef dille tanimlama (< ,axl a3l 8a ) (el-Hali, 2000, s. 74): Kelimelerin anlamlari

ogrencilerine diizeyine uygun olarak hedef dille agiklanabilir ve tanimlanabilir. Ornegin

“4a3/ buzdolabr” kelimesini ¢ gl gl Laams 4y &ilgyuasll «Sl5alls/ Igerisinde meyve ve

sebzeleri sakladigimiz esya.” seklinde tanimlanabilir ve 6grencilerden tahmin etmelerini

istenebilir.
Okuma sayisini artirma, sessiz okuma yaptirma (4wslall 561,411 e 85L31) (ed-Din, 2019,

s. 328): Kelimenin gectigi baglamin tekrar tekrar sessiz bir sekilde okunmasi anlami

tahmin etme konusunda faydali olabilmektedir.
Kék anlam bilgisi, morfolojik agidan agiklama (48 yall Sleglalls g5dz)l 4all) (ed-Din,

2019, s. 328): Arapca, kok harflerinin bazi1 morfolojik kaliplara girmesiyle ¢cok sayida
kelime {iiretebilme kapasitesine sahip bir dildir. Bu morfolojik kaliplar kendilerine has
anlamlar1 kok harflere aktarirlar. Dolayisiyla kok anlam ve morfolojik kalibin taninmasi
kelimenin anlaminin tahmin edilmesine yardimei olur. Kelime dgretiminde kdk anlam ve
morfolojik agiklamalardan yararlanma teknigi belli diizeyde gramatik bilgi

gerektirdiginden baslangi¢ seviyesi i¢in uygun degildir.
Sozliik kullamimi (s>l Jleazul) (ed-Din, 2019, s. 328): Son zamanlarda Arapca

alaninda kelimelerin alfabetik siraya gore siralandigi sozliikler yayginlagsa da genel
olarak kok harflerin bir diizene gore siralanmasina dayanan Arapga sozliikleri kullanmak
belli bir seviyede morfolojik bilgi gerektirmektedir. Bu teknigi kullanmak morfolojik
bilginin pekistirilmesine, arastirilan kelimeyle ayni kokten tiiremis diger kelimelerle
arasindaki iliskinin fark edilmesine ve bulunan kelimenin anlaminin akilda daha kalici
olmasima fayda saglayacaktir. Bir 6nceki teknikle alakali olan bu teknigi de baslangi¢

seviyesinde kullanmak uygun degildir.
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Baglamda kullanma (gs33 sles @ 281 Jleazal) (el-HOI, 2000, s. 74): Kelimelerin

anlamlarinin netlesmesinde baglamin énemli bir etken oldugu belirtilmisti. Ogrencilerin
kelimeleri ciimlecik, climle, paragraf gibi degisik diizeylerde dilsel baglamlar igerisinde

gormeleri veya isitmeleri anlamlarini daha iyi kavramalarini saglar.
Dilsel alistirmalar (=\g;ail 4al)l): Kelime anlammin 6gretiminde; iizerinde bosluk

doldurma, dogru yanlis sorulari, hata diizeltme ve ¢oktan se¢meli sorular bulunan kelime
kartlarindan yararlanilabilir (Folse, 2008, s. 17). Bu alistirmalar sadece kelime kartlari

seklinde degil, tahtaya yansitilmasi vb. farkl: sekillerde de uygulanabilir.
Terciime (4> 41) (el-Hali, 2000, s. 74): Diger tekniklerle anlaminin agiklanmasi zor olan

soyut ve fikirsel anlamlara sahip olan kelimelerin anlamlarmin 6grencinin ana dildeki

karsilig1 verilebilir.
SONUC

Kelime bilgisi tiim temel dil becerileriyle entegre bir beceridir. Dolayisiyla yabanct dil
Ogrenme siirecinin tamamina etki eder. Ayrica dilin yapi tas1 olan kelime, anlam aktarimi
bakimindan 6nemli dilsel bir birimdir. Bu g¢alismada kelimenin anlam boyutunun
ogretilmesinde kullanilan tekniklere ve dikkat edilmesi gereken hususlara deginilmistir.
Arapca Ogretmenlerinin, farkli duyulara ve farkli 6grenme stillerine hitap eden bu
teknikleri kendi imkénlar1 dahilinde ve kelimeni dogasi, 6gretim diizeyi, Ogretim
amaglari, zaman, ortam vb. 6gretim programinin kilit unsurlarimi dikkate alarak bu
teknikleri kullanilmasi siireci daha verimli hale getirecek ve tekdiizelikten kurtaracaktir.
Ayrica burada sunulan teknikler, 6gretmenlerin 6gretim durumlarina uygun daha farkli

teknikler gelistirmesi i¢in fikir verici olacaktir.

KAYNAKLAR

Aksan, D. (2009). Anlambilim, anlambilim konulari ve Tiirk¢enin anlambilimi (5. Baski).
Ankara: Engin.



Arap¢a Kelime Ogretiminde Anlamin Ogretimi, Kullanilan Teknikler ve Dikkat
Edilmesi Gereken Bazi Hususlar 97

Cakir, C. (2004). Anlamm baglam agisindan icelenmesi: kokanlambilim ve
artanlambilim.  Gazi  Egitim  Fakiiltesi  Dergisi,  24(3),  245-255.
http://www.gefad.gazi.edu.tr/tr/download/article-file/77303 adresinden erigilmistir.

ed-Din, S. (2019). Turuk fi ta‘lim mufredati’l-lugati’l-Arabiyye. Al-Tadris: Jurnal
Pendidikan Bahasa Arab, 7(2), 310-330.
https://doi.org/10.21274/tadris.2019.7.2.310-330 adresinden erisilmistir.

Folse, K. S. (2008). Six vocabulary activities for the English language classroom. English
Teaching Forum, 46(3), 12-21. Retrieved from https://eric.ed.gov/?id=EJ1096288

Guiraud, P. (1999). Anlambilim (Cev. Vardar, B.). Istanbul: Multilingual.
el-Hali, M.A. (2000). Arapga 6gretim metotlari (Cev. Akgay, C.). Ankara: Bizim
Biro.

Kerimoglu, C. (2014). Genel dilbilime giris (2. Baski). Ankara: Pegem.

Richards, J. C. & Rodgers, T. S. (2001). Approaches and methods in language teaching
(2. Ed). United States of America: Cambridge University.

Sarigiil, E. (2017). Yabanci dil 6gretiminde sozciik 6grenimi ve dgretimi siirecine genel
bir bakis. The Journal of Academic Social Science Studies, 54, 91-104.
https://jasstudies.com/?mod=makale_tr_ozet&makale id=28212 adresinden
erisilmistir.

Susanto, A. (2017). The teaching of vocabulary: a perspective. Jurnal Kata, 1(2), 182-
191. Retrieved from
http://ejournal.lldikti10.id/index.php/kata/article/view/2136/858

WagiAlla, M. Y. M. (2020). iskaliyyetu tedrisi’l-mufredati fi bernameci ta‘*limi’l-liigati’l-
Arabiyye li’n-natikine bigayrihd fi dav’i esélibi’t-tedrisi’l-hadise. Sibawayh
Journal of Arabic Language and Education, 1(1), 30-44. Retrieved from
https://ejournal.upsi.edu.my/index.php/SIBAWAY H/article/view/3747/2437

Uysal, H. (2016). insan konulu sbzciikler baglaminda fasih Arapca ve Misir lehgesi, bir
karsilastirma denemesi. Sakarya Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 18(33), 111-142.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/sakaifd/issue/24691/261087 adresinden erisilmistir.



Meryem Melike Giingenci, Emine Demirkazik
98

Yabana Dil Olarak Arap¢a Ogretiminde Esdizimsel
Oriintiilerin Etkinliklerle Ogretimi

Teaching Collocations with Activities in Arabic Language
Teaching as a Foreign Language

Meryem Melike Giingencit, Emine Demirkazik?

YGazi Universitesi, Yabanci Diller Egitimi Boliimii, Arap Dili Egitimi Anabilim Dali. e-posta:
melikegungenci@gazi.edu.tr
2Gazi Universitesi, Yabanct Diller Yiiksekokulu. e-posta: eminedemirkazik@gazi.edu.tr

0z

Bir toplumun kiiltiiriinii ve dilini yansitan esdizimsel oriintiiler, insan iliskilerini kolaylastiran ve
iletisimde stk¢a kullamlan kiiltiirel unsurlardan biridir. Esdizimsel érintller temel seviyede, ana
dilin konuganiyla iletisim olanagi saglarken ileri seviyelerde kiginin hizli ve akici bir sekilde iletigim
kurmasina yardimci olur. Bu ¢alismada yabanct dil olarak Arap¢a ogretiminde esdizimsel
oriintiilerin ogretimine yonelik cesitli etkinlik onerilerine yer verilmistir. Dort temel dil becerisinin
gelistirilmesine katki saglamasi beklenen bu etkinlik onerileri oyun, drama, canlandirma,
dogaglama vb. gibi teknikleri de icermektedir. Bu etkinliklerde hedef grup yiiksekogretim kurumlar
olup etkinliklerin genel yapisi ve uygulanmasina iliskin bilgiler verilmistir. Bunun yani sira
esdizimsel oriintiilerin ogrenimi, Arapgay: yabanci dil olarak 6grenen ogrencilerin hem Arapga dil

gelisimlerine hem de kiiltiirel birikimlerine katki saglayacag diigiiniilmektedir.
Anahtar kelimeler: Arapga esdizimsel ériintiiler, Arapga dgretimi, yabanci dil etkinlikleri.

ABSTRACT

Abstract Collocational patterns, which reflect the culture and language of a society, are one of the
cultural factors that strengthen human relations and are frequently used in communication among
them. Collocational patterns give the person communication opportunities with a native speaker at
a basic level while helping a person to communicate quickly and fluently at advanced levels with
someone. In this study, there are various activity suggestions for teaching collocation patterns in
teaching Arabic as a foreign language. These activity suggestions, which are expected to contribute
to the development of four basic language skills, include techniques such as class play, drama,
animation, improvisation, etc. The target group in these classroom activities is higher education
institutions. There is information about the general structure and implementation of the classroom
activities. It is thought that the learning of collocational patterns will contribute to the Arabic
language development and the cultural accumulation of students learning Arabic as a foreign
language.

Keywords: Arabic collocational patterns, foreign language activities, teaching Arabic language.
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GIRIS

Bir toplumun sahip oldugu hitap sekli, davranis ve kiiltiiri o toplumun diline
yansimaktadir. Giinliik hayatta bireyler en temel sozlii iletisim sekli olarak; “selamlagma,
tesekkiir etme, Oziir dileme” gibi esdizimsel Oriintiiler kullanmaktadir. Bir toplumun
kilthrinii ve dilini yansitan esdizimsel orintiiler, insan iligkilerini kolaylagtiran ve
iletisimde sik¢a kullanilan kiiltiirel unsurlardan biridir. Bu nedenle esdizimsel oriintiiler
temel seviyede, ana dilin konusaniyla iletisim olanagi saglarken ileri seviyelerde kisinin
hizli ve akici bir sekilde iletisim kurmasma yardimci olur. Soézvarligi igerisinde
esdizimsel Oriintiiler nitel ve nicel olarak olduk¢a fazla yer kaplamaktadir. Hatta
okudugumuz, yazdigimiz, sdyledigimiz ya da duydugumuz her seyin yaklasik %70’ini
esdizimli sozciikler olugturmaktadir (Hill, 2000, s.53).

Yabanci dil 6gretimi, bireyin ana dili disinda bagka bir dilde okudugu, yazdigi, konustugu
ve dinledigi seyleri anlamlandirarak yazili ve sozlii ifade becerilerinin gelistirilmesini
amaclamaktadir. Bir dilde glinliik hayatta siklikla kullanilan esdizimlerin 6grenilmesi
bireyin dil becerilerini gelistirmesine 6nemli Ol¢lide katki saglamaktadir. Yapilan
arastirmalara gore yabanci dil 6gretiminde kullanilan geleneksel yontemler 6grencilerin
dikkatini ve ilgisini ¢gekemedigi goriilmiistiir. Bu nedenle 6grencilerin motivasyonunu ve
derse olan ilgisini artirabilmek icin geleneksel yontemlerin yani sira modern yéntem ve
tekniklerden yararlanilabilir. Bu baglamda esdizimsel driintiilerin 6gretiminde de sinif igi
bircok etkinlik uygulanabilir. Amaca uygun ve kaliteli se¢ilmis materyaller 6grencilerin
Arap diline kargi merak duygusunu artirarak Arapc¢a 6grenme konusunda daha istekli

olmalarma katkida bulunabilir.
Esdizimsel Oriintii Nedir?

Esdizim ifadesi bir terim olarak ilk kez Firth tarafindan 1950°1i yillarda kullanilmis olup
kisaca “kelimelerin yalniz basina degil de birlikte kullanildiginda kazandigi anlam”
olarak tanimlanabilir. Diger bir ifade ile esdizimsel ifadeler; kelimelerin dilsel baglam

icinde yeni bir anlam kazanmasidir. ingilizce collocation ifadesini “sézciikleri bir arada
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tutan ortaklik” olarak agiklayan Firth bir kelimenin bir bagka kelime ya da ifade ile
birlikte grup halinde kullaniminda o kelimenin yepyeni bir anlam kazandigin
savunmusgtur. Bir sdzcliglin anlaminin ancak esdizimli oldugu diger sozciiklerle ortaya

ciktigin1 savunan Firth “bir sdzcligli ancak onun arkadasiyla bilebilirsin” demektedir
(Firth, 1957, s. 196).

Oxford Esdizimler SozIigi esdizimleri “sozciiklerin bir dilde birleserek kendiliginden
konusma ve yaz1 iiretme yolu” seklinde tanimlamaktadir (2002, s.7). Ingilizce collocation
terimini Aksan (1999, s. 75) “birliktelik” , Vardar (2002, s. 94) ise “esdizimlilik”
terimleriyle Tiirkceye aktarmiglardir. Vardar “esdizimlilik” terimini: “iki ya da daha ¢ok
sayida dil biriminin genellikle ayn1 dizimlerde yer almas1” seklinde tarif etmistir. Lahami
(2006) ise, “iki veya daha fazla birimin ayrilmaz bir iliskiyle, bir baglag, bir baglag ve bir
bagla baglandig1 karmasgik bir yap1” seklinde ve Gazele (2004), farkli baglamlarda sabit

ve tutarli bir sekilde birlestirilen iki kelime veya bir kelime grubu seklinde tanimlamistir.

Palmer(1985, s. 88) den aktaran Sugin ise esdizimlerin ¢ogunlukla anlam ile ilgili
oldugunu soylemekle birlikte basit ¢agrisimlardan da olusmadigimi ifade etmistir.

Ornegin Arapgada ¢|,amll 43,5)1 [sar1 sayfa] seklinde bir kullanim var olmasina ragmen
elyaall Bliall [sar kiz] seklinde bir kullanim yoktur. Bir kizin sar1 oldugu dile getirilmek
istendiginde sliall ifadesiyle birlikte esdizimli olan ¢|,a.ll [sar1] degil, [sarigin] anlamina

gelen ¢1,a 431 sozctigii kullanilmaktadir (Sugin, 2007, s.114-115).

Her toplumun kendi kiiltiirii i¢inde, belirli durumlarda s6ylenmesi alisilagelmis belli baslt
sozleri vardir. Dilbilimde kalip s6zler ad1 verilen 6geler, tipki deyimler ve atasozleri gibi
bir dili konusan toplumun kiiltiiriine 151k tutmakta, onun inanglarini, insan iliskilerindeki

ayrmtilarini, gelenek ve goreneklerini yansitmaktadir.

Bugtin dil dgretiminde bu 6gelere 6zel bir 6nem verilmesi bir yandan bu tirli 6gelerin
her dilde, her an insan iliskilerinde gerekli olmalarindan kaynaklanir iken, bir yandan da

dili dgrenilen toplumun kiiltiirli igine girebilmek i¢in Ogrenilmesi gereken sozler
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sayilmalarindan kaynaklanmaktadir. Esdizimsel oOriintiilerin 6grenilme stireci, dili

6grenme siireciyle paralel olup dil -kultir- i¢ igeliginin en giizel gostergelerinden biridir.

Arap Kiiltiiriine Bir Esdizim Ornegi:

oyl e S

Sozliik anlami: Kum iistiine yaz1 yazmak.

Deyimsel anlami: Suya ¢izgi ¢ekmek- buz iistiine yazi yazmak.

Bilindigi gibi Arap diinyasinin biiyiik bir boliimii ¢dlle kaplidir. Bazi ¢ollerin kumlari ise
riizgarin kolayca tasiyabilecegi nitelikte ¢ok ince tanelidir. Oyle ki riizgarin etkisiyle kum
tepelerinin ¢ok kisa bir siirede olusabildigi gibi yine bu kum tepeleri bir baska riizgarla
kolayca baska bolgelere tasinarak yok olabilmektedir (Furat, 1996, s. 5-6). Cografi agidan
boyle degisken bir ortamda yasayan Arap insani, yapilan bir isin etkisiz kalacagini ve
devamlilik arz etmeyecegini diisiindiiren bir olay1 ifade etmek istediginde ¢evresinde
gordiigli bu olaydan yararlanmistir. Zira kumun iistiine yazi yazilmak istendiginde ¢ok
kisa bir siire i¢inde yazi silinecek ve ortada yaziya dair bir eser kalmayacaktir. Ancak
ayn1 durumu ifade eden deyimi Tiirk toplumu ise “suya yazi yazmak™ ya da “suya ¢izgi
¢ekmek” seklinde ifade etmislerdir. Ciinkii Arap toplumlarinin aksine Tiirk toplumunun
yasadig1 yerler cografi agidan sularla kaphdir. Kumdan ¢ok su goren Turkler
deyimlerinde de suya yer vermislerdir. Herhangi bir isin istenen sonucu vermedigi, kalict

olmadig1 ve etkisinin uzun siirmedigi durumlarda kullanilir (Dogru, 2011, s. 68).
Tiirk Kiiltiiriine Dair Bir Esdizim Ornegi:

Bagsin Sag Olsun: Giden gitti ama sen sagsin anlaminda aciy1 hafifletmeyen bir ifade gibi

goriiniir. Ancak ¢ikis noktasina baktigimizda tamamen kiiltiirle ilgili oldugunu
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goriiyoruz. Ciinkii bas kelimesi Anadolu Tiirkgesinde “yara” demekmis. Sag olsun da

“sagalsin” m doniismiis hali yani yaran iyilessin anlamia geliyor (Ogretmensitesi, 2021).
Arapca Esdizimsel Oriintii Ornekleri

Ingilizce collocation “esdizimlilik, esdizimsel oriintiiler” terimini Arap dilbilimciler

genellikle abazl ( Laalll oli8¥) dealll wlsball (adaslll oLl gibi terimlerle ifade
etmektedir. En sik kullanilan terimlerden olan = l>Lall terimi eslik etmek, birbirine baglh
olmak, arkadaslik etmek gibi anlamlar1 olan L fiilinden tiiremistir (el-Yest ‘1, 2008, s.

416). Dilbilimciler bu kavramlar1 agiklarken kelimelerin icinde bulundugu diger kelime

grubuyla kazandigi anlami dile getirerek ¢ok anlamliliga vurguda bulunmuslardir.

Anlam Lole 4 adaal lePlie
Karar vermek y1,8 ey / 5 yds 5yl e
Blyilemek gem I
Guigstiz la> Caas CHVCCTS (FERTIRVNRVYY
Guvenilir Bige coldl gele
Ofkelenmek s Lyid Coni zLszla

Kustah, kaba JesE oladdl Ld i

Giinliik Hayatta Kullamlan Arapc¢a Esdizimsel Oriintiiler

Allah'a stikiir < esd!
Cok yasa il clos s
Sihhatler olsun Ali e b Loas
Kolay gelsin 1l _ua_u <l

Basiniz sagolsun lile> § 4l
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Dostlar sagolsun aadlells 8
Hesap lutfen Cimos g g\-w-‘z;ﬁ
Yeter L
Gerek yok uc]; Y
Yaziklar olsun clde )Lc:/ S
Afiyet olsun Ldlegdmio

e Esdizimsel driintiiler sinirh sayida sézciik ile karakterize edilir.
3 farkli kriteri vardir:

Ornek:s ay s day

1. 8padlusy ol Sozciiklerin yeri degistirilemez.

2. byadllysoay SOzelKler bir araya getirilemez.

3. Bpadl Copss way / padl les aay Sozciikler esanlamlilariyla degistirilemez.

e Esdizimsel Oriintiler hi¢ bir zaman bir bagka dile kelime kelime terciime

edilemez.
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Karnimin sergeleri otiiyor. (Yanlis)

Ornek: gy pdlac muas

Karnim zil ¢aliyor. (Dogru)

Yabanci dil 6grenen bir 6grenci esdizimsel Oriintii tanimma uyan bu s6z birlikteliklerini
6grendikce okudugunu anlama ve yazili ifade etme becerileri ¢ok daha iyi geligir ve anlamasi
kolaylagir. Dil &gretimi yapilirken esdizimsel ifadelere dikkat edilmeli ve olmasi gereken
sekliyle oOgretilmelidir. Esdizimsel yapilara diger sozciikler gibi yaklasilirsa 6grenciler
okuduklar1 ya da duyduklar1 bir metni kolay ¢oziimleyemezler. Bunun sonucunda sézciikler

kullanilamaz bir hale gelebilir (Dogan, 2016, s. 268).

Dort temel becerinin gelistirilmesi amaciyla esdizimsel oriintiilerin 6gretilmesine yonelik ¢esitli
etkinlikler tasarlanabilir. Bu etkinlikler 6gretmenin planina gére bireysel ya da grupla yapilan

etkinlikler olabilir. Etkinliklerin planlanmasinda dikkat edilmesi gereken hususlar:
1. Smmf diizeyi: Ogretmen simif diizeyini géz oniinde bulundurmalidir.
2. Etkinlik suresini ayarlama: Etkinlik gereginden ne uzun ne de kisa olmalidir.

3. Bilgilendirme:  Etkinligi uygulamadan o6nce  Ogrenciler igerige  dair

bilgilendirilmelidir.
4. Smif ortami: Sinifin fiziki durumunu etkinlige uygun hale getirilmelidir.

5. Ogretmenin rolii: Ogretmen etkinliklerde rehber roliinii Gstlenmelidir.
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YONTEM

Bu ¢alismada literatiir taramasi yapilarak yabanci dillerde esdizimsel riintiilerin genel 6gretimi
incelenmistir. Her dilde oldugu gibi Arapgada da pekistirilmesi zaman alan ve giinliik hayatta
siklikla kullanilan esdizimsel oriintiiler, okuma, yazma, dinleme ve konugma olmak tizere dort
temel beceriye yonelik Ogretimi arastirilmistir. Arastirmanin sonucunda, yiliksekogretim
kurumlarinda ders kaynagi olarak kullanilan Silsiletu’l-Lis&n adli ders kitabinda gegen 32 tane
esdizimsel Oriintii tespit edilmis olup bu esdizimsel oriintiilerin 6gretilmesine yonelik dort temel

beceri ¢cercevesinde 8 adet etkinlik tasarlanmustir.
Etkinlik Onerileri
1. Dinleme Becerisi Cercevesinde Etkinlikler
Etkinlik 1.
Hedef: Dinleme Becerisini Gelistirme
Sire: 25 dakika
Etkinlik: Grup Halinde

Uygulama: Ogretmen smifi 2 gruba ayirir, etkinligin nasil uygulanacagini anlatir.
Ardindan O6gretmen hayali bir olayin yarisim anlatarak geri kalan kismini 6grencilerin
tamamlamasii ister. Etkinlik siiresini baglatir. Etkinlik siiresince grup iiyeleri birbirine
esdizimleri hatirlatma konusunda isbirligi yaparlar. Etkinlik sonunda her iki grubun sézcisi de
ayaga kalkarak senaryoyu nasil tamamladiklarini sesli bir sekilde okurlar. Bu etkinlikte en ok
esdizim kullanarak etkinligi tamamlamay1 basaran grup birinci olur. Ardindan 6gretmen
ogrencilere teker teker sorarak kag adet esdizimsel driintii bulduklarmi sorar. Ogrenciler tespit
ettikleri egdizimsel oriintiileri sesli sdyler. Boylece 6grenciler 6grendikleri esdizimsel Sriintiileri

pekistirmis olurlar. Etkinlik bu sekilde son bulur.
EtKinlik 2.

Hedef: Dinleme Becerisini Gelistirme
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Sire: 15 dakika
Etkinlik: Tekli Calisma

Uygulama: Ogretmen etkinligin nasil uygulanacagm anlatir. Daha 6nceden simif
diizeyine uygun olarak hazirlamig oldugu bir metni 6grencilere dinletir. Ardindan dinledikleri
metinde gegen esdizimsel Oriintiileri yazmalari igin 2 dakika siire verir. Sonra metni ikinci kez
dinletir ve 6grencilerden ayni iglemi yapmalari i¢in yine 2 dakika siire verir. Son olarak metni
liclincii kez dinletir ve dgrencilerin esdizimsel oriintiileri yazmalari i¢in firsat verir. Siirenin

dolmasinin ardindan etkinlik sonlandirilir.
2. Konusma Becerisi Cercevesinde Etkinlikler
Etkinlik 1.
Hedef: Konusma Becerisini Gelistirme - Dogaglama
Sure: 30 dakika
Etkinlik: Grup Halinde

Uygulama: Ogretmen daha &nceden hazirladigi, simf diizeyine uygun 15 adet
esdizimsel ifadeyi tahtaya belirgin bir sekilde yazar. Eger bu ifadeler 6nceden dgretildiyse
tahtaya Tiirk¢e karsiliklar1 yazilmaz. Bu ifadeler bu etkinlikte ilk kez 6gretilecek ise Tiirkce

karsiliklar1 ile birlikte yazilir. Simif iki gruba ayrilir. Ogretmen etkinligin nasil uygulanacagini

agiklar. Arapga bir ciimle sdyleyerek bir konusma baslatir: 3 Jezst o oyl Sy cylace bogy 0

dakika sure verir. 1 dakika i¢inde 6grenci tahtada yazili esdizimsel ifadelerden kag tanesini
kullanarak konusmay1 gelistirebildigi not alinir. 1 dakika dolunca konusmaya 2. gruptan bir
ogrenci devam eder. Ayni1 sekilde 1 dakika i¢inde kag tane esdizimsel ifade kullanabilecegine
bakilir. Sonra her iki grup dgrencileri sirayla kurguya devam ederler. Ogretmen etkinligi
sonlandirdiginda iki grubun toplam esdizim kullanma sayisina bakilir. En ¢ok esdizimsel ifade

kullanmay1 bagaran grup birinci olur.
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Etkinlik 2.
Hedef: Okuma Becerisini Gelistirme - Eslestirme
Sure: 5 dakika

Etkinlik: Tekli Calisma

Uygulama: Ogretmen sekildeki gibi bir calisma kagidi hazirlar, tim sinifa dagitir.
Ogrencilerden (f) siitunundaki kelimelerle (<) siitunundaki kelimeleri dogru eslestirerek
esdizimsel ifadeleri bulmalarini ister. Etkinlik bitiminde 6gretmen esliginde kontrol edilir.

Yanlis eslestirme yapanlarin hatalar1 diizeltilir. Esdizimsel oriintiilerin anlamlar1 hatirlatilarak

etkinlik sona erer.

(@) Aaslall § Loliy Lay (1) 2aslall 3 oLl Juo

g il 3
ol oy <
Gl zls
e S
4l b e
Aalall Oad

3. Okuma Becerisi Cergevesinde Etkinlik Onerisi

Etkinlik 1.

Hedef: Okuma Becerisini Gelistirme - Eslestirme
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Sure: 5 dakika
Etkinlik: Tekli Calisma

Uygulama: Ogretmen sekildeki gibi bir calisma kagidi hazirlar, tim sinifa dagitir.
Ogrencilerden (1) situnundaki kelimelerle (<) siitunundaki kelimeleri dogru eslestirerek
esdizimsel ifadelerin Tiirk¢esini bulmalarmi ister. Etkinlik bitiminde 6gretmen esliginde kontrol
edilir. Yanlis eslestirme yapanlarin hatalar1 diizeltilir. Esdizimlerin anlamlari hatirlatilarak

etkinlik sona erer.

() Aaslall @ Leilae Loy (1) 2esladl 3 adaalll lapdlall o

- [

e e Ellerine saglk
Gededly Afiyet olsun

o e wall Bagarilar dilerim
Ldlegdxim Yaziklar olsun
Sy el Tebrikler

Etkinlik 2.

Hedef: Okuma Becerisinin Gelistirilmesi
Sure: 5 dakika

Etkinlik: Tekli Calisma

Uygulama: Ogretmen dgrencilere asagidaki gibi bir calisma kagidi dagitir. Daha sonra

tahtaya/calisgma kagidina belli sayida esdizimsel oOriintii 6rnekleri yazar. Celdirici olarak da
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fazladan 2 ya da 3 esdizim ekler. Ogrencilerden 5 dakika icinde calisma kagidindaki bos
birakilan yerlere uygun olan esdizimleri yazmalarimi ister. Siire sonunda Ogrencilerin

cevaplarini hep birlikte degerlendirirler.
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4. Yazma Becerisi Cercevesinde Etkinlik Onerisi
Etkinlik 1.
Hedef: Yazma Becerisinin Gelistirilmesi

Sire: 10 dakika
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Etkinlik: Tekli Calisma

Uygulama: Ogretmen etkinligin nasil yapilacagimi anlatir. Tahtaya belirli sayida
esdizim yazar. Ogrencilerden bu esdizimlerden istedikleri 5 tanesini secip ciimle kurmalarmi ve
Tiirkgeye cevirmelerini sdyler. Siirenin sonunda 6grencilerin ciimlelerini okumalarin ister.

Ogretmen ve dgrenciler ciimleleri beraber degerlendirirler.

aedss WAL de g i sy e e Jals
Juad| O lalzssg 8 Lewd! daal
Jos 2l U>  aoyall 2
ddoyudl  cledaddl Lo dwgiue d
Etkinlik 2.

Hedef: Yazma Becerisinin Gelistirilmesi
Sare: 30 dakika
Etkinlik: Tekli Calisma

Uygulama: Ogretmen ogrencilerin derste daha dnce dgrenmis olduklar1 esdizimsel
oruntdlerle ilgili 70-80 kelimeden az olmamak kosuluyla bir kompozisyon yazmasini ister.
Ogrencilere 30 dakika siire verilir. Siirenin sonunda &grencilerin  kompozisyonlarimi
okumalarini ister. Ogretmen ve dgrenciler kompozisyonda gecen esdizimsel driintiileri birlikte

degerlendirirler.
AdS ALY e iy Y Akl olopdlill baskiue Blasll e Il caS)
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SONUC

Yabanci dil olarak Arapga 6gretiminde kelime ve dilbilgisinin yani sira esdizimsel oriintiiler de
onemli bir yere sahiptir. Esdizimsel Oriintiiler kelimelerin sozlilk anlamiyla degil de birlikte
kullanildig1 diger sozciik grubuyla bir biitiin olarak ele alindig1 ve yeni anlamlar kazandig1 s6z

birlikleridir.

Arap dilini 6grenenler sozliiklere basvurdugunda esdizimsel ifadeleri 6grenmeleri miimkiin
degildir. Ciinkii sozliiklerde kelimeler bireysel olarak temel anlamlariyla ele alinmaktadir. Bu
eksikligi giderebilmek i¢in Arapca dgretmenlerinin bu konuya 6zel 6nem verip esdizimsel
oriintiilerin 6gretimine yonelik her diizeye uygun etkinlik tasarlamasi gerekmektedir. Bu sayede
ogrenciler Arapga esdizimsel ifadeleri 6grenirken ayni zamanda dort temel becerilerini de
pekistirme firsat1 bulabilirler. Ogretmenlerin etkinlik planlamas1 yaparken sinif diizeyi, etkinlik
stiresi ve Ogrenciyi olumlayacak bir sinif ortami hazirlamasi amaca ulagsmak bakimindan

6nemlidir.
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Arapca Dinleme Becerisinin (")grgtiminde Karsilasilan
Sorunlar ve C6zUm Onerileri

Problems Encountered in Teaching Arabic Listening Skills
and Proposed Solutions

Betiil Cant

Selcuk Universitesi Arapga Miitercim Terciimanlik Ana Bilim Dali
e-posta: canbetul@gmail.com
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Duydugunu anlama ya da dinleme becerisi, yabanci dil ogretiminde hedeflenen temel
kazanimlardan biridir. Ozellikle Miitercim ve Terciimanlik béliimii 6grencileri agisindan sozlii
cevirinin ilk basamagi olarak degerlendirilmesi sebebiyle son derece 6nem arz etmektedir. Bu
amagla soz konusu béliim programlarinda bu becerinin kazandirilmasina yonelik gerek hazirlik
asamasinda gerek daha sonraki donemlerde dersler verilmektedir. Bu ¢alismada Selcuk
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu biinyesindeki Miitercim ve Terciimanlik Boliimii Arap¢a
Miitercim ve Terciimanlitk Ana Bilim Dali 6grencilerinin, hazirlik sinifi Dinleme Becerisi ve lisans
birinci sinif Duydugunu Anlama derslerinde siklikla karsilastiklar: zorluklara yer verilerek yapilan
hatalarin kaynagindaki sebepler iizerinde durulmug, genel bir degerlendirme yapildiktan sonra
¢oziim onerileri sunulmaya ¢alisilmigtir. Arapga ve Tiirkgenin dil yapilarindaki ayrimlarin yani
swra fonetik farkliliklarn yol agtig gii¢liikler, Dinleme Becerisi ve Duydugunu Anlama derslerinde
anlamin dogru aktarilmasinda ciddi sorunlar yasanmasina sebep olmaktadir. S6z konusu derslerde
en ¢ok hangi hatalarla karsilasildigini ortaya koymayr amaglayan bu ¢calismada, hata ¢oziimlemesi
yvapilarak eksikliklerin giderilmesine yonelik sunulan onerilerin ardindan bu becerinin daha etkin
bir bigimde kazandirilmasmin yollari aranmigtir. Boylelikle her gecen giin Arapgaya olan ilginin
artmasi ve buna bagli olarak énem kazanan Arapga Miitercim ve Terciimanlik boliimlerinin temel
derslerinden dinleme becerisinin gelistirilmesine katkida bulunulmasi beklenmektedir.

Anahtar Sézcukler: Arapca Ogretimi, Dinleme Becerisi, Duydugunu Anlama, Hata Coziimlemesi.

ABSTRACT

Listening comprehension or listening skill is one of the main acquisitions aimed in foreign language
teaching. Since it is considered as the first step of interpreting, it is crucial especially for the
students of the department of translation and interpreting. Accordingly, not only in the preparation
phase and but also in the successive phases, courses are given in the mentioned department
programmes for the acquisition of this skill. In this study, by giving place to the difficulties that the
students of the Department of Arabic Translation and Interpreting in the Department of Translation
and Interpreting, School of Foreign Languages at Selcuk University frequently encounter in the
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courses of Listening Skill of preparatory class and Listening Comprehension of the first-year
undergraduate class, the reasons behind the mistakes are emphasized, and after a general
evaluation, it is aimed to propose solutions. In addition to the differentiation in the language
structures of Arabic and Turkish, the difficulties caused by phonetic differences result in serious
consequences in the correct transfer of meaning in the courses of Listening Skill and Listening
Comprehension. In this study, by applying error analysis, after the suggestions in order to eliminate
the deficiencies, the ways to gain this skill more efficiently are sought. Consequently, through this
study, it is expected that the interest to Arabic will increase day by day, and correspondingly, it will
contribute to the development of listening skill, which is one of the main courses of departments of
Arabic translation and interpreting.

Keywords: Arabic Teaching, Listening Skill, Listening Comprehension, Error Analysis.
GIRIS

Dinleme siirecinde seslerin ve verilmek istenen mesajin dogru anlasilabilmesi ve
yorumlanabilmesi i¢in ¢aba sarf etmek gerekmektedir. Bu siiregte 6grenciden secerek
dinleyebilmesi, sesler arasindaki farklari ayirt edebilecek beceriyi kazanmasi ve bunlari

anlamlandirabilmesi beklenir (Ozbay, 2005: 62).

Dil 6gretiminde dinleme, kuskusuz 6zel ve dnemli bir yere sahiptir. Bununla beraber dil
Ogretim agamalarinda hangi becerinin bir digeriyle baglantili oldugu kadar hangi sirada

Ogretilecegi de tartisilagelen bir husus olmustur.

Dil becerilerini “alic1” ve “verici” beceriler olarak siniflandiran aragtirmacilara gore
dinleme ve okuma becerileri, bilginin disaridan gelmesi sebebiyle “alic1”, konusma ve
yazma becerileri ise bilginin disa aktarimi nedeniyle “verici” beceriler olarak
degerlendirilmistir. Bundan yola ¢ikarak dinleme ile okuma, konusma ile yazma

becerilerinin birbirini destekledigi ileri siiriilmektedir. (Ozbay, 2005: 63-64).

[k etapta yalnizca tek bir alan ya da beceri iizerinde yogunlasarak ilerlemenin ve bir
beceriden digerine gecerken c¢apraz baglantilara gidilmemesi gerektiginin dogru
oldugunu savunan goriisler de bulunmaktadir. Buna gore; eger okuma becerisi temel
alimmigsa bu beceriden yazma ve dinleme becerilerine gegilmelidir. Bir baska deyisle

okuma becerisinden sonra dogrudan konusma becerisine ya da dinleme becerisinin
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ardindan yazma becerisine yonelmek isabetli bir ilerleyis olarak goriillmemektedir

(Baskan, 2006: 56).

Esasen yabanci dil 6gretiminde hedeflenen dort temel dil becerisinin kazandirilmasinda
dinleme-konusma, okuma-yazma ¢ifti esas alinarak ilerlenmektedir. Dil 6gretiminde
“Duyup Konugma Yontemi” de goz oniinde bulunduruldugunda dinleme becerisi,
konugma becerisinden 6nce gelmektedir. Bu 6gretim yontemine gore dil becerileri, dnce
dinleme, sonra konugma, sonra okuma ve daha sonra yazma seklinde siralanmalidir. Zira
ana dil 6grenilirken dahi 6nce duyulur; sonra duyulan sozctikler tekrar edilerek konusma
evresine gegcilir, daha sonra ise okuma ve yazma evresine gegmek icin okula gidilir (el-
Hali, 2000: 7-8). “Bu sebeple dinleme, insanin ilk bilgi ve gercekleri 6grendigi ve onu
kusatan dig diinya ile baglantisin1 kurdugu 6nemli bir beceridir” (Dogan, C., 2011: 95).
Bir bagka deyisle bireyin edindigi ilk dogal beceri olan dinleme, yabanci dil 6gretiminde
de ilk adimi teskil eder ve diger dil becerileri onun {izerine insa edilir (Aytan vd., 2021:

1196).

Bir yabanci dili 6grenirken ses, tonlama, vurgu ve telaffuz gibi unsurlar, mesajin tam ve
dogru anlasilabilmesinde Onemli rol oynamaktadir. Arap dili 6zelinde ise anlam
degisikligine yol agmasi1 bakimindan harf telaffuzlari, ok daha fazla dikkat gerektiren bir
konumdadir. Arapca ve Tiirkgenin dil yapilarindaki ayrimlarin yani sira fonetik
farkliliklarin yol actig1 giigliikler, dinleme becerisi ve duydugunu anlama derslerinde

anlamin dogru aktarilmasinda ciddi sorunlar yasanmasina sebep olmaktadir.

Bu bakimdan iyi gelistirilmis bir dinleme becerisi, 6grencinin sesleri ayirt edebilmesini,
harfleri tam ve dogru telaffuz edebilmesini miimkiin kilar. S6z konusu becerinin
kazandirilmasiyla dogru anlamay1 engelleyen sesletim problemleri de ortadan kalkmig

olur (Dogan, C., 2011: 105).

Gergekten de dinleme derslerinde Kkullanilan gorsel-isitsel materyaller araciligiyla

6grenci, dilin sosyolojik ve kiiltiirel boyutlarini kavrama imkani bulacak; bu sayede dogru
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vurgulama ve tonlamanin yani sira iletisimi destekleyen el, yiiz ve beden hareketlerini de

gorebilecektir (Aktas, 2005: 95).

Ayrica dinleme becerisi, sozlii dildeki g¢esitli ses Ozelliklerinin konusma esnasinda
telaffuz edilmesi sebebiyle yazma becerisine oranla daha zengin bir anlatim sunarak
konunun daha kolay anlagilmasina imkan saglamaktadir. S6z gelimi yazili bir metinde bir
climlenin soru climlesi olup olmadiginin anlagilabilmesi, kimi zaman gii¢ bir hal alirken
dinleme etkinligi icerisinde climle s6zlii ifade edildiginden vurgu ve tonlamalar sayesinde

daha ilk anda soru ciimlesi oldugu rahatca segilebilmektedir. (Baskan, 2006: 57-58).

Bir yabanci dili sadece yazili kaynaklardan 6grenenlere gore dinleme ve konusma
etkinliginin dahil edildigi bir 6gretim metodu kuskusuz ¢ok daha etkin olacaktir. Dinleme
becerisini gelistirmeye yonelik secilen kayit ya da goriintiiler de bir 0 kadar 6énem
tagimaktadir. Zira Arapga 6zelinde ele alacak olursak sarki ya da diziler ¢ogunlukla halk
lehgesiyle aktarildigindan heniiz Arapgada yetkin olmayan bir G&grenciyi oldukea
zorlayacaktir. Bu bakimdan 6ncelikle 6gretim amagli hazirlanan kayitlar ile glincel haber
videolarm takip etmek, sonraki asamalarda yavas yavas halk dilinden 6rnekler sunmak

cok daha yararli olabilecektir.

Yapilan arastirmalar, yabanci dil Ogretimine ayrilan vaktin %45’inin dinlemeye,
%30’unun konusmaya, %16’simnin  okumaya ve %9’unun yazmaya ayrildigini
gostermektedir (Dogan, C., 2011: 97). Bu sonug, Arapga 6gretiminde dinlemenin ne denli
onemli bir yer teskil ettigini gozler Oniine sermektedir. Buna karsilik Tirkiye’de
geemisten bugiine Arapga dgretimine yonelik takip edilen yontemler dikkate alindiginda
dinleme becerisinin en ihmal edilen beceri oldugunu séylemek miimkiindiir. Belki de
bunda “dinleme becerisinin kendiliginden gelisen bir beceri olarak algilanmasi ve
egitimine gerek olmadigi diisiincesinin” (Dogan, Y., 2010: 265) etkili oldugu
sOylenebilir. Oysa dil 0Ogretimi, ancak biitiin beceriler kazandirildig1 takdirde
gergeklesmis olur. Zira “Yabanci dil, bir kelimeler yigin1 degil; yasayan bir yapidir. O
nedenle yabanci dil 6grenimi demek, o dili her yo6niiyle kullanmak, dilin estetigine

varmak demektir” (Demircan, 1988: 168).



Betiil Can

117
Yabanci dil 6gretiminde hedeflenen temel kazanimlardan biri olan duydugunu anlama ya
da dinleme becerisi, 6zellikle Miitercim ve Terciimanlik Boliimii 6grencileri agisindan
sozIli ¢evirinin ilk basamag olarak degerlendirilmesi sebebiyle son derece dénem arz
etmektedir. Bu amagla s6z konusu boliim programlarinda bu becerinin kazandirilmasina

yonelik gerek hazirlik agamasinda gerek daha sonraki donemlerde dersler verilmektedir.

Bu ¢alismada Selguk Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu biinyesindeki Miitercim
ve Terclimanlik Bolimii Arapga Mitercim ve Terciimanlik Ana Bilim Dali
ogrencilerinin, hazirlik Dinleme Becerisi ve lisans birinci simif Duydugunu Anlama
derslerinde siklikla karsilastiklari zorluklara yer verilerek yapilan hatalarin kaynagindaki
sebepler tizerinde durulacak, genel bir degerlendirme yapildiktan sonra ¢6ziim Onerileri

sunulmaya ¢aligilacaktir.

S6z konusu derslerden hazirlik Dinleme Becerisi, yillik haftada dort saat; lisans birinci
simif Duydugunu Anlama dersi ise; haftada iki saat olarak iki donem verilmektedir.
Boliim hazirlik biriminde 2019-2020 gretim yilinda toplam altmig 6grenci, lisans birinci
smif basamaginda ise toplam kirk dgrenci ve 2020-2021 6gretim yilinda lisans birinci
simif asamasinda yedisi Arap uyruklu olmak {izere toplam yetmis sekiz 6grenci ile bu

dersler gergeklestirilmistir.

1. Dersin Amacy/ Hedeflenen Kazanimlar

Dinleme Becerisi ve Duydugunu Anlama derslerinde 6grencilere hedef dilde izledikleri
videolar1 anlama, yazma ve ana dile tercime edebilme yetisinin kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Bunun yani sira farkli igerikteki videolar dinletilerek kelime

dagarciginin genisletilmesi de hedeflenen bir diger kazanimdir.
2. Dersin icerigi

Dersin igerigi; giinliik hayat, genel kiiltiir, tarih, edebiyat gibi konular1 iceren “Genel
Arapga” videolar: ile giincel konular ve haber metinlerini iceren “Medya Arapgasi”na

iliskin videolarin izlenmesi ve degerlendirilmesi yoniindedir.
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3. Ders Materyalleri

Ders materyali olarak Selguk Universitesi Arapca Miitercim ve Terciimanlik Ana Bilim
Dali ile anlagmasi bulunan Katar menge’li “el-Cezire” internet sitesinin hazirlamig
oldugu “www.learning.aljazeera.net” web sayfasinda yer alan baslangig, orta ve ileri
dizeydeki Arapca dgretim videolar1 ve alistirmalar1 kullanilmaktadir. Videolar, hemen
her siifta bulunan akilli tahtalar araciligiyla izlenmektedir. Ayrica ders esnasinda video
uzunluklar1 bir i14 ti¢ dakika araligindadir. Sinavlarda ise iki dakikay1 gegmemekte olup

yalnizca ses kaydi dinletilmektedir.

4, Ogretim Metodu

4.1. Derste Takip Edilen Yéntem ve Teknikler
4.1.1. Izle / Dinle:

Oncelikle 6grencilerin seviyelerine uygun olarak secilen videoyu akill tahta iizerinden

izlemeleri istenir. Boylelikle gorsel ve isitsel materyal bir arada kullanilmis olur.
4.1.2. Soyle:

Bu etkinlikte 6grencilerden ilk anda duyduklari kelimeleri sdylemeleri istenir. Ciinkii ilk
dinlemede yalnizca baz1 sozciikler akilda kalir ve bu da ¢ogunlukla 6grencinin daha dnce

6grenmis oldugu kelimelerden olusmaktadir.
4.1.3. Tekrar Et:

Ogrencilerden duyduklar1 ciimleleri aynen tekrar ederek sdylemeye ¢alismalar1 istenir.
Dinleme becerisinin kazandirilmasinda en 6nemli aktivitelerden biri olarak goriilen
“dinle ve tekrar et” (Usta, 2012: 321), hem odaklanmay1 hem de igerigin anlasilmasini
sagladigindan siklikla uygulanan bir yontemdir. Ayrica 6grencinin hatalarini tespit etme

ve diizeltme noktasinda da yol gosterici olma 6zelligine sahiptir (Cilek, 2017: 470).
4.1.4. Not Al:

Bu asamada Ogrencilerden “kim”, “nerede”, ‘“ne zaman”, “nigin”, “ne yapmis?”

sorularina cevap olusturabilecek kisa anahtar kelime ya da ciimleleri not almalari istenir.
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Kuskusuz 6grencilerin, dinleme sirasinda neleri, nigin not aldiklar1 da tizerinde durulmasi
gereken bir noktadir. S6z konusu yontem, yalnizca ders esnasinda degil; ayn1 zamanda
olcme-degerlendirme icin de kullanilabilir. Ogrenciler, bahsi gecen anahtar sorulari,
dinleme sirasinda aldiklar1 notlardan veya akillarinda kalan bilgilerden yola g¢ikarak
cevaplandirabilirler (Dogan, Y., 2012: 38). Boylelikle 6grenci, bu yontemi dinleme
becerisinde aliskanlik haline getirecek; bu durum, 6zellikle Miitercim ve Terciimanlik
Boliimii i¢in son derece 6nem tasiyan ardil ¢eviri caligmalari i¢in de bir basamak tegkil

edecektir.
4.1.5. Yaz:

Yazma etkinligi, not alma etkinliginden biraz daha farkli olarak izlenen videodaki
climlelerin 6grenciler tarafindan tahtaya ya da deftere yazilmasina yoneliktir. Boylelikle
Ogrencinin, hedef dilde duydugunu yazili olarak da aktarabilme becerisinin

kazandirilmasinin yani sira olast imla hatalarinin goriiliip diizeltilmesi hedeflenmektedir.
4.1.6. Anla:

Bu etkinlik ise izlenen videoda ilk defa duyulan kelimelerin anlamlarinin 6grenilerek

igerigin tamamen anlasilmasini esas almaktadir.
4.1.7. Tercume et:

Icerigin anlasilmasmin ardindan 6grencilerden izlenen videoda yer alan metni, Tiirkceye
tam ve eksiksiz tercime etmeleri istenir. Zira ¢eviri, anadilden yardim alarak 6grenimi

kolaylastiran bir uygulama olmasi agisindan énemlidir (Cilek, 2017: 469).
4.1.8. Cevapla:

Son olarak izlenen videoya dair aligtirmalarla konunun pekistirilmesi saglanarak ders

tamamlanmuis olur.
5. Duydugunu Anlama Becerisinin Kazandirilmasini Olumsuz Etkileyen Faktorler

* Dinleme hiz1 / video hizin1 yavaglatabilme,



Arap¢a Dinleme Becerisinin Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar ve Coziim Onerileri
120

* Tekrar tekrar dinleyebilme,
* Alt yaz1 / video ile birlikte metninin yer almasi,

* Dinleme etkinliginin video esliginde yapilmasiyla izlenen goriintiilerin anlamay1

kolaylastirmasi.
Bu gibi hususlar, &grenciye kolaylik saglayarak dinleme becerisinin kazandirilmasim
geciktiren etmenlerdir.

6. BULGULAR

Selcuk Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu biinyesindeki Miitercim ve Terciimanlik
Boliimii Arapga Miitercim ve Terclimanlik Ana Bilim Dali hazirlik sinifinda 2019-2020
Ogretim yilinda 6grenim goéren toplam altmis dgrenciyle yapilan Dinleme Becerisi dersi
ile lisans birinci siif basamagidaki toplam kirk 6grenci ve 2020-2021 6gretim yilinda
lisans birinci smif agamasindaki toplam yetmis sekiz &grenci ile gergeklestirilen
Duydugunu Anlama dersleri esnasinda dgrencilerle yapilan etkinlikler ile ara sinavlar ve

yilsonu sinavlari neticesinde edinilen bulgular soyledir;

6.1. Duydugunu Anlama ve Dinleme Becerisi Derslerinde En Stk Rastlanan Hatalar

S6z konusu derslerde 6grencilerin, en ¢ok su hatalar1 yaptiklari tespit edilmistir:

- En kiiciik ciftler arasinda ayrim yapilamamasi (- harfi . harfi ayriminin
yapilamamasi gibi).

- Harf-i tarifin (J!) 1am’mn bir 6nceki kelimenin sonuna eklenmesi.

- Harekenin med harfi olarak algilanmasi.
- Erillik - disillik uyumuna dikkat edilmemesi.

- Kapalt abgs, Ll c Wl (8)-/ Agik (<) ayriminin yapilamamasi.

- Peltek telaffuz edilen harflerin net duyulamamasi.
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- Ndn () harfini tenvinden ayiramama.

- Sayilarin yanlig anlagiimasi.

- Daha 6nce duyulmamis kelimelerin anlagilamamasi.

- Anlasilmayan sézcligii, bilinen bir sézciige benzetme egilimi.
- Yabanci kokenli sézcliklerin anlagilamamasi.

6.1.1. En Kiglk Ciftler:

Iki ses arasindaki ayrimi ortaya koymanin en iyi yolu, en Kiigiik ciftlerdir. En Kkiiglk
ciftlerle anlamlari farkli olan ve bir ses haricinde telaffuzlari birbirine benzeyen kelimeler
kastedilir (el-Hali, 2000: 30). iste Duydugunu Anlama derslerinde en sik gbriilen
hatalarin basinda, birbirine benzeyen bu sesleri ayirt etmede yasanan giicliikler

gelmektedir.

Ayrimi1 yapilmakta en ¢ok zorlanilan seslerin sunlar oldugu gozlemlenmistir;

e/ &/
(Aabio - alle) / (sl - 51,3) / (tud - i)

a4

(Ul - JLs) /(e - 2x3) /(95 - 9ys) / (Bl - L) / (el - e1n3) / (UM - M5)
;/i/t

Y- e/ ((paalt - pa @) / (A1 - ase) /

3/3/

(Logams - pams) / (Ol las ) / (Rajie - Anlaie)
D /us

)3lyal - (el / ((Bea181 - Ll 28))

/6

(SL-3v
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/b
(Jaslshe - Jusls3)
w/b
(223 - L)

o/
()‘53? -)‘3$i)

o/

(O - o)

Arapgada binlerce en kiigiik ¢iftin olmasi ve bunlarin ayirt edilmesinin giigliigii (Akgay,
2016: 5), bu unsurun, dinleme egitiminde karsilasilan hatalarin biiyiik bir kismini teskil
etmesini de beraberinde getirmektedir. Ozellikle dgrencilerin ana dillerinde bulunmayan
seslerin varligi, onlar1 en ¢ok zorlayan husustur. Elbette bu durum, 6grencilerin uyruguna
gore degiskenlik gostermektedir (Akgay, 2016: 5). Arapga Ogrenen Tiirk 6grenciler
Ozelinde ise; anadilleri olan Tiirk¢ede s6z konusu en kiigiik ¢iftleri karsilayacak yalnizca

bir sesin bulunmasi, bu durumu olumsuz etkileyen faktorlerden en kuvvetlisi olmaktadir.

6.1.2. Harf-i Tarif () Takisi):
Harf-i tarifin sonunda yer alan 1dm harfinin bir 6nceki kelimenin sonuna eklenmesi de
siklikla karsilagilan bir diger hatadir.
8,88 Jizmzme — 8,80l e -
Agluilyziall — allaill gl -
ssae Jda e — spanll cdo e -

Bl JLd — Bl S -
6.1.3. Med Harfleri:

Med harflerinin net duyulamamasi ya da dikkatten kagmas1 da gbze carpan bir bagka
hatadir.
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Do/ o — Ml / sl — s,/ 2yolas — Hporglas / Jaas — Jelis / Jeda — Jilie / Bulie— 2lile

&Me—

6.1.4. Med Harfi / Kisa Hareke Ayrimu:

Med harflerinin kisa hareke olarak algilanmasi ise karsilasilan hatalardan bir digeridir.

6.1.5. NOn (o) Harfi/ Tenvin Ayrim:
Kelime sonlarmin “tenvin”le bitmesi, bazen o sdzciliglin sonunda bir nlin () harfi oldugu

yanilgisina sebep olmaktadir.

6.1.6. Kapal 3as <l ) (5 (/Agtk (o) Ayrima:
Kapali (3) ile agik (&) ayrmmin yapilamamasindan dogan sorunlarla da

kargilagilmaktadir.
Boso — Diiio /ide — Bus /Ciaie — daie /e — Aje
6.1.7. Peltek Telaffuz Edilen Harfler:

(&) ve (3) gibi peltek telaffuz edilen harflerin net duyulamamasindan kaynakli hatalar da

kelimenin yanlig anlagilmasina sebep olmaktadir.
b= 8l / 8459 — B
6.1.8.  Erillik — Disillik Uyumu:

Dinleme esnasinda erillik-disillik uyumunun g6z ardi edilmesi de derslerde karsilagilan
bir bagka sorundur.
EESEVA [ WEL WA

348, LalS — 45,3, LK

Code &l — e 4
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6.1.9. Sayilar:

Sayilarin dogru anlagilamamasi, anlamsal hatalara da yol acacagindan &nem arz

etmektedir.

calls dianls crilads duslel ale

6.1.10. Kelime Dagarcig Yetersizligi:
Onceden dgrenilmis ya da bir sekilde asina olunmus sdzciiklerin dogru anlasiimasina
karsin, daha 6nce hic karsilasiimamais sozciiklerin anlasilamamasi ise bir diger hata olarak

gosterilebilir. Ancak bu tir hatalar, makul hatalardan kabul edilmelidir.
ﬁ}kﬁ—%ﬁn—ém—w—;‘m‘—an.:s\j—t.z_)—_lal.g_‘b.}‘—33::’.

6.1.11. Bilinene Benzetme Egilimi:
Anlasilmayan sozciigii, bilinen bir sézciife benzetme egilimi de hataya yol agan bir
durumdur.
lda — 3>
S yuS
6.1.12. Yabanci Kokenli Sozciikler:
Anlamay1 giiclestiren bir diger husus ise, Bati kdkenli sozciikler basta olmak {izere
yabanc1 kokenli sozciiklerle karsilagilmasi halinde ortaya ¢ikmaktadir.
(Peru) i — 5 54l
(Sir Richard Branson) (gl y 3,Ladsy e
(UNESCO)  &iisill
(Donald Trump) w,s liss
(Facebook)  Jgruas
(Corona)  LigyeS

7. COZUM ONERILERI

- llk etapta 6grencilere bol bol Arapca video dinlemeleri, hi¢ anlamasalar bile

zihinlerini Arapcayla doldurmalar1 6nerilebilir. Béylelikle kulak dolgunlugu saglanabilir.
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- Video se¢iminde dgrencilerin seviyeleri gbz oniinde tutularak kolaydan zora

dogru asamali bir siralama takip edilebilir.

- Ogrencilere, ders haricinde de dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik Arapga
web sitelerindeki gorsel-isitsel yayinlari ya da televizyon programlarini takip etmeleri,
bunu yaparken de ders esnasinda uygulanan yontemi esas alarak derste yapilan

etkinlikleri siirekli bir aligkanlik haline getirmeleri salik verilebilir.

- Ozellikle sinavlarda, sorulan sorularin cevabina odaklanarak anahtar kelimeleri

ya da ciimleleri not almalar1 noktasinda dgrencilere bir yonlendirme yapilabilir.

- Ogrencilerden derste ele alinacak videoyu énceden izleyip yazmalari ve terciime
etmelerine yonelik 6devler istenebilir. Bu 6devler sayesinde de dgrencilerin seviyesi ve
gelisimi gozlemlenebilir. Ayni uygulama, derste Ogrencilerin tahtaya kaldirilmasi
suretiyle de gergeklestirilebilir. Bu uygulamayla 6grenciler de hangi seslerde daha sik
hata yaptiklarinin farkina varacak ve dinlerken s6z konusu seslere daha c¢ok

odaklanacaklardir.

- Farkli alanlarda ve farkli icerikteki videolar tercih edilerek 6grencinin kelime

dagarciginin genisletilmesi saglanabilir.

- Daha 6nce hig kargilagsmadiklart ya da anlamini bilmedikleri sdzciikleri ciimlenin

veya metnin baglamindan yola ¢ikarak tahmin edebilme yetisi kazandirilabilir.
SONUC

Selguk Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu biinyesindeki Miitercim ve Terciimanlik
Boliimii Arapga Miitercim ve Terciimanlik Ana Bilim Dali 6grencilerinin, hazirlik sinifi
Dinleme Becerisi ve lisans birinci sinif Duydugunu Anlama derslerine yonelik yapilan

caligma neticesinde elde edilen bulgulara gore;
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Agurlikli olarak en kiigiik ciftler, harf-i tarifin (J!) 1aminin bir 6nceki kelimenin sonuna
eklenmesi, harekenin med harfi olarak algilanmasi, erillik — disillik uyumu, kapali &
byl W ile agik (=) ayrmmmin yapilamamasi, peltek okunan harflerin net
duyulamamasi, nlin () harfini tenvinden ayiramama, daha 6nce dgrenilmis kelimelerin

dogru anlasilmasina kargin ilk kez duyulan bir kelimenin anlagilamamasi ve anlagilmayan
sozciigii, bilinen bir kelimeye benzetme egilimi gibi noktalarda hataya distldigi

gozlemlenmistir.

Arapga ve Tiirkgenin dil yapilarindaki ayrimlarin yani sira fonetik farkliliklarin yol agtigi
giiclikler, Dinleme Becerisi ve Duydugunu Anlama derslerinde anlamin dogru
aktarilmasinda ciddi sorunlar yasanmasina sebep olmaktadir. S6z konusu derslerde en
cok hangi hatalarla karsilasildigini ortaya koymayi amaclayan bu g¢aligmada, hata
¢oziimlemesi yapilarak eksikliklerin giderilmesine yonelik oneriler sunulmus; ardindan

bu becerinin daha etkin bir bicimde kazandirilmasinin yollar1 aranmustir.

Boylelikle her gecen giin Arapgaya olan ilginin artmasi ve buna bagli olarak énem
kazanan Arapca Miitercim ve Terciimanlik boliimlerinin temel derslerinden dinleme

becerisinin gelistirilmesine katkida bulunulmasi beklenmektedir.
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0z

Dil ogrenimi yalnizca kelime ve gramer egitiminden ibaret olmamakla birlikte, ayni zamanda ait
oldugu toplumun kiiltiiriinii o0grenmek ve tammakla dogrudan iligkilidir. Diger taraftan
diistiniildiigiinde; neredeyse hi¢bir kiiltiiriin tamamiyla izole olmadigi ve diger kiiltiirlerle savas,
g0, ticari aligverisler gibi nedenlerle etkilesim halinde olduklar: goriilmektedir. Tiirklerin ve
Araplarin da tarih boyunca birbirleriyle olan etkilesimi kiiltiire ve dolayistyla da dile yansimistir.
Tiirk bir 6grencinin Arapga 6grenmeye basladiginda bulundugu nokta, Tiirk olmayan yabanci bir
ogrenciye gore ¢ok farkl bir yerdedir. Bu baglamda ¢alisma, yabanct dil olarak Tiirklere Arap¢a
ogretiminde kiiltiirel etkilesim perspektifinden bir yaklasimi incelemektedir. Calisma, iki dil
arasidaki kiiltiiriin, ortak kelime ve tabirlerin Arap¢a ogretim materyallerinde kapladigi yerin
tespiti ve bu birlikteligin 6grenim kolayligi iizerindeki etkisine yogunlasmistir. Arastirmaya konu
veriler, Arapca hazirlik swflarimin  egitiminde kullamilan, Marmara Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi'ndeki “‘Silsiletii’l-Lisan’’, Ankara Universitesi ]Zahiyal Fakiiltesi'ndeki “‘Akademik

N

Arap¢a’’ ve Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Ilahiyat Fakiiltesi ndeki ‘el-
Arabiyyetii’I-Vadiha isimli Arapca Ogretimi setlerinden toplanmistir. Adi gecen egitim setlerinin
ogretim yontemleri ve metinleri incelenmis olup, ortak kelime ve tabirlerin sayisal verileriyle, bu
kelimelerin aymi zamanda kitap icerisinde kaplamis oldugu yerin yiizdeleri de ortaya konmustur.
Calisma ozet olarak, ge¢misten giiniimiize derin baglarla bagh iki dil arasindaki ortak kiiltiir,
kelime ve tabirlerin Arapga ogretim kitaplarinda goz ardr edilemeyecek kadar onemli bir yer
kapladigi ve bu ortak kelime ve tabirlerin 6grenciler tarafindan dil 6grenimine baslamadan Once
dahi anlamlarimin bilindigi diigiiniildiigiinde onlara kelime 6grenimi noktasinda égrenme kolaylig
tamiyacagindan Tiirklere Arapca Ogretim yontemleri hazirlanirken Tiirk ve Arap Dili arasindaki
ortak yonlere 6nem verilmesinin gerekliligi sonucuna ulagsmistir.

Anahtar Sozclkler: Arap Dili, Arap Dili Egitimi, Kiiltiirel Etkilesim, Kiiltiirel Baglam, Yabanci
Dil Olarak Arapca Ogretimi.



Tiirk ve Arap Toplumlarindaki Kiiltiirel Etkilesimin Yabanci Dil Olarak Tiirklere
Arap¢a Ogretiminde Etkisi 129

ABSTRACT

Language acquisition is not merely about vocabulary and grammar instruction, rather it is
correlated with learning and familiarizing with the culture to which the language belongs. On the
other hand, nearly no culture is completely isolated, and cultures are in interaction with each other
through means such as war, migration and trade. And Turkish — Arab interaction throughout
history has reflected itself on culture and consequently on language as well. There is a difference
between the start point of a Turkish person who recently began learning Arabic and that of a non-
Turkish learner’s start point. In that context, this study, from the cultural interaction perspective,
examines an approach that used in teaching Arabic to Turks. The study focuses on the coverage of
common cultural heritage between the two cultures, common words and expressions in the books
used in Arabic instruction and the effect of these commonalities on language learning. The data,
subject to this study has been gathered from books used in teaching Arabic in language preparatory
classes in Marmara University, Faculty of Theology’s “‘Silsilat Al-Lisan’’ and Ankara University,
Faculty of Theology’s ‘‘Arabic for Universities’’ and Necmettin Erbakan University, Ahmet
Kelesoglu Faculty of Theology’s ‘“’el-Arabiyyah Al-Wadiha’'. The research examines preferred
teaching methods and texts found in the afore-mentioned books and presents a count of common
words and expressions found in these books along with the percentage they constitute. The study
concludes that the common words and expressions used in both languages that are in interaction
with each other for centuries are of considerable importance, great enough to not to be overlooked.
Given that these common words and expressions are known to students even before they begin their
language education which facilitates vocabulary acquisition, it is imperative to place an emphasis
on common aspects between Turkish and Arabic languages, when developing a curriculum for
teaching Arabic to Turkish students.

Keywords: Arabic Language, Teaching Arabic Language, Cultural Interaction, Cultural Context,
Teaching Arabic as a Foreign Language.

GIRiS

Dil, belli bir grup tarafindan konusulan iletisim aracidir. Ayn1 zamanda konusulan dil ait
oldugu grubun kimliginin ve kiiltiiriiniin en 6nemli pargasidir. Ciinkii bir toplumun dil ve
akil yapisini, o toplumun kiiltiir ve medeniyeti belirlemektedir; dolayisiyla her bir
kelimenin arka planinda bir kiiltiir birikimi bulunmaktadir. Bir dili konusan insan
toplulugu ayni zamanda ortak bir kiiltiirii de paylagmakta ve ait olduklart kiiltiiriin
kelimeleri ve kavramlartyla sdylemek istenileni ifade etmektedir. Ayrica bir dildeki
kelimeler o dilin konusuldugu kiiltiirde gereksinim duyulan kelimelerden olusmaktadir.
Ornegin, Arap dilinde deve ile ilgili kelimelerin sayisi, bir biiyiikk hacimli kitab

dolduracak kadar ¢oktur. Bu, o toplumun kiiltiiriiniin dile yansimasinin bir sonucudur.
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Bagka bir kiiltlre ve dile ait bir insana bu abes gelebilir; ancak Arap toplumunun kiltrd
hakkinda bilgi sahibi olan bir insan i¢in bu anlasilabilir bir gercekliktir. Tiim bunlarin
1s1ginda dilin kiiltiirle beraber gelistigini soylemek miimkiindiir. Dolayisiyla da dil

o6grenmek ayni zamanda o dilin kiiltiiriinii 6grenmek demektir.

Dr. Roushdy Toemah’e gore; Yabanci dil 6gretiminde kiiltiire 6nem verilmesi, 6grencinin
hedef dil ile olan etkilesimini aktif hale getirmektedir. Ogrencinin hedef dil ile etkilesimi,
o dilin Kulttriind, adetlerini, geleneklerini ve géreneklerini anlamasma dayanmaktadir.
Ogrenci kendi kiiltiirii ve 6grenecegi dilin kiiltiirii arasinda bir bag kurdugunda, kendi
kdiltiirii ve hedef kiiltiir arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 anladiginda o kiiltiire karst
heyecan1 ve 6grenme istegi de artmaktadir. Ayrica, dil egitimi siiresince, 6gretilen dile ait

hedef kiiltiiriin sunulmas1 da 6grencinin yasayacagi kiiltiir sokunu azaltmaktadir.

Diger taraftan Claude Levi’ye gore; “hicbir kiiltiir tek bagina degildir, diger kiltirlerle
koalisyon halindedir. Bu koalisyonlar gogler, karsilikli 6diing almalar, ticari aligverisler,
savaglar gibi seylerdir.”” Arap kiiltiirii de tarih boyunca pek ¢ok kiiltiirle i¢ ige yasamis,
etkilesimde bulunmustur. Yiizyillar boyunca etkilesim halinde oldugu kiiltiirden biri de
Tiirk kiltiiriidiir. Sosyal, siyasi, ticari vb. iligkiler neticesinde Tiirk ve Arap toplumlarinda
ortak bir kiiltiir olugtugunu ve bu ortak kiiltiiriin de Tiirkce ve Arapga iizerinde 6nemli
yansimalart oldugunu gérmekteyiz. TDK’ nin hazirlamig oldugu Tiirkge Sozliigii'nde
Tiirk¢e’de bulunan 6463 adet Arapga kelime bulunmaktadir. Arapca, diger dillerden
Tirkceye gecen yabanci kokenli kelime sayilari arasinda en yiiksek sayiya sahip dildir.
Ayrica her iki dilde ortak tabirlerin, deyimlerin, atasozlerinin ve halk hikayelerinin de

bulundugunu da gézlemlemekteyiz.

Bu bilgiler 1s1ginda, Tiirk¢e veya Arapga Ogrenmek isteyen ve birbirlerine yakin
kdiltiirlere sahip Tiirk veya Arap bir 6grenciye, her iki dildeki ortak kelimelerin, tabirlerin,
deyimlerin vs. kolaylik sagladig1 sdylenebilir. Tiirk 6grencilerin gogu Arapga 6grenmeye
basladiginda, en basitinden, Islam din{ kiiltiiriinden dolay1 Arap alfabesindeki harflere
asina olmakta ve harekeli bir Arapga metni okuyabilmektedir. Bu da Arapga 6grenimini
en basindan Tiirk 6grencilerin ¢oguna kolaylastiran bir unsurdur. Yine Tiirk bir 6grenci

Arapga kelimeler 6grenmeye basgladiginda daha ilk seviyede giinliik hayatta kendi dilinde
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kullanmis oldugu kitap “LS”, kalem “@l8”, defter 45" gibi kelimelerin yaninda
selamlagma ifadeleri olan Merhaba “'L> ", Selamun Aleykiim “«Sile 2MdI” gibi tabirleri

de fazla caba sarf etmeden kolayca 6grenir. Bu her iki dildeki ortak ifadeleri hizli 6grenme

slireci ise 6grenciyi Arapga 6grenme konusunda motive etmektedir.

Buradan hareketle; yabanci dil olarak Arapca O6gretim metodunda, Arap ve Tiirk
kiiltiiriiniin kullanildig1 metinlerin, Arap kiiltiir 6gelerinin &gretilmesinin hedeflendigi
edebi metinlerin ve ortak kiiltiir 6gelerinin yer aldig1 ders materyallerinin bulundurulmasi

zaruri hale gelmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligsma, tarih boyunca yasanan Tiirk ve Arap kiiltiirleri arasindaki etkilesimin 1s1ginda
bu ortak kiiltiirden dogan ortak tabirler, deyimler ve kelimelerin Tiirklere Arapga 6gretim
metotlarindaki roliine ve Onemine dikkat ¢cekmeyi amaglamaktadir. Bu baglamda;
calisma, adi gecen iic Onemli Arapga Ogretim setini inceleyerek, iki dil arasindaki
kdiltiiriin, ortak kelime ve tabirlerin bu materyallerde kapladig1 yerin tespitini ve bu
birlikteligin 6grenim kolaylig1 {izerindeki etkisini ortaya koymayi hedeflemektedir.
Ayrica ¢alisma, Tiirklere Arapga dgretim ders materyallerinin hazirlanma siirecinde Tiirk
ve Arap Kkiiltiirleri arasindaki ortak unsurlarin ve her iki dildeki ortak kelimelerin,
tabirlerin sunumu i¢in bir metot gelistirilmesinin gerekliligine dikkat ¢ekmeyi

amaclamaktadir.
Arastirmanin Yontemi

Bu ¢alisma, nitel veri toplama yontemlerinden olan dokiiman inceleme ydntemine gore
hazirlanmigtir. Bu yontem, arastirilmasi hedeflenen konuyla ilgili bilgi igeren yazili
belgelerin analiz edilmesiyle saglanan verilerin ortaya konmasiyla gerceklesmektedir.
Aragtirma, kaynak kiiltiirin (Arap kiiltiirii) dilinde var olan hedef kiiltiir (Tiirk-Arap ortak
kiiltiiril) unsurlarinin belirlenmesi, analiz edilmesi ve sayisal verilerinin ortaya konmasini
icermektedir. Belirli amaglara gore segilen kaynaklar birebir gdzlem ve inceleme

yontemiyle ele alinmig ve sistematik bir sekilde analiz edilmistir.
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Arastirmanmn Simirhliklar:

Calisma, kiiltiirel etkilesim baglaminda yabanci dil olarak Arapga dgretimi siirecinde
Tirk ve Arap ortak kiiltiiriindeki kelimeler ve tabirlerin Tiirklere Arapca Ogretimi
setlerindeki kullanimlar1 ile simirlandirilmistir. Arastirma; Marmara Universitesi, Ankara
Universitesi ve Necmettin Erbakan Universitesi’nin Ilahiyat Fakiiltelerinin hazirlik
smiflarinda kullanilan Gi¢ farkli Arapga 6gretimi setinde gecen okuma metinlerinin ve

ogrencilere dgretilmesi hedeflenen kelimelerin incelenmesi ile sinirlandirilmastir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada kullanilan veriler Tiirkiye’nin ii¢ biiyiik ilahiyat Fakiiltesinde kullanilan

hazirlik siniflart Arapga dgretimi serilerinden segilmistir. Bunlar:

1. Marmara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi'nde hazirhk simiflarinda  kullanilan
“Silsiletii’l-Lisan” isimli seridir. Bu seri, her seviyede ikiser kitap olmak iizere toplamda
8 kitaptan olugmaktadir. Birlesik Arap Emirlikleri’nde hazirlanan bu serinin hedef kitlesi
ana dili Arapca olmayan her milletten 6grenciler olmasi sebebiyle ¢alisma i¢in 6nem arz
etmektedir. Calismada, 8 kitap boyunca sunulan metinler ve iinite baglarinda yer alan,

Ogretilmesi hedeflenen kelimeler incelenmistir.

2. Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi’nde hazirlik siniflarinda okutulan “Akademik
Arapga” serisidir. 2016 yilinda hazirlanmig olan bu seri Tirkiye’de Dr. Suleyman
Kablan’1n 6nciiliigiinde Tiirk egitmenler tarafindan hazirlanmis olup, hedef kitlesi Arapga
o6grenmek isteyen Tiirk 6grencilerdir. Bu seri okuma, yazma, dinleme ve konusma olmak
tizere 4 temel dil 6grenme becerisine gore ayrilmistir. Her beceri 4 kitaptan olmak (izere
sarf ve nahiv kitaplariyla birlikte seri toplamda 24 kitaptan olugmaktadir. Amact geregi
calisma, okuma ve konusma kitaplarindaki metinler ve Ogretilmesi hedeflenen

kelimelerin listeleri incelenmis ve sayisal verileri ortaya konmustur.

3. Son olarak Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu ilahiyat Fakiiltesi’nde

hazirlik siniflarinda kullanilan “el-Arabiyyetii’l-Vadiha” isimli seridir. Bu seri, ad1 gegen
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[lahiyat Fakiiltesinin 6gretim iiyeleri tarafindan hazirlanmis olup, hedef kitlesi ilahiyat
Fakiiltesindeki Arapga hazirlik smifi 6grencileridir. Seri toplamda, Konusma, Metin 1-2
ve Insa olmak iizere 4 kitaptan olusmaktadir. Hedefi geregi calismada Konusma ve Metin
kitaplarindaki metinler ve 6gretilmesi hedeflenen kelimelerin listeleri incelenmis ve

sayisal verileri ortaya konmustur.

Veriler toplandiktan sonra metinlerde gecen Arap kiiltiirii, Islam kiiltiirii, Tiirk kiiltiirii ve
Turk-Arap ortak kiiltiirinden 6rneklerin sayisal verileri tasnif edilip ve siniflandirilip
tablolara doniistiiriilerek sunulmustur. Ayrica her linitenin baginda 6gretilmesi hedeflenen
kelime listeleri tek tek incelenip her iki dilde ortak olan kelimelerin sayilari ve toplam

kelime sayist igerisindeki orani tablo halinde sunulmustur.

BULGU VE YORUMLAR

1. ¢’Silsiletii’l-Lisan’’ Serisinin Tabhlili:
a) Arapgaya Giris Kitaplari 1-2:

Tablo 1. Arapgaya Giris 1.-2. Kitaplardaki Tiirk ve Arap Ortak Kiiltiir Deseninin Orani

Turk-
, Ortak
) Arap Islam Turk Arap
Metin Diger Kaltar
Kaltard Kltard Kiltard Ortak ) o
Sayisi ) ) ) Metinler ~ Deseninin
Deseni Deseni Deseni Kaltar
) Orani
Deseni
28 0 0 0 5 23 %17,8

Yukaridaki Tablo 1’e baktigimizda, Hazirlik 1. ve 2. Kitaplarindaki toplam metin
sayisinin 28 oldugunu ve bunlardan 5 tanesinin Tiirk ve Arap kiiltiirii arasindaki ortak
unsurlart igerdigi goriilmektedir. Bu metinlerdeki ortak kiiltiirii yansitan unsurlar tanisma,
yeme-i¢gme, selamlagma, bayramlar, tdrenlerdeki ortak adet, gelenek vs. gibi 6rneklerdir.

Ayrica bu metinler her iki dilde ortak kullanilan tabirleri igermektedir. Ornegin,
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selamlagmada kullanilan “’merhaba ({x,s)>> ve temenni ifadesi olan “’insallah ( +L& ()
«01)** gibi ifadeler veya *’salata (4ll..), portakal (Jlasll)>* gibi her iki dilde de ortak olan

yiyecek isimlerini igeren metinler, ortak kiiltilir unsurlarini tasiyan metinler olarak tabloya

eklenmistir.

Tablo 2. Arapgaya Girig 1.-2. Kitaplardaki Tiirk ve Arap Ortak Kelimelerin Orani

Ogretilmesi . ) .
) Iki Dildeki Ortak Ortak Kelimelerin
Hedeflenen Kelime ) Diger Kelimeler
Kelimeler Orani
Sayisi
618 112 506 %18,1

Tablo 2’de ise 1. ve 2. kitap boyunca her iinitenin basinda verilen ve &grenciden
6grenmesi ve kavramasi beklenilen kelimeler incelenmistir. Bu kelimelerin toplam sayis1
618 olup, iclerinden 112 tanesi Tiirkge ve Arapgada ortak kullanilan kelimelerdir.
Bunlarin ¢ogunlugu Arapgadan dilimize gecen kelimelerden olusmaktadir. Bunlardan

bazilar, giinliik kullanimda olan, *’davet (85<.), ZeKi ((§3), mide (5.as), kale (2218), licret
(8,21), hediye (2,ua), buhar (5lxy), sifa (slaz), harita (aas,5)"" gibi kelimelerdir. Bazilari,
dini 6geler igeren “’miibarek (J,Lw), mabet (.ws)’’ gibi kelimelerden olusurken bazilart
da devlet islerinde kullandigimiz “’mahkeme (4S=s)’’ gibi kelimelerden olusmaktadir.

b) Baslangi¢ Seviyesi Kitaplar1 1-2:

Tablo 3. Baslangi¢c Seviyesi 1.-2. Kitaplardaki Tirk ve Arap Ortak Kiltir Deseninin

Orani
Arap Islam Turk ark-
Metin Tark Diger
R R . Ortak
Kaltdr Kaltdrd Kaltdrd — Arap .
Sayisi Metinler  kitar

Deseni Deseni Deseni Ortak
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Kaltar Desenini
Deseni n Orani
20 4 0 1 5 10 %25

Baslangi¢ Seviyesi 1. ve 2. kitaplardaki toplam metin sayis1 20 olup, bunlardan 5 tanesi

Tiirk ve Arap ortak kiiltiir unsurlarini iceren metinlerdir. Bu ortak unsurlar sunlardir:
1)°’T1p’* bashkli metindeki sifa dilegi tabiri olan *’Acil sifalar dilerim ( sLaddl clf gocd

Jdaladl).

2)“’Torenler’” bashkli metindeki diigiinlerde uygulanan diigiin salonunda téreni
gerceklestirmek, gelin ve damat i¢in ayrilan siislii masa, diiglinde es, dost ve akrabalarla
bir araya gelinmesi, bu tarz térenlerde akrabalik baglarinin daha da giiclenmesi gibi ortak

adet ve gelenekler.

3)’Saglik’’ metnindeki sifa dilegi, > Yiyecek ve Igecek’ metnindeki ortak kelimelerden
olusan kebap (<LS), salata (ilal), patates (W), gibi yiyecek ve iceceklerle, her iki

kiltirde ortak olan diigiin yemegi adeti.

4)¢’ Ahlak’’ parcasinda gegen her iki kiiltiirde de “”Yalanci Coban’’ olarak bilinen bir halk
hikayesi.

Tablo 4. Baslangi¢ Seviyesi 1.-2. Kitaplardaki Tiirk ve Arap Ortak Kelimelerin Orani

Ogretilmesi ) ) ) )
) Iki Dildeki Ortak Ortak Kelimelerin
Hedeflenen Kelime ) Diger Kelimeler
Kelimeler Orant
Sayisi
375 88 287 %23,4

Tablo 4’deki siniflandirmada, iki kitap igerisindeki 6gretilmesi hedeflenen toplam kelime

sayist 375 olarak saptanmigtir. Bu kelimeler igerisindeki 88 tane her iki dilde bulunan
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ortak kelime bulunmustur. Bu kelimeler arasinda giinliik dilde kullanilan magara (5,L.),
hava (s5a), ragbet (az,), devam (algs), tabak (&), leziz (4,4), haber (s) gibi
kelimelerin yani sira, dini alanda ‘’'mescit (uxus)’’, ilmi alanda “’cografya (ausl,ss)’’,
yeme-igme alaninda “’kebap (LK), edebi alanda ‘’kaside (8uws3)’” gibi kelimeler
bulunmaktadir.

¢) Orta Seviye Kitaplar1 1-2:

Tablo 5. Orta Seviye 1.-2. Kitaplardaki Tiirk ve Arap Ortak Kiiltiir Deseninin Orani

Turk-
, Ortak
. Arap Islam Turk Arap
Metin Diger Kdltar
Kultard Kultard Kultard Ortak ) .
Sayis1 . ] ] Metinler ~ Desenini
Deseni Deseni Deseni Kdlttr
) n Orani
Deseni
20 4 1 1 1 14 %5

Tablo 5’deki siniflandirmaya gore, iki kitap igerisinde toplam 20 metne rastlanmistir. Bu
metinlerden sadece bir tanesi Turk-Arap ortak kiltur deseninden bir unsuru igermektedir.
Bu unsur “’Miizik”’ bashgi altindaki bir metinde ge¢en miizik aletlerine her iki dilde de

ortak verilen isimlerden olugmaktadir. Bu isimler sunlardir: musiki
(Asss), Ud (39<), kanun (0ss13), ney (sb), muzik aletleri (sl <¥¥1), keman (oLS),

tef (Cav).

Tablo 6. Orta Seviye 1.-2. Kitaplardaki Tiirk ve Arap Ortak Kelimelerin Orani

Ogretilmesi ) ) )
) Iki Dildeki Ortak Ortak Kelimelerin
Hedeflenen Kelime ) Diger Kelimeler
Kelimeler Orani
Sayisi
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401 89 311 %22,1

Tablo 6’da yapilan smiflandirmada 1. ve 2. kitaplarda verilen 6gretilmesi hedeflenen
toplam kelime sayist 401 olarak saptanmistir. Bu kelimelerin 89 tanesi her iki dilde ortak
kullanilan kelimelerdir. Bu kelimeler giinlik kullanimlardaki kelimeler basta olmak
lzere, dinT, ilmf, mesleki, miizik, siyasi alanlarindaki kelimelerden olugsmaktadir. Bu

kelimelere 6rnek olarak sirasiyla vatan ((,bg), Nimet (d.a), sarraf (ékus), ud (s4<), musiki

(Ausga), CASUS (pswslz), Muharebe (a,lxs) kelimeleri verilebilir.

d) ileri Seviye Kitaplar1 1-2:

Tablo 7. leri Seviye 1.-2. Kitaplardaki Tiirk ve Arap Ortak Kiiltiir Desenin Orani

Turk-
, Ortak
) Arap Islam Tark Arap
Metin Diger Kaltar
Kaltard Kiltard Kiltard Ortak ) o
Sayisi ) ) ) Metinler ~ Deseninin
Deseni Deseni Deseni Kaltar
. Orani
Deseni
18 6 2 0 1 7 %5,5

Tablo 7°deki smiflandirmada, iki kitap igerisinde toplam 18 metne rastlanmistir. Bu
metinlerden sadece bir tanesi Turk-Arap ortak kiltiir deseninden bir unsuru icermektedir.
Bu unsur “Halk Sanatlari’’ baslig1 altindaki bir metinde her iki kiiltiirde miizik alaninda
ortak kiiltiirel desenlere rastlanmaktadir. Bu unsurlar sekilde siralanabilir: Halk miiziginin
kiiltiire 6zel miizikle ve dansla icra edilmesi. i¢inde dini unsurlarin bulundugu her iki
kiiltiirde de bulunan halk miizikleri, ilahiler gibi. Halk miiziginde kullanilan ortak aletler:

Ney, zurna, kemence vs.

Tablo 8. ileri Seviye 1.-2. Kitaplardaki Tiirk ve Arap Ortak Kelimelerin Oran1
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Ogretilmesi , . .
) Iki Dildeki Ortak Ortak Kelimelerin
Hedeflenen Kelime ) Diger Kelimeler
Kelimeler Orani
Sayisi
360 83 277 %23,05

Tablo 8’de yapilan siniflandirmaya gore, 1. ve 2. kitaplarda verilen Ogretilmesi
hedeflenen toplam kelime sayisi 360 olarak saptanmistir. Toplam kelime arasindan 83
tanesi her iki dilde bulunan ortak kelimelerden olugmaktadir. Bu kelimeler giinliik dilde

kullanilan kiymet (4.3), tekrar (,1,55) vb. kelimelerin yani sira, ilmi, edebi, dini alanlarda
kullanilan mantik (&hkw), tip (o), siir (,ai), kaside (8uwad), mahser (,d==s), infak

(slas)) vb. kelimeler gézlemlenmistir.

2. “Akademik Arapg¢a’’ Serisinin Tahlili:
a) Okuma Kitaplar1 1-2-3-4 :

Tablo 9. Okuma 2.-3.-4. Kitaplardaki Tiirk ve Arap Ortak Kiiltiir Desenin Orani

Turk-
. Arap
) Arap Islam Turk Ortak
Metin Diger Ortak
Kaltira Kdlttru Kaltara Kilttr )
Sayisi ) ) ) ) Metinler  Kdltdar
Deseni Deseni Deseni Deseni o
Desenini
n Orani
60 6 23 5 4 22 %6,6

Tablo 9’daki smiflandirmada, dort kitap icerisinde toplam 60 metin bulunmaktadir. Bu
metinlerden sadece dort tanesi Turk-Arap ortak kiltir deseninden bir unsuru

icermektedir. “’Kisa yolculuk’’, “’Arkadaslarim’’, “’Ac1 Olay’’, “’Islam’da Bayram”’
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basglig1 altindaki metinlerde her iki kiiltiirde ortak kiiltiirel desenlere rastlanmistir. Bu

desenler sunlardir:

1)“’Kisa yolculuk™ parcasinda gegen ortak igecekler: cay (L&) Ortak tabirler: Insallah
(i ¢l @o)). Yolculuga cikis vakti belirlenirken dini bir vakti baz almak (sabah
namazindan sonra). Piknik yapmak.

2)*’ Arkadaslarim” parcasinda gecen erkek isimleri: Muhammed, Omer. Parcada gecen

sahislarin Islam dininin ibadetlerinden olan namaza 6zen gosteriyor olmast.
3)Ac1 Olay’’ pargasinda gecen erkek isimleri: Thsan. Parcada gecen bassaglhig1 ifadesi:

Allah rahmet eylesin. (bl @>,). Allah’1n olaylar tizerindeki iradesine ve kadere olan inang.

4)“’Islam’da Bayram”’ parcasinda gegen dini bayramlar: Ramazan ve Kurban Bayramlari.
Bayramlarda ve dncesinde yapilan dini ibadetler: Orug, kurban kesmek, hac, bayram

namazlari. Dini ifadeler: Alldahu Ekber (ST «bl), L& ilahe illallah (< ¥ <) %),

Elhamdilillah (< wese)l).

Tablo 10. Okuma 1.-4. Kitaplarindaki Tirk¢e ve Arapga Arasinda Bulunan Ortak

Kelimelerin Oran1

Ogretilmesi ) ) )
) Iki Dildeki Ortak Ortak Kelimelerin
Hedeflenen Kelime ) Diger Kelimeler
Kelimeler Orani
Sayisi
555 111 446 %20

Tablo 10°daki verilerde goriildiigii iizere Okuma becerisinin dort kitabinda toplamda
Ogretilmesi hedeflenen 555 Arapca kelime bulunmakta ve bu kelimelerin 111 tanesi her

iki dilde bulunan ortak kelimelerden olusmaktadir. Bunlar; ilag (L), hal (JL>), rahat

(2>, gibi giinliik hayatta kullanilan kelimelerden, satrang (z,k), nargile (i) gibi
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eglence kiiltiiriinden, kanun (0s313), Mahpus (owsexs), silah (Dls) gibi siyasi alani
kapsayan, ser (54), ihsan (oLus¥l), teblig (a:ls), hayr (5) gibi dini anlamlar tagtyan
kelimelerden olugsmaktadir.

b) Konugma Kitaplart 1-2-3-4:

Tablo 11. Konugma 1.- 2.-3.-4. Kitaplarindaki Tiirk ve Arap Ortak Kiltir Deseninin

Orani
Trk-
) Arap Islam Turk Arap Ortak Kultir
Metin Diger o
Kltard Kaltard Kaltard Ortak ] Deseninin
Sayisi ) ) ) Metinler
Deseni Deseni Deseni Kaltar Orant
Deseni
80 10 6 6 37 21 %46,2

Tablo 11°deki sayisal verilere gore Konusma becerisinin dort kitabinda toplamda 80
metin olup, bunlardan 37 tanesi Tirk-Arap kiiltiirleri arasmdaki ortak kiiltiir desenini
icermektedir. Bu yaklagik toplam metinlerin yarisina tekabiil etmektedir. Dort kitap
arasinda ortak kiiltiir unsurlarini iceren metinler: Isaretleri Ogreniyorum, Tanigma,
Kendini Tanit, Kii¢lik Ailem, Biiyiik Ailem, Evde 1, Evde 2, Pazarda, Mescide Giderken,
Yurt, Kiralik Daire, Saglik, Doktorun Yaninda, Organlar, Organlarin Gorevleri, Sinifta,
Okulda Bir Gin, Renkler 1, Saat 1, Saat 2, Tatil, Guzel Bir Tatil, Telefon, Lise
Mezuniyeti, Universiteye Hazirlik, Saglikli Yiyecek, Postanede, Kafede, Yeni Bir Gérev,
Spor Cesitleri, Gergek Dost, Kii¢iik Ekran, Miizik, Evlilik, Dairemi Yeniden Diizenleme,
Mutlu Bayram isimli metinlerdir. Burada siralanan metinler icerisinde Tiirk ve Arap
toplumlar1 arasinda dini, sosyal ve giinliikk hayatta bulunan ortak kiiltiirel unsurlar

gozlemlenmistir. Bu unsurlardan bazilart sunlardir:
1) Ortak tabirler: Vallahi (<ils), Bas goz iistiine (cualls i, Ae), Selametle (adbally),

Selamun Aleykum (oSile ludl), Tesekkiirler (155s), Merhaba (U>,s), Cidden (1a2),
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Hayirli Sabahlar (4! L), Mibarek olsun (<J,Lw), Haklisin (g=!! ¢las), Hayrolsun
(;a3), Allah sifa versin (<l &Jlas) vd.

2) Parcalarda gegen sahis isimleri: Leyla, Kemal, Sara, Said, Fatih, Omer, Meryem,
Zeynep, Adil vd.

3) Ortak adet ve gelenekler: Akraba ziyareti, ailece vakit gecirmek, evin bélimleri
arasinda misafir odasinin bulunmasi, ortak giysi isimleri (fistan, corap, kumas), dini

ibadetler, sifa dilegi, Allah’a siikretme, yolculuktan donen kisiyi karsilama ifadesi
(Elhamdiilillah sag salim déndiin. / W clsge e <l aasdl)... vd.

4) Ortak yiyecek ve icecekler: patates (IsU,), fasulye (cldswols), patlican (ol=sls), limon

(Ososl), domates (ebleb), Zeytin (0sw3), mercimek gorbast (Luaall clus), kahve (3543) vd.

Tablo 12. Konugma 1.-2.-3.-4. Kitaplarindaki Tiirk¢e ve Arapca Arasinda Bulunan Ortak

Kelimelerin
Ogretilmesi ) ) ]
. Iki Dildeki Ortak . Ortak Kelimelerin
Hedeflenen Kelime . Diger Kelimeler
Kelimeler Orani
Sayist
885 185 700 %20,9

Tablo 12°de Konusma becerisi kitaplarindaki dgretilmesi hedeflenen kelime sayisinin
885 oldugunu gormekteyiz. Bu kelimelerin 185 tanesi her iki dilde kullanilan ortak
kelimelerden olusmaktadir. Bu ortak kelimeler, dini alandan, giinliik hayattan, yeme-igme
kiiltiiriinden, edebiyat alanindan, resmi devlet islerinden, ilmi alanlardan, miizik
alanindan ve siyasi alandan Arapca ve Tiirkgede ortak kullanima sahip kelimelerden

olugsmaktadir. Bu kelimelere sirasiyla birer 6rnek verecek olursak; hutbe (als), diikkan
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(0&2), kahve (353), kissa (a3), teblig (3ks5), filozof (89ulis), keman (¢ LesJ1), hiikiimet
(e 9St1) gibi kelimeler 6rnek olarak gosterilebilir.

3. “’el-Arabiyyetii’l-Vadiha’’ Serisinin Tahlili:

a) el-Hivar Kitabi:

Tablo 13. el-Hivar Kitabindaki Tiirk ve Arap Ortak Kiiltiir Deseninin Orani

Turk-
. Ortak
) Arap Islam Turk Arap
Metin Diger Kaltar
Kaltard Kualtard Kltard Ortak ) o
Sayisi ) ) ) Metinler  Deseninin
Deseni Deseni Deseni Kaltar
. Oram
Deseni
105 4 3 6 28 64 %26,6

Tablo 13’deki veriler incelendiginde, el-Hivar kitabinda toplam 105 metin oldugu ve bu
metinlerden 28 tanesinin Tiirk ve Arap ortak kiiltiir desenlerini iceren metinler oldugu
gozlemlenmektedir. Bu metin basliklar1 su sekildedir: Selamlasma ve Hal Hatir Sorma 1,
Selamlasma ve Hal Hatir Sorma 2, Selamlagsma ve Hal Hatir Sorma 3, Egitim, Tanisma,
Yiyecekler, Kasapta, Yolculuk, Otel, Telefon Goriismesi, Hava Durumu, Pazarda 1,
Pazarda 2, Carsida, Doktorda, Laboratuvarda, Postanede, Berberde, Eczanede, Aile
Ziyareti, Discide, Yemek ve Sigara, Carsiya Gidis, Giysi Magazasinda, Hastanede. Bu
metinlerde selamlagma, kutlama, sifa dilegi gibi her iki dilde ortak kullanilan ifadelere ve
aligveriste pazarlik kiiltiirii gibi her iki kiiltirde bulunan ortak adet ve geleneklere
kargimiza ¢ikmaktadir. Ayrica el-Hivar Kitabi’ndaki iinitelerde 6grenciye ogretilmesi
hedeflenen bir kelime listesi bulunmadigindan ¢alismanin siirliligi geregince her iki
dilde bulunan ortak kelimelerin incelemesinde bulunulamamistir. Bu sebeple yalnizca
kitap igerisindeki metinlerde Turk ve Arap ortak kiltiir deseninin oranini tespitle

yetinilmistir.

b) el-Miitiin Kitaplar1 1-2:
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Trk-
. Ortak
. Arap Islam Tirk Arap
Metin Diger Kdltar
Kultard Kultard Kultard Ortak ) .
Sayis1 . . . Metinler Deseninin
Deseni Deseni Deseni Kilttr
. Orani
Deseni
132 22 69 1 1 39 %0,75

Tablo 14. Metin 1.- 2. Kitaplarindaki Tiirk ve Arap Ortak Kiiltiir Deseninin Orani

Tablo 14°deki verilere bakildiginda toplam 132 metinden yalnizca bir tane metinde ortak
kdiltiir deseni barindiran unsur gézlenmektedir. Bu metin ‘’Babalar ve Ogullar Arasindaki
Iliski>> isimli metindir. Bu metin her iki toplumda énemli bir yere sahip olan giiclii aile
baglar1 ve bunun 6neminden bahsetmektedir. el-Miitiin 1. ve 2. Kitaplarinda genellikle
dini igerikli metinlere agirlik verilmistir. Arap kiiltiirii ve glinlik hayatla ilgili konulardaki
metinler ise ikinci sirada yer almaktadir. Tirk kiiltiirii ile ilgili yalnizca 1 metin

bulunmaktadir.

Tablo 15. Metin 1.-2. Kitaplarindaki Tiirk¢e ve Arapg¢a Arasinda Bulunan Ortak

Kelimelerin Orani

Ogretilmesi ) ) )
) Iki Dildeki Ortak Ortak Kelimelerin
Hedeflenen Kelime ) Diger Kelimeler
Kelimeler Orani
Sayisi
3506 402 3104 %11,4

Tablo 15°de el-Mtiin 1. ve 2. Kitaplarinda dgretilmesi hedeflenen kelime sayisinin 3506
olarak gozlenmektedir. Bu kelimelerin 402 tanesi her iki dilde kullanilan ortak
kelimelerden olugsmaktadir. Bu ortak kelimeler, dini alandan, glinliik hayattan, yeme-i¢me
kiltirinden, edebiyat alanindan, resmi devlet islerinden, ilmi alanlardan ve siyasi
alandan Arapga ve Tirk¢ede ortak kullanima sahip kelimelerden olugsmaktadir. Bu

kelimelere sirastyla birer drnek verecek olursak; Dua (sLes), Nihayet (a.l¢), Cay (sla),
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Divan (oles), Kefil (JusS), Iktisadi (goleazsl), Hurriyet (x,>) gibi kelimeler

gosterilebilir.

SONUC VE ONERILER

SONUCLAR

Calisma, yukarida elde edilen veriler 15181inda asagidaki sonuglara ulagmustir:

1. “’Silsiletii’l-Lisan’’ serisinde ortak kiiltliri yansitan metinlerin sayisinin toplam
metinlere oran1 %14,5 olarak bulunmustur. Bunun yaninda seride verilen 6gretilmesi

hedeflenen 1754 kelimenin 373 tanesi ortak kelimelerden olusmaktadir.

2. “Akademik Arapga’’ serisinde toplam 140 metinden 41 tanesi ortak kiiltiirl
yansitmaktadir. Bu metinlerin sayisiin toplam metinlere oran1 %?29,2 olarak
bulunmustur. Bunun yaninda seride verilen dgretilmesi hedeflenen 1440 kelimenin 297

tanesi ortak kelimelerden olusmaktadir.

3. “’el-Arabiyyetii’l-Vadiha’’ serisinde toplam 71 metinden 29 tanesi ortak kultlrd
yansitmaktadir. Bu metinlerin sayisinin toplam metinlere oran1 %40,8 olarak
bulunmustur. Bunun yaninda seride verilen 6gretilmesi hedeflenen kelimelerin 402 tanesi

ortak kelimelerden olugmaktadir.

4. Secilmis olan Arapga 6gretim setlerinin metotlarinda iki dil arasindaki ortak kiiltiirden
orneklerin ve kelimelerin sunulmasina dair bir hedef olmamasina ragmen, ortak kiiltiirden
ornekler, tabirler ve kelimelerin ilgili setler igerisinde 6énemli bir yer tuttugu sonucuna
ulasilmigtir. Bu sebeple iki kiiltiir arasindaki etkilesimin ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan
ortakligin Tiirklere Arapca 6gretim materyalleri hazirlanirken géz ardi edilmemesi ve bu

ortakliktan yeterince faydalanilmasi gerektigi sdylenebilmektedir.

5. 1ki dil arasindaki ortak tabirler ve kelimeler 6grenciler tarafindan bilinen kelimeler
olup, dil 6grenimi noktasinda 6grenciyi de motive etmektedir. Bu durum, arastirmacinin

kendi dil 6grenimi ve dgretimi siirecinde edindigi tecriibeleri de dahil olmak iizere pek
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cok dil 6grenen kiside gozlemlenmektedir. Bu agidan calisma, dil 6grenme siiresince
O0grenim materyallerinde bu noktaya dikkat cekilmesi veya Ogretici tarafindan
ogrencilerde farkindalik olusturulmasinin Arapga kelime 6grenimini kolaylastiracagi

sonucuna varmaktadir.
ONERILER

1. Tirklere Arapca Ogretimi materyalleri hazirlanirken 6grenim kolayligi olmasi ve
Ogrenciyi motive etmesi acisindan Tiirk-Arap kiiltliriiniin etkilesiminden dogan
orneklere, ortak tabirlere ve kelimelere dikkat ¢cekilmeli, gerekirse bu kelimeler ve tabirler

linite i¢erisinde farkli basliklar altinda verilmelidir.

2. Egitimcinin ders esnasinda metinde veya climlede gecen her iki dil arasindaki ortak
kelimelere dikkat ¢ekmesi, 6grencinin bu kelimelere karsi farkindaligini arttirmasi ve
Ogrenci tarafindan bu kelimelerin kolaylikla &grenmesini saglama noktasinda bu

unsurlardan faydalanmasi dogru olacaktir.

3. Ders esnasinda dgrencinin kendi kiiltiirii ile Arap kiiltiirii arasindaki baga yakindan
tanik olmasi saglanmalidir. Bu sayede kendisini hedef kiiltiirde yabanci hissetmeyecek ve
dil 6grenme siirecinde motivasyon kazanacak boylece kelimeleri ve tabirleri 6grenme ve

kavrama hiz1 artacaktir.
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0z

Giiniimiizde genel dilbilim ve Arap dilbiliminin konularim farkl yonleri ile arastiran ¢alismalarda
giin gectikce artis gozlemlenmektedir. Bunun temelini de genellikle klasik donem dilbiliminin
verileri olugturmaktadr. Giintimiizde bu veriler 1518inda dilbilimcilerin eserlerinde farkli goriisler
ve egitim modelleri ortaya ¢ikmistir. Modern Arap dilbilimcilerinin kitaplarini 6zelde ise Temmam
Hassdn i eserlerini inceledigimizde, Arap dilbilimcilerinin Arapga egitim-ogretiminde ilke olarak
kolaylagtirmayr én plana almis olduklarimi gérmekteyiz. Temmdm Hassdn'in ve bazi modern
dilbilimcilerin onem verdigi ve iizerinde durdugu konulardan bazilar klasik donemde Arapganin
egitim ve ogretim yontemlerine yonelik elestiriler, anlam olusumunda karineler konusu, anlamh
clUmledeki kelimelerin taksimi, sarf ve nahiv ilimlerinde zaman olgusu gibi konularmm basinda
geldigi goriilmektedir. Temmam Hassan, farkl dilleri konusma dili olarak veya ikinci bir dil olarak
ogrenenler agisindan uygulamali dil 6gretimi alanindaki verimli gelismeleri yerinde takip etmigtir.
Bu baglamda ogretim metodu olarak Ingilizce dil 6gretim yontem ve metotlarim Arapcaya da
uygulamayr benimsemistir.

Anahtar Sézcukler: Temmdm Hassdn, Dil ve Anlam, Dil Ogretimi, Yontemler.

ABSTRACT

Nowadays, there is an increase in the number of studies investigating the topics of general
linguistics and Arabic linguistics with different aspects. The basis of this is also often the data of
the linguistics of the classical period. Nowadays, in the light of these data, different opinions and
educational models have appeared in the works of linguists. When we examine the books of modern
Arabic linguists and the works of Temmam Hassan in particular, we see that Arab linguists have
taken the principle of facilitating Arabic education and training as a principle. Some of the issues
that Temmam Hassan and some modern linguists attach importance to and focus on are criticisms
of the methods of education and training of Arabic in the classical period, the topic of presumptions
in the formation of meaning, the division of words in meaningful sentences, the phenomenon of time
in the sciences of consumables and nahiv. Temmam Hassan has followed the fruitful developments
in the field of applied language teaching from the point of view of those who learn different
languages as a spoken language or as a second language on the spot. Arabic English language
teaching methods and methods as a teaching method in this context has also been adopted to apply
to Arabic.
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Anlamli ciimleyi olusturan kelimelerin kendi arasindaki kisimlari ve bu kisimlari
olusturan anlam bilesenlerinin hangi gorevleri ifade ettiginin bilinmesi, ciimlelerde
kastedilen anlami belirlemek ve bu anlami olusturan bilesenleri ciimle diziminde
smirlandirmak agisindan 6nemlidir. Ciinkii herhangi bir dildeki kurallt ve anlamli bir
climlenin olugmasi igin o ciimledeki kastedilen anlam 6gelerini belirleyip sinirlarini
anlamadan o dili dogru anlamak ve dogru kullanmak miimkiin degildir. Bu nedenle
Arapca egitim Ogretimde dil ve anlam o6gretimi dilbilimcilerin 6nem verdigi
konulardandir. Cagdas donem dilbilimcilerinden Temmam Hassan da dilbilim, anlam
bilim ve s6z dizimi konularinda &nemli arastirmalarda ve tespitlerde bulunmustur.
Ornegin anlam olusumunun en Onemli bileseni olan kelimeleri, klasik dénem
dilbilimcilerin ii¢lii taksiminden farkli olarak ele aldig1 ve Arapga egitim 6gretiminde
kolaylastirict yeni yontemlerin ve farkli metotlarin gelistirilmesini savundugunu

gormekteyiz.
1. Temma&m Hassan (6.2011)

Temmam Hassan 27 Ocak 1918’de Misir’in Kin ilgesinin tarihi Kernek kdyiinde dogdu.
(el-Arif: 2002, 13.) Kahire Egitim Fakiiltesi Arap Dili ve Edebiyat1 boliimiinii 1943’te
tamamladi. Askerligini tegmen olarak yaptiktan sonra 1945°te Kahire Egitim
Fakiiltesi’nde hocaliga basladi. 1946°da Ibrahim Enis’in tesvikiyle yiiksekdgrenimini
tamamlamak ve Arap dilinde uzmanlasmak icin Ingiltere’ye génderildi. ingiltere’de bir
yil Ingilizce hazirligin ardindan Londra Universitesi Dogu ve Afrika Dilleri boliimiine
kayit yaptirdi. 1949°da dilbilim alaninda Dirasétiin Savtiyyetiin li Lehceti’l-Kernek fi
Sa’idi Misir, (Yukar1 Misir’da Kernek Lehgesinde Fonetik Bir Inceleme) adl teziyle
yiiksek lisansini, ardindan 1952°de Dirdsatiin Savtiyyetun Fonolociyetun li-Lehceti Aden
fi Ceniibi Biladi’l-Arab” (Arap Ulkelerinin Giineyinde Aden Lehgesine Ait Fonetik
Olgularin Ses Degisiminde incelemeler) adli doktora tezini tamamladi. (el-Arif: 2002,
13)
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Temmam Hassan dilbilim alanindan klasik sarf, nahiv ve artiz ilimleri alanina
yoneldi. Evli ve dort ¢cocuk babast olan Temmam Hassan, 2011 yilinda, 93 yasinda

Misir’da vefat etti. (el-Arif: 2002, 15)
2. Metotlar:

Arapganin ogretilmesi baglaminda gegmisten giiniimiize kadar olan siiregte dilbilim ve
anlambilim alanlarinda farkli bakis agilart ile yapilan 6nemli ¢aligmalar ve arastirmalar
bulunmaktadir. Bu ¢aligmalarin ¢oklugu, alandaki goriis ayriliklari ve kavramlarin igerigi
gibi konular, bu alana yonelmek ve bilgi sahibi olmak isteyenlerde kargasaya neden
olabilmektedir. Bu nedenle muhatap kitleye bir yabanci dili 6gretmenin daha verimli ve
kolay olmasi i¢in giinlimiize kadar ¢ok 6nemli caligma, arastirma ve metotlar ortaya
konulmustur.

Cagdas donemde bu alanda yenilik¢i ve farkli goriisler ortaya koyan dilbilimcilerden
Temméam Hassan’in goriisleri de dikkat cekmektedir. Ozellikle Arapga’nin verimli
Ogretilmesi ve daha genis kitlelere yayginlasmasi yoniinde 6nemli goriis ve metotlar
ortaya koymustur. Hassan’in bu goriis ve metotlarini iceren bircok makale, yiiksek lisans
ve doktora tezleri yapilmistir. Oyle ki cagdas donem Arap dilbilimi ve anlambilimindeki
bir konu hakkinda aragtirma yapmak isteyen bir arastirmaci genellikle Temmam
Hassan’in goriiglerine yer verme ihtiyact duymaktadir. Hassan, gerek yazdigi Arapca
eserlerle gerekse de Bati dillerinden Arapgaya terciime ettigi eserlerle bu alana biiyiik
katkida bulunmus ve Arap dilbiliminin birgok konusunu 6nemli ve farkli goriis agist ile

ele aldig1 goriilmektedir. (el-Arif: 2002, 27)
2.1. Harflerin Ses Etkileri ve Resimleri Metodu

Temmam Hasséan, Arapga kelimelerin i‘rab alametlerinden fetha, kesra, damme, sedde ve
siiklin ile telaffuzu esnasinda agiz icinde dilin aldig1 sekilleri ve kelimelerin ortaya
cikardig1 ses yankilarmi gemalarla ve resimler ile agiklamistir. (Hassan:1996, 196;
Hassan:2008, 42) Ayni zamanda Arapc¢ada kelimelerde melodi ve melodiyi olusturan

unsurlart detayli ve resimli olarak anlatmistir. Yani Arapga harflerin ve kelimelerin
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soylenis tarzlarini ses etkilerini ayrintili sekiller ile ifade etmistir. (Detayli bilgi i¢in bkz.

Hassan:1993, 257; el-*Arif: 2002, 191)
2.2. Kelime Cesitleri Metodu

Temmam Hassan, anlamin en dnemli bileseni olan kelimeleri, aligilagelmis ti¢li kelime
taksiminden farkli olarak ele aldigin1 goérmekteyiz. Cilinkii Arapca kelimeleri klasik
donem dilbilimcilerinin geneli tiglii (isim, fiil ve harf) taksimi kabul etmigler ve diger
kelime taksimlerine mesafeli yaklasmislardir. Hassan, klasik donem dilbilimcilerinin
kelimeyi ii¢ kistmda degerlendirmeleri ile, anlamli climleyi olusturan bu ii¢ lafizdan baska
ciimlede yap1 ve anlam yo6niinden 6nemli gorevler icra eden diger anlam bilesenlerini
kapsam diginda tuttuklarini ve anlam olusumunda 6nemli bir anlam 6gesi olarak kelime
taksiminde kendisinin belirledigi diger unsurlara yer vermedikleri konusunda
elestirmistir. Temmam Hassan’in s6z dizimindeki kelimelerin anlam olusumundaki
metotlar1 baglaminda g6z 6niinde bulundurulmasi gereken hususlar sdyle siralanmaistir:

a) Ciimlede Kelimelerin yazilist (Mo JS2d1).

b) Lafizlarin ciimle igindeki konumu sibak ve siyak (daleud) o).
¢) Lafizlarin ciimle iginde sarf yoniinden dagilimi ((§ yall as35dl).

d) Lafizlarm ciimledeki anlamsal vazifesi (_adss!l gall).

e) Lafizlarin toplumun dil kullanimindaki vazifesi (e loia¥! dadsgll).

Hassén, daha sonra belirledigi bu bes genel kurala gére kelime taksiminin Isim (),
vasif (i), fiil (Jas), zamir (o), edat (=lai), zarf (w,b) ve havalif (wallss) olarak

yapilmasi gerektigini savunmustur. Bu kelime taksiminden Hassan’in, konusan kimsenin
agzindan cikan lafizlar1 genel bir bakis agisiyla kelimelerin sekli, i‘rab1 yoniinii yani
lafizlarn sonlarmin harekelerini, 6zel yapisini, ciimle i¢indeki konumunun yaninda

lafizlarin ciimledeki sirasini, yazilisini, anlama delaletini, zaman ve ise deldletini ve
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lafzin anlam ile alakasi yonlerinden degerlendirdigini bu degerlendirmeden hareketle

yukaridaki farkli kelime taksimine gittigi goriilmiistiir. (Hassan:2006, 11, 249)

2.3. Gramer Kurallarinda Birbiri ile Baglantili Lafzi ve Mdnevi Karineler Metodu
Karine, (wslall ) x4l %el) istenilen veya olabilecek olguya isaret eden delil demektir.

Ciimle olusumunda amil, mamul, irab ve anlam gibi olgulara isaret eden delil anlaminda
kullanilmaktadir. (Curcani: 146) Ciimledeki karineler, climle yapisint ve anlam1 anlagilir
bir yapiya kavusturur ve bu sayede dile esneklik kazandirir. Karsilikli iletisimin dogru ve
etkili olarak gergeklesmesinde karineler 6dnemli bir rol istlenir. (Dagkiran: 2015, 52)
Ciimle dizimi ve anlam olusumunda lafizlar ile anlamlar arasinda birbiri ile baglantili bu
delillerden olusan karineler teorisi Temmam Hassan’in en meshur dilbilim
metotlarindandir. Ciimlede anlamin olusmasinda karineler dayanismasi fikrini ilk ortaya
atan dilbilimcidir. Bu teorisi ile anlam olusumunda salt dil bilgisi yani gramer faktorunu
(amil teorisini) elestirmis ve ciimle ve anlam olusumunda yeni bir metot uygulamustir.
(Hassan:2006, II, 260) Hassan, karineler dayanigsmasi teorisinde Arapga gramer igin
(nahiv ilmi) lafzZi ve manevi Kkarinelere dayanak olacak yeni bir cimle dizeni
olusturmugtur. Ciinkii daha once genellikle dilbilimcilerin arastirmalarinda nahiv,
agirlikli olarak kelimelerin i‘rbint inceleyen ve tespit eden bilim dali olarak
degerlendiriliyordu. Fakat Hassan climle ve anlam olusumunda irab ve amil olgulari
kadar lafzi ve manaevi karinelerin de Onemine dikkat c¢ekmistir. Ona gore dil
aragtirmalarinda ve Ogretiminde Aristo mantigmma ve felsefesine gerek yoktur ve
dilbilimcilerin gézlem ve nitelemeyi esas almasi gerektigini savunmustur. Hassan’a gore
geemisten giiniimiize kadar amil teorisi hakkinda sdylenenler ve yapilan tartigmalar dile
yeni seyler katmamustir ve eskilerin goriislerini yiiceltmekten oteye gecememistir.
Temmam Hassan’in karineler teorisi, dmil nazariyesine elestirel bir yaklagimdir.
(Muhammed:2007,14) Baz1 ciimle dizimi ve anlam olusumunda karine olgusuna diger
dilbilimciler de 6nem vermistir fakat Hassan, karineler teorisi adi altinda, karinelerin

dogru anlamlara yon verme sekillerini etraflica anlatmistir. Ayrica Hassan’a gore ciimle
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diziminde ve anlam olusumunda karigikliga sebep vermeyecek sekilde karineler

hazfedilebilir. (Hassan:1958, 16; Hassan:1973,189)
2.4. Zaman Olgusu Metodu

Lafizlarin climle diziminde anlam ifade etmesini diger dilbilimciler genelde fiillerin
ozellikleri ve anlam degerlendirmesi baglaminda mazi (ge¢mis zaman), hal (simdiki
zaman) ve istikbal (gelecek zaman) olarak ii¢ kisimda degerlendirmislerdir. Temmam
Hassén, kelimelerin sarf ilmindeki basit zaman olgusu ile nahiv ilmindeki, cumle
icerisinde anlamin baglamina gore ifade ettigi zamanlarin ayrimimi yapmis ve neticede
nahiv ilmindeki zaman cesitlerini 16’ya kadar c¢ikarmigtir. Ayrica klasik doénem
dilbilimcilerinin fiil tanimlamalarin1 da eksik bulmaktadir. Ciinkii onlarin fiil
tanimlarinda, zaman olgusunu 6ne ¢ikardiklarini ancak fiil olarak anlam iceriginde zaman
olgusu bulunmayan nevasih, ta‘accup, medih ve zem ifadelerini kapsamadigimn ifade

etmistir. (Hassan:2006, 11, 266)
2.5. Anlam Cogalmasi1 Metodu

Arapgada ayni climle birden fazla irab alabilir. Bu durumda ciimlelerin bu esnekligi

il

anlam cogalmasina da isaret eder. Ornegin “ZN3 Johs 3337 ciimlesinde iki farkli irab

ihtimali vardir. Dolayisiyla buna bagli olarak climlenin anlami da degisebilir ve
¢ogalmaktadir. Birinci irab ihtimaline gore “cll3 U945 hal olarak kabul edilir ve bu
durumda anlam, "Birak dyle sdylesin." Seklinde olur. Tkinci irab ihtimaline gore ise * {Js43
&N3” ciimlesi, istinaf climlesi olarak kabul edilir ve bu durumda ayni1 ciimlenin anlami

"Onu birak, dyle diyor." seklinde farkli olur. Temmam Hassan, anlam ¢ogalmasi fikri
baglaminda da farkli aragtirmalar yapmistir. Anlam ¢ogalmasini fonksiyonel anlamin bir
kism1 olan analitik anlam olarak kabul etmis ve anlam ¢ogalmasini yontemsel olarak ii¢
kisimda degerlendirmistir:

a) adbssll gall / Fonksiyonel Anlam: Sézdiziminde veya anlam akisinda iki anlam

degerinin ayni seviyede olmasidir.
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b) gall @.»1\ 4KV / Kelimenin Sozliik Anlamu: Iki anlamin sézdizimi baglaminda

ayni, baglam disinda farkli anlamlar1 yansitmasidir.

) plall qas o FLleax¥! sall/ Toplumsal veya Baglamsal Anlam: Bu kisim fonksiyonel

anlam ve sozlikk anlami ile gizli de olsa baglantilidir. Ciinkii s6zdiziminde ve sosyal
hayatta kullanilan kelimelerin de yansittigi farkli anlamlar so6zliiksel anlam ve
fonksiyonel anlamlardan farkli olamayacagini vurgulamistir. Hassan bu konuda her bir

anlami detayli olarak agiklamistir. (Hassan: 2000,107; el-Arif: 2002,30)
3. Arap¢a Egitim ve Ogretiminde Konumu

Temmam Hassan, kendisi Arap dilbilimcisi oldugu halde dil ve anlam arastirmalarinda
Batili dilbilimcilerin yontem ve metotlarini Arapga’ya uygulamaya calisan bir
dilbilimeidir. Arapcay1 ve ozellikle de dilbilim ve anlambilim alanlarinda yenilikgiligi
savunan en meshur ¢agdas donem Arap arastirmacilarindan kabul edilmektedir. Oyleki
Hassan’in bu alanlarda ortaya attig1 goriislerin toplandigi, en meshur ve en dnemeli eseri
olan “el-Lugatu’l-‘Arabiyye: Ma’nahd ve mebndhd” isimli kitabi, ilk donem
dilbilimcilerinden Sibeveyh’in “el-Kitab” isimli eseri ve Ciircani’nin “Deld’ilu’l-i‘caz”
isimli eseri ile kiyaslanip “el-Kitabu’l-Cedid” diye isimlenmistir. (el-Arif: 2002, 22) Ayni
zamanda Arapca dilbiliminin kurucularindan olan, Sibeveyhi bu alanda Arapca climleleri
olusturan kelimeleri analiz etmesi ve miinferit olarak kelimelerin arastirma ve
degerlendirmesini yapmakla 6n plana ¢ikmistir. Yine bu alanin tartigmasiz en énemli
dilbilimcilerinden Ciircani de, ciimleleri ve terkipleri analiz etme, s6zdizimi ve ta‘lik
teorileri ile 6n plana ¢ikmistir. Cagdas donemde ise Temmam Hassan dil ve anlam

aragtirmalarinda, Sibeveyhi ve Ciircani’nin, ortaya koydugu yontemlerden uzak olarak,

betimsel yontem (awsll zd)) ile yapmasi ve dilbilim aragtirmalarini gramer ve i‘rab

olgularmin yogunlugundan kurtarmasi yonii ile 6n plana ¢ikmustir. (el-‘Asri, 22)
Temmam Hassan, dil arastirmalarinda Dogudaki Arap dil diisiinceleri ile Bati dil
diisincelerini sentezlemis, bunun iizerinden de yeni bir dil diislincesi ve yontemi

olusturma g¢abasi igine girmistir. (Hassan: 2006, 179)
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4. Arapca Egitim Ogretiminde Yenilikci Fikirlerinin Temeli

Temmam Hassan’nin goriislerini genel bir degerlendirmeye tabi tuttugumuzda, onun
kokli Arap dil mirasina ¢ok 6nem verdigi ve bu dilin de yeniliklere daima agik olmasi
gerektigi sonucuna ulasmak miimkiindiir. Onun yenilikeilik goriisiinde Londra
Universitesinin “Ma‘hedu’d-dirasati’s-Sarkiyye ve’l-Ifrikiyye” béliimiinde alt1 y1l gibi
uzun bir zaman diliminde ¢agdas dil bilimi teorilerini detayli olarak 6grenmesi etkili
olmustur. Yine Londra Universitesinde “siyak teorisi”ni savunan John Rupert Firth gibi
bu alanda 6nemli dilcilerden, ¢cagdag dilbilim uygulamalar1 yonlerinden yararlanmasit da
onemli bir etken kabul edilmektedir. Ciinkii Hassan bu teoriler 151¢1nda son asirlarda Bati
diinyasinda ivme kazanan ¢agdas dilbilim ve anlambilimden etkilenmesi sonucu bu
alanlarda 6nemli fikirler ortaya atmistir. (Hassan:2006, II, 38)

Bu baglamda Hassan, Arapca dil ve anlam arastirmalarinda ilging Onerilerde de
bulunmustur, bu 6nerilerden bazilart sunlardir:

a) Arapga dil ve anlam ¢alismalarindaki usul ve metotlarda dili kolaylastirmak i¢in koklii
yenilikler yapilmasi. (el-Arif: 2002, 329)

b) Arapca ciimlelerin kullaniminda ve anlam degerlendirmesinde i‘rab olgusunun
atilmasi. Bu goriisliniin temelinde anlamin ortaya c¢ikmasinda, i’rdb olgusunun ve
neticede amil teorisinin 6n planda olmamasini gerek¢e gostermistir. Bunun yerine
karineler teorisini olusturan anlam bilesenlerinin 6n planda olmasi gerektigini
savunmustur. (el-Arif: 2002, 329)

€) Arastirmalarda klasik Arapga grameri ile yapilan ve siradanlasan yontemlerden
kurtulup, yeni yontemlerin gelistirilmesi ve fasih Arapgaya uygulanmasini savunmustur.
d) Fasih Arapganin yerine halk dilinde ve sosyal yasamda insanlarin kendi aralarinda
meshur olan Avam Arapgasi (halk agz1) kullaniminin getirilmesi. Hassan’in bu goriisii,
ilmi aragtirmalarda degil de yazisiz iletisimdeki konusmalarda savundugunu
diisinmekteyiz. (el-Arif: 2002, 329)

e) Temmam Hassan, farkl dilleri konusma dili olarak veya ikinci bir dil olarak 6grenenler
acisindan uygulamali dil 6gretimi alanindaki verimli gelismeleri yerinde takip etmistir.

Bu baglamda &gretim metodu olarak Ingilizce dil dgretim ydntem ve metotlarin
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Arapgaya da uygulamay: benimsemistir. Bu baglamda Ingilizceyi az bilen veya
bilmeyenlere dil egitim ve 6gretimi veren ve climleyi analiz etmede, ciimledeki tekil
kelimelere degil de, climlenin genel yapisina énem veren Amerika “dagilimer ekoliin”
Ingilizce dgretimindeki egitim metotlarini Arapcaya da uygulamay1 6gretim yontemi

olarak tavsiye etmistir. (Detayl bilgi i¢in bkz. Hassan:2006, I, 329)

Bu onerilerinden onun Arapganin kullanimina, dil ve anlam kurallarina uymadig1 veya
onemsemedigi anlagilmamalidir. Zira eserlerinde arastirmalarini fasih Arapga kurallarina
gbre yapmistir. Bunun yaninda klasik donem dilbilimcilerin, dogru anlami ortaya
koymada ulastiklar1 yontemlere ek olarak yenilik¢i yontemlerin 15181 altinda dogru
dilbilim ve anlambilim metotlarmni kesfetmeye ¢alismistir. Ayni1 zamanda Arap dilbilimi
kiltirinde Sibeveyhi ve ‘Abdulkdhir el-Curcani gibi ilk doénem dilbilimcilerin
tstlinliiklerini de 6vgii ve takdir ile ortaya koymaktadir. Bu baglamda Sibeveyhi’nin,
kelimelerin tahlili alaninda, Ciircani’nin ise ciimle dizimi ve terkibi alaninda meshur

olduklarini beyan etmistir. (Hassan:1973, 2; el-‘Asri, 22)
SONUC

Hassan’in dilbilim ve anlambilim arastirmalarindaki eserleri ve Arapga egitim dgretim
metotlar1 ile klasik donemdeki alaninda en meshur ve Onemli dilbilimciler ile
kiyaslanmaktadir. Ayrica onun bu alan ile ilgili goriisleri, yapmis oldugu caligmalar
cagdas donem Arapca dilbilimine ve anlambilimine yapmis oldugu katki ve yansima
yoniinden onun degerini ortaya koymaktadir. Genel olarak Temmam Hassan dil ve anlam
Ogretimi metotlarinda ciimle dizimindeki lafizlari, ses yapisi (savt), morfoloji (sarf),
sentaks (nahv) gibi temel ilimler penceresinden ele almis ve yenilik¢i goriis ve metotlarini
olusturmustur. Bu baglamda belagat ve delalet ilimlerini de dil ilimleri iginde
degerlendirdigi goriilmektedir. Onun dildeki bu yeni metotlarinin bir ayaginda klasik
donem dilbilimcilerin metot ve yontemleri diger ayaginda da ¢agdas donemdeki hem
Arap dilbilimi hem de Avrupa'daki diger dilbilimlerin metotlar1 oldugu goriilmiistiir. Yani
eski dil miras1 ile ¢agdas donemdeki gelismeleri sentezlemistir. Ayrica Temmam

Hassan’nin dilbilim ve anlambilim alanlarinda yapmis oldugu degerli ¢aligmalarin ve
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metotlarin lilkemizde ve Arap diinyasinda akademik yonden Arapga dil ve anlam
aragtirmalarina kaynaklik ettigine, bu alanlarda aragtirma yapanlarin mutlaka onun

eserlerine bagvurmasinin gerekli ve yararli olacagina inanmaktayiz.
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Dil égrenmek, insan hayatinda énemli bir merhaledir. Dil 6grenmek isteyen kiside, tam bir niyet
Ve kararlilik olmasi gerekir. Dil egitiminde motivasyon basta olmak iizere plan, program, dokiiman,
ozellikle tecriibe ve takip edilecek metodun da ayri bir rolii vardiwr. Yine ogrenciden yapmasi talep
edilen zihinsel veya bedensel ¢calismalar seklinde tamimlanan odev ve édevilendirmenin de ayri bir
yeri vardir. Odev, ders konusunun ogrenilip ogrenilmediginin uygulamas:, eksikliklerin ve fark
edilemeyen detaylarin ortaya ¢ctkmasini saglar. Odevin konuyu farkll zaman arahiginda giindemde
tutmasi, pekigtirmesi ve 6grenime katkist oldukca onemlidir. Seviyenin gozetilmesi, muhteviyati,
zamanlama, takip, motivasyon, kaynaklara ulasabilme imkdni, odevin basari puanina katki pays,
ddev yapma aliskanligi ve kendine giiven duygusunun kazamilmasi, dodevin temel esaslaridir. Bu
calismada ddevin temel esaslart ve dil becerilerinde takip edilecek prensipler, (zerinde
durulmustur. Sonucta su veriler elde edilmistir: Odevde seviye gozetilmelidir. Odevierin seviyeye
uygun olmasi ézgiivenin kazanimasina ve 6grenmeye biiyiik katki saglar. Odev yaparken kaynaga
ulagsma, okuma ve sonu¢ ¢itkarma esnasinda harcanacak stireg¢, géz oniinde bulundurulmalidir.
Fazla édev, égrenciyi yilginliga itebilmektedir. Odevin, takibi ve basari puanlarmna katki payi
olmalidw. Bu durum, édevin 6zenle yapimasim, devamhiligi ve dgretimin kalitesini artirr. Odev
yapan ve eksikligini gérerek tamamlayan 6grenci, bundan haz alir ve bunu bir yiik olarak degil bir
gereklilik olarak algilayarak aligkanlik haline getirir.

Anahtar Sézciikler: Arap Dili ve Belagati, Odev, Odevin Esaslart, Dil Becerileri, Arap¢a Egitimi.

ABSTRACT

Learning a language is an important stage in human life. The student who wants to learn a language
must have full intention and determination. In language education; especially motivation, plan,
program, document, experience and the method to be followed have an important role. Homework,
which is defined as the mental or physical work that the student is asked to do, also has a separate
place. Homework, whether students have learned the exercise of subject matter, and allows the
emergence of a lack of details that can not be realized. It is very important for the homework to
keep the subject on the agenda at different time intervals, reinforce it and contribute to the learning.
Observing the level, content, timing, follow-up, motivation, access to resources, contribution to the
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success score of the homework, habit of doing homework and gaining a sense of self-confidence
are the basic principles of homewaork. In this study, the basic principles of the homework and the
principles to be followed in language skills have been emphasized. As a result, the following data
were obtained: The level must be observed in the homework. Having the homework appropriate for
the level contributes greatly to gaining self-confidence and learning. While doing homework, the
process that will be spent while reaching the source, reading and drawing conclusions should be
taken into consideration. Too much homework can push the student into frustration. The homework
should be followed up and there should be a contribution to the success points Monitoring and
grading of homework increases the care, continuity, and quality of teaching The student who does
the homework and completes it by seeing the deficiency takes pleasure from it. He perceives doing
homework as a necessity and makes it a habit.

Keywords: Arabic Language and Rhetoric, Homework, Fundamentals of Homework, Language
Skills, Teaching Arabic

GIRIS

“Bir dil, bir insan” prensibinden hareketle bu faaliyetin daha hizli ve kaliteli
olmasi icin ilk olarak 6grencinin 6grenmede net bir kararlilik ve niyet ortaya koymast
gerekir. Zira dil 6gretilmez, 6grenilir. Nitekim “6grenmeye niyet etmek, ilgili mevzuya
iyice dikkat etmeyi saglar. Niyet s6z konusu degilse, Ogrenci, islenen konuya
odaklanmaz, konunun 6ziinii ve asil manay1 kagirir”(Munn, 1976). Bu durum, basta dil

egitiminde ve genelde 6grenmede basarisizligin en 6nemli nedenlerinden biridir.

Dil 6gretiminde motivasyon basta olmak iizere plan, program, dokiiman 6zellikle
tecriibe ve takip edilecek metodun da ayr1 bir rolii vardir. Yine dil becerilerinin her birinin
egitimi ve Ogretimi esnasinda, ‘belli bir konu ile ilgili olarak 06grenilenleri
saglamlastirmak, genisletmek ve olgunlastirmak maksadiyla 6grenciden yapmasi talep
edilen zihinsel veya bedensel ¢aligmalar’ seklinde tanimlanan ddev ve ddevlendirmenin
de ayr1 bir yeri vardir. Odev, ders konusunun dgrenilip 6grenilmediginin tatbikati olmasi
yaninda, eksikliklerin ve fark edilemeyen detaylarm ortaya ¢tkmasini saglar. Odevin bir
konuyu iki ayri giinde veya farkli zaman araliginda giindemde tutmasi nedeniyle
pekistirmesi ve dgrenime katkist olduk¢a dnemlidir. Denilebilir ki 6dev, dil egitiminde
vazgecilemeyecek bir faaliyettir. O zaman bu faaliyet, dil becerilerine gore daha iyi
seviyeye nasil ¢ikarilabilir. Iste calismada bu soru hem bilimsel hem de 39 yillik egitim

ogretim hayatimdaki tecriibelerden hareketle cevaplanmaya caligilacaktir.
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Arapca egitiminde okuma, okudugunu anlama, yazma, konusma, dinleme
yetenegi 0grenciye kazandirilirken nahiv/gramer, kiraat, kitabet, muhadese/mukaleme,
istima/dinleme seklinde dil becerileri siniflandirmaya gidilmektedir. Buna gore de
kitaplar telif edilmektedir. Bu noktada 6devlendirmenin kaynagini teskil eden ders

kitaplarinin se¢imi de oldukg¢a 6nemlidir.

Odevlendirme ve yontemini yukarida takdim edilen smiflandirmaya gore ele alinmaya
calisilacaktir. Odevde seviye, muhteviyat, zamanlama, takip, motivasyon, 6dev yaparken
kaynaklara ulagabilme imkani, 6devin basar1 puanina katki pay1, 6dev yapma alisgkanligt
ve kendine giiven duygusunun kazanilmasi gibi esaslar, 6rneklerle takdim edilecektir.

Once 6dev ve 6devlendirmenin konusuna asagida deginilecektir.
1- Odev ve Odevlendirme

Dil 6gretim becerilerin her birinin egitimi ve Ogretimi esnasinda plan, program,
dokiiman, motivasyon vs.nin 6nemli bir yeri olduguna dikkat ¢ekmistik. Bunun yaninda
Ogrenilenleri pekistirme, genisletme ve zihinde yerlestirme amaciyla 6grenciden yapmasi
istenen 6dev ve 6devlendirmenin de ayr bir yeri vardir. Odev, ders konusunun 6grenilip
Ogrenilmediginin tatbikati olmasi yaninda, eksikliklerin ve fark edilemeyen detaylarin
ortaya ¢ikmasini saglar. Odevin bir konuyu iki ayr1 giinde veya farkli zaman araliginda
giindemde tutmasi nedeniyle, pekistirmesi ve 6grenmeye katkisi oldukca 6nemlidir.
Nitekim bilimsel olarak tespit edilmistir ki, “fasilali 6grenme prensibini kullanmak, daha
iistlin bir hatirda tutma/zihinde kalic1 olmaya” yardimci olur (Munn, 1976). Dolayisiyla

odev, dil egitim ve 6gretiminde vazgegilemeyecek bir faaliyettir.

Ogrencinin genel ilgisi, katilim1 ve 6grenmeden zevk almasi seklinde ifade edilen
akademik motivasyon da basari i¢in onemli etkenlerden birisidir. Nitekim akademik
motivasyonun {ist diizeyde olmasi, akademik basarinin yolunu agmaktadir. Akademik
basarinin elde edilmesinde, ddevlerin ayr1 bir yeri vardir. Ayrica dgrencilerin de yerine
getirmesi gereken en 6nemli sorumluluklardan birisi de 6devdir. Akademik personelin ve
egiticilerin 6dev verirken 6grencinin seviye ve yetenegini dikkate almadan, beklentilerine

gore 6dev vermeleri 6grencilerde bikkinlik, isteksizlik olusturmakta, bu da basarisizlik
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ve olumsuz sonuglar dogurabilmektedir (Ozdemir 2015). Yine akademik ydnden
6devlendirmenin 6grenciye olumlu etkisinin yaninda seviyeye uygun olmayan, zor ve
zaman alic1 6devlendirmeler de 6grencileri derslerden sogutmaktadir. Yine bu durumun
sosyal ve duyussal yonden 6grenciyi olumsuz etkiledigi de g6z dniinde bulundurulmalidir
(Yel, 2020).

Ogrencinin  sorumluluklarini  ve &devlerini yaparken &diillendirme veya
cezalandirmaya dig motivasyon denilmektedir(Kalsen ve Cemal, 2021). Diger taraftan
sorumluluk ve odevlerini inanarak, severek, isteyerek yapmasi anlamina gelen ic
motivasyonun, dis motivasyondan daha etkili olduguna da burada dikkat cekmek yerinde

olacaktir (Kalsen ve Cemal, 2021).

Odevler genellikle 6grencinin ¢alisma aliskanliklarini gelistirmekte, zamani etkili
ve verimli kullanmasini saglamakta ayrica becerilerini de artirmaktadir. Odevler, kendi
kendine 6grenmede énemli bir arag olarak da goriilmektedir. Ogrenilenlerin daha iyi
anlagilmasi ve hatirlama oraninin gelismesi, 6devler sayesinde olmaktadir. Hatta ddev,
6grencinin okuldan sonra da ¢alisma becerilerinin gelismesine yardim etmektedir. Yine
Ogrencinin bagimsizlik ve sorumluluk gibi karakter ozelliklerini olumlu ydnde
gelistirmektedir. Odev, o6grenciye zaman ydnetiminin nasil olmasi gerektigini de
Ogretebilmektedir. Aymi sekilde Ogrencinin okula olan ilgisini artirmasi, egitim-
Ogretimde yer almasimin gerekliligi de ddevin 6nemi, ortaya koymaktadir (Soydas ve

Altun, 2021). Ayrica tam 6grenmenin gergeklesmesi i¢in de ddevin ayr1 bir 6nemi vardir.

Diger taraftan yapilan arastirmalara gore, yirmi dort saat iginde tekrar edilmeyen
bilgilerin %90 kadar1 unutulmaktadir. Ogretimi yapilan konuyla ilgili ilk iki saat iginde
tekrar yapildig1 takdirde ve daha sonra da sorular ¢oziilerek devam edilirse, bilgilerin %90
civari kalict olmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin 6grendikleri bilgileri yolda tekrar etme
firsat1 elde etmesi i¢in dersleri bitip medreselerden evlerine donerken, gruplar halinde

degil de tek tek gonderilmesi de oldukea dikkat ¢ekicidir (Kalkan, 2021).

Netice olarak dil egitim ve 6gretimini bir otomobile benzetirsek 6dev otomobilin hareket

etmesini saglayan tekerleklerine benzetilebilir. Tekerlek olmadan hareket edemeyen
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otomobil gibi egitim ve 6gretimde ddev ve ddevlendirme olmadig takdirde ilerleme ve
gelisme saglanamayacagi ifade edilebilir. Odevin bu temel dzelligine dikkat cekildikten

sonra hangi temel esaslara dayandigina bakilabilir.

2- Odevlendirmede Temel Esaslar
Odevin, &grenmenin temel olgularindan biri oldugu ve gerekliligini kisaca takdim

edildikten sonra hangi esaslara dayanacaginin da ayr1 bir nemi vardir.

Odevde seviye, muhteviyat, zamanlama, takip, ddev yaparken kaynaklara ulasabilme
imkani, 6devin basar1 puanina katki payi, ddev yapma aligkanligi ve kendine giiven
duygusunun kazanilmasi gibi prensipler, ddev ve 6devlendirmenin temel esaslarindandir.
O halde bu temel esaslardan olan ddevde seviye ve muhteviyata géz atarak konuyu ele

almaya baslayalim.
2.1. Odevde Seviye ve Muhteviyat

Dokiimanlar basta olmak iizere Ogretmenler, &grencinin bulundugu seviyeyi
odevlendirmede dikkate almalidir. Ogrenilecek bir konu, “ilk etapta tedrici yani asamals,
ayrintiya girilmeden genel hatlariyla verilmelidir. Boylece alanla ilgili meleke olusacak,
wstilahlar da zihinde yerlesmis olacaktir. Belli seviyeye ulasildiktan sonra iist asamaya ve
detaylara gecilmelidir.! Birbiriyle irtibatli konular pes pese islenerek ddevlendirilmeye
gidilmelidir. Bu durum hem 6grenmeyi kolaylastiracak hem de zamandan tasarrufa vesile
olacaktir. Ornek olmasi agisindan Arapga nahiv kurallarindan olan Haberin miifred ve

cumle olarak gelmesi ve haberin 6ne gegmesi konusu islendikten sonra () ve (oK)’ nin

kardesleri konusu, islenmelidir. Zira bu edatlarin haberleri de miifred ve ciimle olarak
gelmekte ve 6ne gegebilmektedir. Daha sonra da bu 6zellikleri biinyesinde barindiran
sifat ve hal konusu ele alinmalidir. Zira hem sifat hem de hal, miifred ve ciimle olarak

gelmekte, haberleri 6ne gegebilmektedir. Boylece lislip bakimindan ve climle kuruluglart

! bn Haldun, Veliyyuddin Abdurrahman b. Muhammed , Mukaddimetu Ibn Haldin,
thk.Abdullah Muhammed ed-Dervis, (Dimask, Daru’l-Belhi, 2004), 2/347. ibn Haldun,
zamanindaki ogreticilerin  bu metodu bilmediklerinden yakimir. Ibn Haldun,
Mukaddimetu Ibn Haldin, 2/347.
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bakimindan birbirine yakin bes konu pes pese islenmesi ve ddevlendirilmesi 6grenmeye

blyuk katki saglayacaktir.

Odevlendirmelerde 6devin muhteviyati dgrencinin seviyesinin iizerinde olmamalidir.
Ogrenilmeyen konulardan ddevler verilmemelidir. Sayet verilirse dgrencide kendine
giiven ve stres olusmas1 miimkiindiir. Odev verirken dokiimanlar veya ilgili metin g6zden
gegirilmeli, varsa 6grenilmeyen kisimlardan dgrenci 6devden muaf tutulmalidir. Ayrica
ozellikle kurallardaki detaylar, 6devin igine sokusturulmamalidir. Bu tiir detaylardan
elzem olanlar, belki dipnotlarda kisaca izahi gececek sekilde aligtirmalar arasina
serpistirilebilir. Bunlarla ilgili alistirmalardan 6rnekler ¢oziiliirken hoca, konuya dikkat
¢ekmelidir. Detay konun orneklerinin akilda kalici olmasi ve ezberlenmesinin kolay

olmasi bakimindan alistirma ve 6devlere kisa ayet ve hadisler dahil edilmelidir.

Odevler ne asir1 uzun, ne de oldukea kisa olmalidir. Asir1 6devlendirmeler, okuldan ve
dersten 6grenciyi sogutmaktadir. Bu baglamda yapilan bir aragtirmaya gore “6grencilerin
Odeve ayirdiklar1 zaman ile okul tiikenmigligi arasinda anlamli bir iliski bulunmus,
6grencilerin 6dev yapmaya ayirdiklari zaman arttikga, okul tiikenmisliginin de arttig

gdriilmiistiir (Ozdemir, 2015).”
2.2. Zaman

Verilecek 6devlerin yapilabilmesi i¢in uygun zaman mutlaka verilmelidir. Dar ve kisa
zamanda uygun 6devlendirme yerine, uzun 6devler vermek saglikli bir sonu¢ dogurmaz.
Dolayistyla ozellikle ders programlarinin yapilmasinda buna da dikkat edilmelidir.
Mesela Nahiv dersi haftada {i¢ giin yapilmasi 6ngoriilityorsa pazartesi, carsamba ve cuma
giinlerinde yapilmalidir. Boylece aradaki bos gilinlerde hem 6devler i¢in fasilali zaman
kazanilmig, hem de hafta boyunca ders etkinligi giindemde tutulmus olur. Bu durumda
Ogrenci hemen her giin nahivle ilgilenmis, egitimi ve dgretimiyle irtibatt da kopmamis

olacaktir.

Netice olarak yapilan arastirmalarda egitim ve &gretim esnasinda uykunun roliine de
dikkat ¢ekilmektedir. Bu baglamda ‘“uykunun, Ogrenilenleri daha iyi akilda tutma
tizerinde etkili oldugu” tespit edilmistir (Munn, 1976). Uykunun 6grenmedeki bu
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bilimsel rolii dikkate alinirsa, 6grencinin 22:00-22:30 saatleri arasinda uyumasi ve sabah
da 06:00-06:30 zaman aralifinda uyanmas: ideal bir siire¢ olacag1 sdylenebilir. Ozellikle
dersin iglendigi giliniin ertesi sabahinda geriye kalan 6devlerin tamamlanmasi ve tekrar

etmenin aligkanlik haline getirilmesi, egitim siirecine biiyiik katki saglayacaktir.

Diger taraftan 6devin uzunlugu, kisaligi, kaynaga ulasma, okuma ve sonug ¢ikarma gibi
etkinlikteki harcanacak siire¢ de g6z oniinde bulundurulmalidir. Daha dnce de ifade

edildigi iizere hattinden fazla 6dev vermek, 6grenciyi yilginliga itebilir.
2.3. Odevin Takibi ve Basariya Etkisi

Odev, mutlaka hoca tarafindan takip edilmelidir. Bu yapilirken 6grencinin 6devi ne kadar
ozen gosterdigi dikkate alinmalidir. Yapilan Odevde hatalara varsa, bunlara dikkat
¢ekilmeli ve hatalardan bazisi tashih edilmelidir. Geri kalan hatalarin da 6grenci

tarafindan yapmasi istenmelidir.

Hoca, o6dev takibi i¢in harcanan vaktin, Onemsiz oldugu seklinde bir kanaate
kapilmamalidir. Odevlerin yapilmasinin &nemli oldugu 1srarla sdylense bile, takip
edilmeyen Odevlerin kisa siire sonra yapilmayacagi veya yapilsa da bastan savma
yapilacagt unutulmamalidir. Dolayisiyla 6devlerin takip edilecegi, dnemli oldugu ve
degerlendirilmelidir. ilk giinlerde isin ciddiyetini anlayan ve gerekli puani alamayan

ogrencilere bir hak verilebilir. Ancak bunun istismarina firsat verilmemelidir.

Odevlerin kontroliinde dgrenci say1s1 fazla ise sondajlama tslubuyla verilen 6devlerin ve
aligtirmalarin takibi yapilabilir. Bu @islip uygulanirken 6devi takip edilen 6grencinin, ismi

not alinmali 6devin katki pay1 degerlendirilirken dikkate alinmalidir.

Yapilan 6devlerin basariya katki pay1, devamliligi ve 6gretimin kalitesini artirir. Ayrica
Ozenle yapilmasii saglar. Bundan dolay1 sinif veya kur gegmede ddevlerin etki pay1
yiiksek tutulmasinda fayda vardir. Zira 6devdeki gayret ve ciddiyetine gore 6grenci, dil

egitim ve dgretiminde basarili olacaktir.
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2.4. Kaynaklara Ulagabilme Imkanm

Odev verilirken kaynaklara ulasabilme imkani goz o6niinde bulundurulmahdir. ilk
kurlarda belki 6deve dair alistirmalar ders materyal ve dokiimanlarda olabilir. Ancak
seviye ylikseldikce, Odevin seviyesi de yiikselecegi i¢in kaynaklar, ders elemani

tarafindan verilmelidir. Bu yapilirken kolaylik ulagilabilecek kaynaklar tercih edilmelidir.
2.5. Odev Yapma Aliskanhig

Ogrenciye 6dev yapma aliskanligi kazandirilmas: olduk¢a énemlidir. Bu noktada ilk
giinden itibaren 6grenciye 6dev yapmanin dil dgretimine katkis1 anlatilmalidir. Odev

yapanla yapamayan arasindaki farka dikkat ¢ekilmelidir.

Odev yapan ve eksikligini gorerek tamamlayan dgrenci, bundan haz alacak ve bunu bir
yiik olarak degil bir gereklilik olarak algilayarak aliskanlik haline getirecektir. Artik 6dev
olmadan dil 6grenmenin de miimkiin olmayacagini kavrayacaktir. Uykunun miispet
etkisini de dikkate alarak 6devlerinin icrasinin, bir kismini egitimin oldugu giin, diger
kisminin da ertesi giin seklinde planlanmalidir. Ayrica 6dev yapmanin aligkanlik haline
getirilmesi, 6grenmeye biiyiik katkisi olacaktir. Hal bdyle olunca ddev verilmese bile

ogrenci, kendisini konuyla ilgili diger meseleleri arastirmaya sevk edecektir.
2.6. Giiven Duygusunun Kazanilmasi

Odeve baslamadan 6nce ilgili konunun iyi bir sekilde anlasilmasi gerekir. Ogrenilen
kaidelere gore de ddevlendirmeler yapilmalidir. Ogrenci 6dev yaparken bunun iistesinden
gelebilecegine inanmalidir. Bu inangla yola ¢ikmal1 ve kendine giiven duymalidir. Ifade
edelim ki, “kendine giiven; kisinin, korku, ¢ekinme ve kusku duymadan kendisine
inanmasi olarak tarif edilmektedir. Kendine giivenen kisi, hayata yapici ve olumlu bir

gozle bakar. Kendisine, yetenek ve yetkinliklerine inanir.?”

2 Ozyegin Universitesi, “Kendine Giiven” Erisim 22.06. 2021.
“https://www.ozyegin.edu.tr/tr/psikolojik-gelisim-birimi/bilgilendirici-yazilar/kendine-
guven”


https://www.ozyegin.edu.tr/tr/psikolojik-gelisim-birimi/bilgilendirici-yazilar/kendine-guven
https://www.ozyegin.edu.tr/tr/psikolojik-gelisim-birimi/bilgilendirici-yazilar/kendine-guven
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Psikolog Acar Baltas, giiven konusunda Stephen Covey’den once soyle bir nakil yapar:
“Giiven, insan motivasyonunun en yiiksek bicimidir. Insanlarin dogasinda var olan “iyi”
ve “giizel”i ortaya koymalarina imkan verir.” Daha sonra da sdyle bir tespitte bulunur:
Insanin kendisine giiven duymasi, kendini ve smirlarin1 kabul etmesi ile baslar ve kendi

i¢ sesine kulak vermesiyle sekillenir.®

Dolayisiyla 6grenci kendine giivenmeli ve
Odevlerini yaparken elinden gelen gayreti gostermelidir. Kendine glivenmeyen,
motivasyonunu da kaybedeceginden karamsar, huzursuz bir sekilde 6dev yapmaya
baglayacaktir. Bu durumda odevler, istenmeyen bir sekle biiriinerek sikint1 olarak
algilanacaktir. Yine ddevlerin anlasilmaz, girift, seviye lizerinde olmas1 ve uzunlugu da
Ogrenci iizerinde olumsuz sonuglar dogurabilir, kendine gilivenini de zedeleyebilir.
Halbuki ddevlerin seviyeye uygun olmasi dzgiivenin kazanilmasina ve dgrenmeye biiyiik
katk1 saglayacaktir. Bu durumda 6grenci kendine giivenle 6devine baslayacak iistesinden

gelemedigi aligtirmalarin ¢6ziimii esnasinda daha dikkatli davranacak, sikintt devam

ediyorsa, hocasiyla diyaloga gegerek konuyu zihninde netlestirmeye ¢alisacaktir.
3- Arapca Egitiminde Odevlendirme Yontemi

Arapca egitiminde okuma, okudugunu anlama, yazma, konusma, dinleme yetenegi
Ogrenciye kazandirilirken nahiv ve sarf/gramer, kiraat, kitabet, muhadese/mukéaleme,
istima seklinde dil becerileri, siniflandirmaya gidilmektedir. Buna gore de kitaplar telif
edilmektedir. Bu noktada 6devlendirmenin kaynagin1 teskil eden ders kitabinin se¢imi de
oldukga dnemlidir. Once Arapcanin kurallarini ihtiva eden dil becerilerinin tamaminimn
temelini tegkil eden nahiv ve sarf dersleriyle ilgili 6dev ve ddevlendirmelere dikkat

cekmek yerinde olacaktir.
3.1. Nahiv ve Sarf Dersinde Odev

Nahiv, sozlikte “yol, yan, taraf, kastetmek, Arab’in kelaminit agiklamak™ anlamlarina
geldigini beyan eden et-Tehénevi, (61.1158/1745) terim olarak “Araplarin kelamini

aciklayan/irab eden ilkelerin tedvin edildigi bir ilimdir” seklinde tarif eder (et-Tehanevi,

3 Acar Baltas, “Giiven Duygusu Yaratmak”, Erisim 22.06.2021.
“https://www.acarbaltas.com/guven-duygusu-yaratmak/”
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1996). Tanimda gecen ve nahiv ilminin temelini olusturan irabi da sdyle tanimlar:
“Arapca terkiplerin dogrulugu ve hatali oluslari, lafizlarin bulunmasi gerekli yerde
oldugu ve olmadig1 kendisiyle bilinen bir ilimdir (et-Tehanevi, 1996).” Sibeveyh,
(180/796) de irab1 “bir amil sebebiyle kelimenin sonunda agiga ¢ikan degisiklik ve
degismezlik”olarak tanimlar (Sibeveyh, 1403).

Nahiv ilmiyle ilgili bu tariflerden sonra sarf ilminin tanimina da kisaca goz atalim. Sarf,
kelamin, muhtelif binalarinin/yapilarinin, kaliplarinin ve kelamin kendisinde tiiredigi
fiillerin bablar1 ve ¢ekimi, isimin ¢ekimi, miistaklarin/tiireyenlerin asli, mastarin gesitleri
ve miistaklar, tasgir ve nesebin kendisiyle bilindigi ilim dalidir (el-Firdzbadf, 1995).
Tasrif diye de adlandirilir.* Kisaca sarf, kelimenin talep edilen manaya gore aldig:

sekillerden bahseden ilimdir. Ozetle sarf, kelimenin; nahivde ciimle yapisin1 inceler.

Arap dilinin grameri olan sarf ve nahiv ilk etapta ana dilde verilmelidir. Kurallarin
pekistirilmesi i¢in bol 6rnek ve alistirmalarin yani sira kisa metinler iizerinde uygulamasi
ve ddevlendirilmesi yapilmalidir. Ornek olmasi agisindan gruplarindan olusan her biri 8-
10 maddeden meydana gelen farkli aligtirmalarin hoca, 3-4 tanesini sinifta kurallara da
dikkat ¢ekerek yapmali ve yaptirmalidir. Geri kalan alistirmalar ertesi giin i¢in ddev
olarak verilmelidir. Odevleri icra ederken 6grenci, bir sikintyla karsilasirsa, bunlar1 not
etmeli yeri gelince sorarak dgrenmelidir. Hoca, ertesi giin verdigi ddevleri d6grencilere
yaptirmali, yapilamayan veya anlasilamayan kisimlar1 tekrar izah edilmelidir. Odev
olarak verilen aligtirmalar bitince yeni konuya ge¢ilmelidir. Boylece ddev sayesinde bir
konu iki ayr1 giinde veya zaman araliginda islendigi ig¢in pekistirilmis ve daha iyi
6grenilmis olacaktir. Yeni konunun &deviyle evine dénen &grenci, once ilk dersi

tekrarlamali gézden gegirmeli sonra yeni dersin 6devlerine baglamalidir.

Odevlere konu olan alistirmalarda, cesitlilik olmalidir. Bunlardan bazilarmi soyle

Ozetleyebiliriz:

4 et-Tehanevi, Kessafu Istilahati’l- Funfini ve’l-Ulimi, 11/ 1067.Ayrica et-Tahanevi aym
yerde sarfin, ayni cinsi, yine ayni cinsle ve bagka cinsle satigin1 yapmak, tatavvu/ ibadeti
gonllli olarak fazladan yapmak gibi s6zliik anlami oldugunu belirtir.
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1. Derse konu olan kurali, ciimlede gdsterme veya bulmak.
2. Coktan se¢meli siklardan ilgi kurala uygun olan1 segmek.

3.Bosluklar kuralla ilgili lafizlarla doldurmak. Bu ¢oktan se¢meli de olabilir veya

ogrencinin 6grendiklerinden hareketle de olabilir.

4 Normal ciimleler iizerinde kurali tatbik etmek. Bu durum Islenen kural ihtiva

eden ciimlelerin kurulmasi seklinde olabilir.
5.Kuralin gectigi ciimlelerdeki kelimelerin irabin1 yapmak.

6.Kuraldaki amil veya mamuldan birisinin hazfi veya ilavesiyle ciimlede olusacak

yeni durumu tekrar yazmak.
7.Sorular sorarak ilgili Gsl(bu da ihtiva edecek cevap verilmesini istemek.

8.1lgili kuraln uygun olan baska kurala tahvili (sifat ciimlesini, hal ciimlesine

tahvil gibi).

9.1lgili kuralin, kisa birkag paragraftan olusan metin iizerindeki iraba ve manaya
etkisi.

10.Kuralla ilgili ifadelerin, ciimlede kullanilmasa.

11.Verilen bir ciimledeki bazi kelimelerin yerine baska kelimeler getirilmesini

isteyerek yeni duruma gore ciimlenin tekrar diizenlenmesi...

Yeni islenecek konu hakkinda da genel bir bilgi edinme ile ilgili de 6dev verilmelidir.
Nitekim dgrenilenleri muhafaza etmeye yardim eden etkili grenme prensipleri arasinda;
ara vererek alistirma yapmak, bir seyi 6grendikten sonra dinlenmek, konu hakkinda

énceden toplu bilgi edinmek de® vardir.

*Munn, L. Norman, Psikoloji, 1/289. Yine sunlar da etkili 6grenmenin yollarindan
sayilabilir. Tecriibe ile bazi kurallari, siir formuna sokmak. Mesela tesniye ve cemi
miizekker salimlerin muzaaf olunca, “nun”larmin hazfiyle ilgi sahsimiza ait su beyit
tekrarlanabilir:

Eger Arapga 6grenmek istiyorsan bilmelisin bunlari,
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3.2. Kiraat/Okuma Becerisinde Odev

Okuma ve okudugunu anlama dil becerilerinin en énemli adimlarindandir. {1k etapta kisa,
resimli diyaloglarla ve bunlarin yiiksek sesle okunup tekrarlanmastyla kiraat dersine
baglanabilir. Gramer bilgilerine uygun bir sekilde kii¢iik ¢ocuklar i¢in yazilmis hikaye
kitaplarini okuma, sorular ¢ikarip cevaplarini verme seklinde ddevler verilebilir. Boylece
6grencin kelime hazinesi de gelismis olacaktir. Giinlimiiz dilcilerden bazisi, belli sayida
mesela bin Arapga kelimenin, resimlerle birlikte Ogretilmesinden sonra kiraate

baslanmasimin® uygun olacag: goriisiindedir.

Orta seviyede okunan metinlerin irap alametlerine uygun okunmasinin ayri bir dnemi
vardir. Okunacak metinlerin daha 6nce yazilmasi, garip kelimelerin ¢ikarilmasi, fiillerin
babalarina dikkat c¢ekilmesi, isimlerin c¢ogullarinin tespit edilmesi ve metnin
anlasilmasina yonelik 6devlendirmeler yapilmalidir. Daha dnce de ifade edildigi izere bu
yapilirken, 6grencinin seviyesi dikkate alinmali ve motivasyonunu bozacak hal ve
hareketlerden kagmilmalidir. Metnin {izerindeki ¢alismalarda hoca 6grencileri koordine
etmeli, varsa problemlerin ¢6ziimiine yardimct olmalidir. Smifta kiraati tamamlanan
metinlerin ayrica en 5 kere yiiksek sesle okunmasi, metnin sonunda varsa sorularin
cevaplandirilmasi, yoksa sorular olusturulup cevaplarinin verilmesi ve diger
alistirmalarin ¢6ziimii seklinde 6dev verilmelidir. Boylece 6grenci hem yeni gecen

kelimeleri hem de kaliplar1 zihnine yerlestirecektir. Ayrica netlik kazandiramadigi ve

[zafette diiser tesniye ve cemi miizekker “nun”lari.

Yine kurallarda gecen kelimelerin anlamlariyla kural arasinda ilgi kurmak. Mesela sarf
dersinde mutel fiiller ve cesitleri islenirken, mutel fiil demek, biinyesinde illet harfi
tastyan demektir. Illet harfi, hastaliga sebep olan viriis diyebilecegimiz harflerdir. Bunlar
elif, vav ve ye harfleridir. Mutel fiillerin ¢esitleri anlatilirken illet harfi yani viriis basta
bulunursa; o fiile misal fiil denir. Karinda/ortada bulunursa; ecvef, sonda bulunursa;
nakais fiil denir. Fiilde iki tane illet harfi/viriis de bulunabilir. Boyle fiile, lefif ad1 verilir.
Viriis, basta ve sonda ise lefifi mefruk, ortada ve sonda bulunursa lefifi makrun denir.
Bdyle bir anlatimla konu, mizahla birlikte 6rneklerle de desteklenerek daha kalica hale
getirilebilir.

® Ornek olmasi agisinda alanla ilgili ingiltere’de doktora yapmus S.D.U. ilahiyat Fak. Dr.
Ogr. Uyesi Thsan Aktas, bu goriisii savunmaktadir.
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anlayamadig ifadelerin de farkina varacak ve bunlar1 6grenmek igin tekrar hocasina

bagvuracaktir.

[leri seviyede metin okumalarinda, iraba ayr1 bir énem verilmelidir. Okunan her metinde
bu yetenek dgrenciye kazandirilmaya c¢alisilmalidir. Kelime sonlarinin siikiin okunmast
gibi kolayliga kagmanin 6niine gecilmeye calisilmalidir. Metinler ileri seviyede lig-bes

kere dikkatli bir sekilde okunmalidir. Metin anlagildiktan sonra 6nemli bagliklar, ( 35¥3

dilog Ul 925 dibog Jladl 25« JlaJ1 8,5  Ja ) ) seklinde tahtaya yazilarak dgrencilerden

metni Arapga anlatmasi istenmelidir. Sonra metin ile ilgili sorular sorulmali ve cevaplari
almmalidir. Metinden sorular ¢ikarma ve cevaplama, metnin zihinden farkli kelimelerle
veya esanlamli kelimelerle tekrart ayni zamanda odev olarak verilmelidir. Boylece
6grencinin konusma becerisinin gelistirmesine de destek saglanmig olacaktir. Metinlerde
gegen kelimelerin, harfi cerlerle kullanimi, es anlamlilart ve zitlar1 da 6devlendirmelerde
yer almalidir. Metinler ilerledik¢e yeni 6grenilen iisliip, kelimeler ve metinler mutlaka
tekrar edilmelidir. Aslinda dil egitim ve 6gretiminde kullanilacak materyaller secilirken
buna 6zen gosterilmelidir. Tekrarin 6grenmede ayri bir yeri vardir. Bu meyanda Suyfti,
(911/1505) tekrarin, te’kid’den daha belig olduguna dikkat geker (es-Suydti, 1306).
Dolayistyla zikri gegen prensibi esas alan kitaplar, ders kitabi olarak tercih edilmelidir.

Ayrica kiraat metinleriyle ilgili kitaplar yazilirken, bu prensibe de riayet edilmelidir.
3.3.Muhadese/Konusma Becerisinde Odev

Dil becerilerinden biri de konusmadir. Yabanci dil 6gretiminde becerilerden her birinin
ayr1 bir yeri ve 6nemi olmakla birlikte, konusma becerisi olmazsa, o dili konusanlarla yiiz
yiize irtibat saglamayacaktir. Dolayisiyla sosyal hayatin geregi olan insanlarla irtibat
saglamanin da en 6nemli vasitasi, konugma becerisidir. Eger bu dil, Kur’an dili iistelikte
yeryiiziinde en ¢ok konusulan dillerden biri ise elbette konugma becerisinin de 6nemi, bir

kat daha artmaktadir.

Bu becerinin aktif hale getirilmesinde takip edilecek kitap ve dokiimanlarin kullandiklari

metodun da ayr1 bir 6nemi vardir. Genel olarak bu kitaplar hayatin pek ¢ok alanlarini
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konu edinen diyaloglar ve konuyla ilgili alistirmalardan meydana gelmektedir. Siifta bu
diyaloglar, once oOgretici tarafindan dogru telaffuzla okunmali sonra Ogrenciler,
diyaloglardaki sahis sayisina gore, gruplara ayrilmalidir. Her Ogrenci verilen siire
icerisinde aldig1 roliin geregi, diyalogu ezberlemeye tesvik edilmelidir. Sinifta ezberlenen
konugma metinleri gruplar halinde siif¢a dinlenmelidir. Her gruba séz hakki
verilmelidir. Sonra diyalogla ilgi alistirmalardan bir kismi sinifta yapilmali, geri kalan

kismi, eve ddev olarak verilmelidir.

Odev olarak verilen metinlerdeki rollerin her birisini 6grenci evde tekrar ederek
ezberlemeye ¢aligmali ve ezberden tekrarlamalidir. Zira ilmen tespit edilmistir ki, “etkili
O0grenmeye yardim eden prensipler, akilda yer etmeyi de kolaylastirir. Bu 6grenme ile
izah edilebilir. Zira ezberden tekrarlama metodunu kullanmakla, daha istiin bir hatirda
tutma elde edilmektedir (Munn, 1976).” Dolayisiyla diyalogu ezberleme ve ezberi tekrar

etme, 6grenilen konunun, zihinde yer etmesinin esaslarindandir.

Ertesi derse verilen ddevlerin takibi ile baglamalidir. Hoca, farkli kisilerden gruplar
olusturup diyalogu tekrar icra ederek pekistirme cihetine gitmelidir. Daha sonra yeni
derse ve yeni diyaloga gecilmelidir. Ayni sekilde yeni islenen dersteki diyaloglarla ilgili
Odevlendirmeler yapilmalidir. Ertesi ders &devlendirmelerin takibine, ilk dersteki
diyaloglarin tekrari ile baglanmalidir. Daha sonra ikinci dersin tekrari yapilmali ve ondan
sonra yeni yani t¢tincu konuya gecilmelidir. Bu durum ilk ve ikinci dersteki metinlerin
unutulmamasi agisindan 6nemlidir. Dordiincii dersin diyaloglari islenirken yine az da olsa
birinci, ikinci ve lgilincii dersin diyaloglarina zaman ayrilmalidir. Bu durum o6nceki
derslerdeki diyaloglar pekistirilinceye kadar devam etmelidir. Miikaleme derslerindeki en
¢ok dikkatten kagan sey, yeni konuya odaklanip, eski konularin tekrarini yapmayarak
unutmaya terk etmek olmaktadir. Dolayisiyla ilk konularin unutulmamasi i¢in mutlaka
yeni konunun alistirmalarinda bunlara da yer verilmelidir. Bu aligtirmalardan hareketle

6devlendirmeler devam etmelidir.

fleri seviyede, metinlerden hareketle diyaloglar iiretme ile ilgili ddevlendirmeler
verilmelidir. Béylece 6grencinin kitabet becerisine de katki saglanmis olacaktir. Yine

piyes tiirii etkinlikler tesvik edilmelidir. Boylece Ogrenci, en azindan roliine diisen
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climleleri ve edebi ozellikleri olan ifadeleri de 6grenmis olacaktir. Bu 6devlendirme,

climle ve ifadelerin kalic1 olmasina yardim eden 6nemli prensiplerden biridir.
3.4.Istima ‘/Dinleme Becerisinde Odev

“Ogretici filmlerin ve diger gostererek dgretme metotlarinin dgrenmede iistiinliigii” s6z
konusudur. Ozellikle ilk seviyede gérsel kisa diyaloglarin ve ¢izgi filmlerin izlenmesi
kelimelerin, kaliplarin zamanla zihinde yer etmesine yardimci olacaktir. Ayrica

filmlerdeki mekanlar, figiirler de anlamaya katki saglayacaktir (Munn, 1976).

Diger taraftan ilk kurda Arapga konusma veya diyalogun alt yaziyla terciimesinin
verilmesi dinlemeye katki saglayacagi da sdylenebilir. Bu durumda 6grenci dnce konuyu
anlayacaktir. Sonra da alt yazilar1 takip etmeden konugmayr anlamaya odaklanmasi
saglanmalidir. En sonunda ilgili video 5-6 defa dinlemesi seklinde 6dev verilerek kulakta
yer etmesine firsat verilmelidir. Bu dinleme esnasinda dikkatini ¢eken kelimelerin,

climlelerin, terkiplerin yazilmasi da ayrica 6dev olarak verilebilir.

Dinleme becerisinin kazanilmasinda televizyon haberlerinden bazi kesitlerin ayri bir
onemi vardir. 1lgili haber, dinlenmeden ve seyredilmeden ©nce muhteviyati,
konugmalarda gegecek garip kelimeler, terkipler, atasozleri not edilip 6grenciye bunlarin

okumasi, tekrarlamasi i¢in 6devler verilmelidir.

fleri seviyede, izlenecek programdan sonra dgrenciye sorular yonlendirilmelidir. Bu
durum, 6grencinin izlenecek filme veya habere odaklanmasini saglayacak, mekan, sayi,
tarih, diyaloglardaki dikkat ¢eken ve pekistirilen baz1 hususlar1 notlar almasina vesile
olacaktir. Izlenen ve iizerinde ¢alisma yapilan bu programlarin linklerinin {i¢-bes defa

tekrar dinlemesi, ddev olarak verilmelidir.

fleri seviyede konugmalardan bir béliim dinlendikten sonra hoca filmi veya haberi
durdurarak sorular sormali veya konugsmada gegen konuyu 6grenciler arasinda tartismaya
acmalidir. Olay netlesip anlasildiktan sonra ikinci, {iglincli boliimlere gecilmelidir.
Ogrenciye ertesi giin kalkinca, bu metinler en az ii¢ bes kere tekrar ederek dinlenilmesi,
Odev olarak verilmelidir. Boylece konu, gegen terkip ve usllplar, zihinde daha guzel

yerlesecektir.
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Dinleme ve ayn1 zamanda konusma becerisinin geligsmesi ve ileri seviyeye ulasmasinin
diger bir yolu da yaz aylarinda program déahilinde Arapganin konusuldugu Ulkelere
gidilmesidir. Bu programlar, en az dort ay olmak tizere birkag¢ kez tekrarlanmalidir.
Ozellikle fasih Arapcanin konusuldugu cevreler, kurslar tercih edilmelidir. Bu esnada
fasih konusan arkadaslar edinilmeli, gerekirse onlarla aymi yurt, ev ve mekanlar
paylagilmalidir. Yapilan program dahilinde mutlaka uygun édevler verilmeli ve takibi

yapilmalidir.
3.5. Kitabet /Yazma Becerisinde Odev

Yazma becerisine éncelikle harflerin yazimiyla baslanmalidir. Ozellikle harflerin dogru
bir sekilde yazilmasini 6greten, harfe nereden baslanacagini oklarla gosteren ve noktalari
birlestirerek harfin yaziligini ortaya ¢ikaran aligtirmalarla ise baglanmalidir. Ayni sekilde
harflerin basta, ortada ve sondaki konumlar1 ve kelimede yazilis tislibuna gecilmelidir.
Sayet ilk etapta bu durum iizerinde hassasla durulmazsa, 6grenci gelisi giizel ve hatali bir
sekilde hatta harfleri resim yapar gibi usuliiniin disinda yazacaktir. Maalesef tecriibeyle

sabittir ki, bunun kotii 6rneklerini siklikla gérmekteyiz.

Kiraat, muhadese/konusma ve istima‘/dinleme becerilerin 6greniminde gegen ciimlelerin,

diyaloglarin yazilmasi belli bir seviyeye kadar 6dev olarak verilmelidir.

Ozellikle zamirleri, ismi isaretleri i¢ine alan isim ciimleleri, 6geleri ve fonksiyonlariyla
fiil ctimleleri 6gretilmeli ve bol miktarda 6dev verilmelidir. Climlenin unsurlarina dikkat
¢ekilmeli, bu tsluba daha sonra mefuller, sifat, hal, sila climleleri, temyiz, miistesna gibi
kurallar ilave edilerek ve bol miktarda alistirmalari yapilarak ciimle kuruluslart
ogretilmelidir. Bundan sonraki safhada baglaclarla ciimlelerin birbirine baglanmasi
asamasina gegilmelidir. Alanla ilgili dokiimanlardan faydalanilmali, bol alistirmali

olanlari tercih edilmelidir.

Ciimle yazma yetenegi alisgtirma ve Odevlerle pekistirildikten sonra grencinin kendi
hayati, ailesi, milli ve dini gilinler, herhangi bir mekéan, tarihi bir olay, vs. hakkinda
kompozisyon yazmaya gecilmelidir. Tiim bu ¢aligmalarin ddevleri hoca tarafindan takip

edilmelidir. Gerekli tashihler yapilmalidir. Ornek ddevler, 6grencilerle paylasiimalidir.
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SONUC

Dil 6grenmek, insan hayatinda 6nemli bir merhaledir. Bu faaliyetin daha hizli ve kaliteli
olmasi i¢in dgrencinin, dgrenmede net bir kararlilik ve niyet ortaya koymasi sarttir. Dil

o6grenmede basarisizligin en dnemli nedenlerinden birisi, niyetin saglam olmamasidir.

Dil 6gretiminde motivasyon, plan, program, dokiiman, tecriibe ve metotla beraber,
Ogrenciden yapmasi talep edilen zihinsel veya bedensel ¢alismalar seklinde tanimlanan
odev ve ddevlendirmenin de ayri bir yeri vardir. Odev, ders konusunun 6grenilip
6grenilmediginin tatbikati olmasi yaninda, eksikliklerin ve fark edilemeyen detaylarin
ortaya ¢ikmasini saglar. Odevin bir konuyu iki ayr1 giinde veya farkli zaman araliginda
giindemde tutmast nedeniyle pekistirmesi ve Ogrenime katkisi olduk¢a oOnemlidir.
Seviyenin g0zetilmesi, muhteviyat, zamanlama, takip, motivasyon, kaynaklara
ulagabilme imkani, 6devin basari puanina katki pay1, 6dev yapma aligkanlig1 ve kendine

giiven duygusunun kazanilmasi édevin temel esaslaridir.

Ogrenilen konularin uykudan sonra ddev seklinde tekrarmin, grenmedeki rolii bilimsel
bir gergektir. Bu dikkate alinirsa, 6grencinin 22:00-22:30 saatleri arasinda uyumasi ve
sabah da 06:00-06:30 zaman araliginda uyanmasi ideal bir siire¢ olacagi sGylenebilir.
Ozellikle dersin islendigi giiniin ertesi sabahinda geriye kalan ddevlerin tamamlanmasi

ve tekrar etmenin aligkanlik haline getirilmesi, egitim siirecine biiyiik katki saglayacaktir.

Odeve baslamadan 6nce ilgili konunun iyi bir sekilde anlasilmasi, dgrencinin Gdevin
iistesinden gelebilecegi inancini giliglendirir. Kendine giiveni artirir. Kendine giivenen
kisi, hayata yapict ve olumlu bir gozle bakar. Kendisine, yetenek ve yetkinliklerine inanir.
Odev takibi, mutlaka yapilmali ve degerlendirilmelidir. Takibi yapilmayan 6devlerin

kalitesi diiger. Zamanla dgrenci tarafindan yapilmamaya baglanir.

Odevlerin anlagilmaz, girift, seviye iizerinde olmasi ve uzunlugu &grenci iizerinde
olumsuz sonuglar dogurur, kendine giivenini de zedeler. Karamsarhiga sevk edebilir.
Halbuki 6devlerin seviyeye uygun olmasi 6zgiivenin kazanilmasina ve 6grenmeye biiyiik

katk: saglayacaktir. Bu durumda 6grenci kendine giivenle 6devine baslayacak iistesinden



Arapca Egitiminde Odevlendirme ve Yontemi 174

gelemedigi alistirmalarin ¢6ziimii esnasinda daha dikkatli davranacak, sikinti devam

ediyorsa, hocayla diyaloga gecerek konuyu zihninde netlestirmeye ¢alisacaktir.

Dil becerilerinin her birisinin kendine has 6devlendirme sekillerinden hareketle mutlaka
Odevlendirmeleri yapilmalidir. Bdylece tekrarlarla konu daha netlesecektir. Zira
tekrarlarin 6grenmede ayr1 bir yeri vardir. Ozellikle islenen derslerin devlendirilmesi ve
takibiyle beraber iki ayr1 giinde dersin islenmesinin dil egitim ve gretimde ayr1 bir 6nemi
vardir. Yine diyaloglar basta olmak {izere “ezberden tekrarlama metodunu kullanmakla,
daha Ustiin bir hatirda tutma elde edildigi” bilimsel bir gergektir. Dolayisiyla ezberleme
ve ezberi tekrar etme, 6grenilen konunun, zihinde yer etmesinin esaslarindandir. Bu da

ancak 6devlendirme metoduyla ger¢eklesebilir.
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Egitim programlarina iliskin ogrencilerin goriislerini tanimak ve koyduklar: hedeflere ulasmak,
uzmanlarin incelemeye ¢alistiklart en dnemli konulardan biridir. Ciinkii egitim programinda
yasanan noksanlik ve dengesizliklerin ortaya ¢iktigi olumsuz yonleri bilmek, detayl incelemek ve
sorunlart asmanin yaminda basari ve motivasyonun ortaya ¢iktigr olumlu yonleri tespit etmek ve bu
yonlerin guclendirilerek iizerine yeni bilgiler insa etmek énemlidir. Agiklayict yontem benimseyen
bu calisma, Bartin Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi 6grencilerinin 2020-2021 hazirlik yilinda
"uzaktan" Arap¢a dil egitimi programina yénelik goriislerini belirlemeyi amag¢lamaktadir. Bu
calisma sabah (1. Ogretim) ve aksam (2.6gretim) suiflarinda Ogrenim goren 180 Ggrenciyi
kapsamaktadir ve calisma asagidaki sorulart yanitlayacaktir: Ogrenciler dersler ve programlarla
(uzaktan) ne kadar etkilesimde bulunuyor ve ilgileniyor? Ogrencilerin uzaktan Arapca egitime
yonelik egilimleri nelerdir? Uzaktan egitim hangi becerilerde/derslerde daha faydali olabilir,
neden? Derslere katilan dgrenci orani nedir, neden? Ogrenciler derslerde hangi konulart ilgi
cekici buluyor, neden? Ogrencilerin hangi konulardaki isteksizlikleri derslerle etkilesime girmesine
engel oluyor, neden? Ogrencilerin elektronik testlere kars tutumlar: nelerdir? Uzaktan egitime mi
yvoksa yiiz yiize devam egitimine mi devam etmeyi tercih edersiniz, neden?

Anahtar Kelimeler: Adrapca dil egitimi, hazirlik yili, uzaktan egitim, goriisler, Bartin Universitesi.

‘padde
ool oo Lot (o Aegungll Cllall Laaomis duedatll molall delai § csasld! ] e 3panll Sny
Led ek 1 Al Clgmdl A8 pal ¢l yd Oguaimseilly ol a1 Aaga8¥1g 25y A1 L)
o (o9 Adlally lmidl Led yelay (o) Aol calazdly clajslziy Lasllan @3 ey dlielly padil
polall IS Al ¢ yT e C8yatll ) - sl edl cosazel (GI- Aulyll sda Gy Lele slidlg Lajaal
oyl Ll IS A pinzell Al § "ay e T yall Aal] oulad aliyy alaxs (5,1 Aaala (3 Auadla)



Bartin Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi Ogrencilerinin Hazirlik Yilinda Arapga
Uzaktan Egitim Programi Hakkindaki Goriisleri 177

iy &sludly Lo Loall el 3 Ogmopty (el &dlall Aol Ahyull Aije celag Y. YV - VLY.
zaldly Geapadl ae Adlall Jelas e Lo :aa¥ Alind] (ye dlyudl cauming (Allbg LW VA @asac
0 U1 sl / Sl Lo St o Aggyal) 231 ol goms Al ol s Sl olionals (and 5<)
iy A LLaEN L 13U g ydd Adlall g inm i Lo §13Wg (Led 85l HST uay cye @alatll 9SG oo
couadl g Jelanll e edoie cand Lel Aladl a1 LLaaT Lo 13Uy ¢ ogyld et LT 2dlat)
el ¢ Ll oT day (e udand) 5latial Juaas Ja Saudg ASIYN SlyLas¥l g Al clales! Lo §15Ws

13y cazsd L2y S oguanzel)

ok Aaals el ca (e el il Bl (o padl 23U qlad s Ll | o LS

-

Jloril ool o Laysshas Lz o 1518l 7 1) Jloee & Leylanio Lalias Jldl byme ddn
slag oalall Jlme § 859,00 (Fleia¥l Jiolgtll ablye § Aliall Apuxll Jlas¥l ol
SLadsl @ Jrews 4sby Jo¥! < cnsile (i go Al "ad (pe” Gig ASTY! ealanll e sloze]
Jaz Lea cpelaill Slads o dpusdl desdl (§ Jiess 2219085 Aslilly (LigysS g
@ Dl 1 el sslatll 28150 B9 4y Jiats Bz ilyies alel cazelly cni> Ll
@bl lady S 7 izt @il (lig s oo b o sLadil Jls § Beliy By lay die Balazu|
©8Las 651 o el e (gliay palatdl (4S5 @Iy Akl Buasadl paz e Ms s
9o Ak 5yt Lo 99" el § ealanll elas § g ladil ST I LayLadil &y Soutall
ool 3e| slilee o3y (el praz @1l 13 e AST el Qs (o gals ),

59 ) i) s s el Aullal o 2001 § 3 e il (S o Ly



Mahmud Kaddum 178
Ladare) el Aoyl e J I AlaZogall Gladdly (300 Laasll Glaldl @ sl
Jaloelly Jsladl slomy) J) 0stm Ll elalall Jlaisl uad ellids (1o ca Y- Yo Buxill wadl
Sllly Lz gIoiSall (e Balanadly ¢ s2elll e @S5 il Aaglazll Aglaally (gl
Gob e Ldal sl 3N Logyully (Auedydl @lasdl clisyl JUS oo cday (e @laddl
Google,) 49 S| wladlaty wiliaie pe cdadaddl cladly slox¥l Jiolgall B4
Sl slaxeY LY (Classroom, Skype, Zoom Blackboard, Teams, Moodle, Edmodo
Facebook Group, Telegram ) (slexa¥l Jualgdl Jilug s LS (FI3YNg Sgupalal]
il Hiardadl Aleall § laslezel @ &1 Jiluosl (o dawly &>l (Whatsapp
Cyolid cpedazll c¥lee § Lty Asilanll e @lladl Jos 2y LS LS 3900
OSe @9 Arerdantl laall Ao lol Aaslsg danyue el o) 3L ) dpadand] luwsl
ol Leag— day oo el Ailee ST ay (e g ASTY eadastl ) 6 goelll Sgin ool
ple Uiy (gady A8l Bymall- Lae BiS cilide Laa el g sS (ha) (§ -4yl 2alll
O degaza) L SMalg Anatl] Joum sl 45186 s (o A lona¥l lially wldl cglas
Sl gl el gzl § Aliaal) Az g1giSall B3 2¥1 1395 ane- (VALo oY 10 (onalsl
sae oo AN Sl e elAll aaall- dagdarll dgbeall 51,81 aper gl 2ad, )
cosali] Glog alodl Ciew on de>) slow do e oralailly cralall o luz S



Bartin Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi Ogrencilerinin Hazirlik Yilinda Arapga
Uzaktan Egitim Programi Hakkindaki Goriisleri 179

Gl aas &1 ) alaZogall Aanll @ld oladdl § onalall e 2L 1Y HLals” dlae s
Caially prelatll Glatll dae Hiad Ly Lasle K oY) e 2a) &l
Sl IS e (o (383 e Lzl il 9 Otadall (oo 5Ll £V,F Gile > (& <AV
oo cOtedaill L oy ALa sliely ol AL Josl Jaoety o @) S0 EN Canyig 2uaetl]
o0 Loyl e cileliig lesl aad @1 Joadl & oelall oo 2l 03,8 184 50 (il
@ Aadaie)" doull oo sute @ 2sldl BbUdl (aad 23LaYL (i) GlSs 3529 aus
LUl wllall elyad ol 2aall- (Ee a¥. Y. aslatlly elally duill suxill
O Asolnl S in (o Gilad Lo 2Ll Lo guaseg Joadl oo aiST1 I35 Y 3] <8342%15
o Aegazma) Adlady Lealusiwly oAl dssmsll (e opalall cneasidl 3508 (1
Leagladl molpll zlily ouoiad WG cMSCae e 8Ly ((VAue pY. Vo cnalsll
e (VAT (o (@YY cdpemell Bmpus ) 1a0y) . Bogandll 26k (o Agutgally Lpsgealll
Al g el Il (i clasS)- Sagad) Guall jany § coiy) A Leas g3
Bl @ wowe of Aaas JSLin 3929 Ay ¢ gyl 3 ASLALL 3oLl aey ¢y
- dadd raaius pediogy ol @ axlsdl e anai caead casladl ol cigulxll
sl sue Al (409 AT malndl pe Joladll § otelall aad Baguzll clyuall
& a8 55 cllay ¥ cnalall jamy iz lall 2lany) dls ) sl cnalasd) Jaall

Aeliuo § ol cdzg JuST e Ladaidy camy (e @dandl Ailas Bylols moasad 1 izl sl



Mahmud Kaddum 180
@3l & ,aall (V) go ep Yo Vo csutnyolll Bollog ¢ odbuadl i) @M gl gl
ATV senl Bms ) el Bedasll sl dudis ceresatll Gb 3
(o ez tAaglanll Lleall 3 Aalaid clghas ¢ sl iy cISEL sda Dlals (VAT o
i 00 G380 s L Lly Ao pf Aegosas al T lgn Byl bl | sasas
Gy Aaugaldl slall alels U 8 dad e malanll maliyy (e 28,800 2 clacl
oy Ctalatll peaze) Balime culBsl 3 Hrarlad jmalys (o bl Log lBLukl o anjss
9 Lboan? maladl qusasy 2l Juams ugar) allas an9s Apaslatdl Sliailly alall
ALISELl Al Bumand] bl Aimtl] 2l lillaze 855 ) 28Lo) Layshs
b9« Sydull jumiall Cuyiiy (Aued) y3liang Ay A Siliaio oo dpaglanll Anglaial]
auadl Sl de Goim conlxdl 3L jaag (Aalinll alud¥ly SlIoM @sls as
Leelall LS 0 Adle Ay e (idy (apts Aa sliacl adgiy (gall el
elally uopal) llaid ol Buagyde sl e Lo melatll 05Ss g9 Aulealls
Onelall g day e eudadll Adee e aslall de cogiun Lglamiuny Aas]
bolasial (de @iy cdosall Shiles @lad (e panclud @l olimsl il (relailly
Adyall Bgdy Abyally A Sidl Slemgliud! g celanll Adee 3 Lausssy
ol ] e Bgally (Y- YN (9,519 poud) cAuslarzly (Aglazglly Auasgailly

e cpanll S Ll jlist LigysS Ay (103 § vy re "yl el Alall 2al)l qlas



Bartin Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi Ogrencilerinin Hazirlik Yilinda Arapga
Uzaktan Egitim Programi Hakkindaki Goriisleri 181

3 "y =" B pall Aall) oudad eliyy oloms (55,1 Zasla (3 Sl pglall 28 Al ¢
Ll Alels Ayl Bike caslg Yo YV - Yo Y gyl alall I35 2ypazll i)
ol ¥ ey Wb YA easae aby aslally Lsluall oudall § Gssopty cnddl
¢ Uaai¥ 35S Lo Bovaie cobiwd Aa ) jiad Al Adlbog Lls V0o (o el dylmand|

S Goiad Slayall s ol Gladl iy gl
oyl AU e

25 ol Aralr § dlal aglall 28 b o] dulys § dulyll sin A Jiaxs
Lol Zaslydl .ia By sl By tAppinmetll Al 3 day (pe 2o yall Aalll oulad zalsyy
e 5anll § Hoyall o Les (5l Aaale § " Gugyall sllac]” byl alall sl as
e o8 Ayl Ayl sda dady Jlsll 1da § Auledls 2aladl Colsdl pauen
Ayall 1 @ulad i erlalasl Apal (5l Zasls Wb e @ia3 (S1 G8ym09 £

e
dulydl daal
i@ Ayl oda Lanl (4aSs

Lasspais aslazel (Tl cpo sy ¢pe alatl] § Rl clyd] ) 80231



Mahmud Kaddum 182
Loy Lajgloes T (0 ay (e el 8 el clsedl ) 3,L91-Y

Alydl poinge Jo 5T Elmly cilaalys ey dlyull s e slezel-Y

wlydl sgus
1 LeS Ayl s gu> el
2ol 55 il Aol (3 Auadladl polal) 4 b el e E5atll Ades sl ssull
Al Ll § a6 Ausyadl 2l ol
Agpatl] Ll - Lol aslall 28 - (5L Aol lSL 39l
XYY LY byl aladl alesll spnl

oHb Aasle @ LDl pslall LS § Bpanall 2l Sy COM 1,4l 3gull

Lpd a1 Al Gylall o] ool mdl dag ¢ aumsll el oLl lis |

Loy Sloglall aams @3 (09 cAnale Byalls of ASAL 38019 Jolidl Carosll Em Ll

Lealy le iy Jogilly cnbiledly claglall Jeloesy cAulys Zive jlas | 0 (A
sy oilyal Bag At dl lpanll cn A8l suas

syl g kol LY

:Euul)_;_!\ QLxlIow—\



Bartin Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi Ogrencilerinin Hazirlik Yilinda Arapga
Uzaktan Egitim Programi Hakkindaki Goriisleri 183

AU o Al Zall) of A pall Aa ) Ld AaTl yopoty Baalys Bisn s pnetl] Al
s

YVL‘? yaty pé).» w).“ S.Jf)zj‘ é)j.ﬁb.li‘ 6yl,8 Lg "YOK"‘__;L’.” p._n.‘.a.ﬁ‘ odza (oi 189
Jasazeiy L) &uoledl aelgall mulad A &l yuya5 e Bu " G e YN/ Y/
Byaally caua¥ WL poaudly s 9,all oed e 8yuall ALl LSy Lplsyal 2l
lalyally dpmaladl aloy bl § 2ia¥) Al s e 33ladly L LLSTly Seall e
Mgyt Jvats QI el @ Bgalll 8o laSll syl Jgumg Liladl

oyl Anala § Baadludl polall 2

ple LS5 Jled o)l Aty 2oeiidl @1 2un gl ()l Analand 2mlall LK s (2
A e Lagas ¢V Y ale comiials Aadll aslall S GT LY. LA

orbalys Al Al slae] Budl 0¥ tlae 2l slglly Ao yall Al Al @ulad -
(e g byl sda eleg (o &1 & pall AL 2eadladl|

LY oy lig dially Eoaelly pusall gomi coazall cluahldl 3yl 2uadLuy!



Mahmud Kaddum 184
0193 gesmill B yall 25l Il are walad o ol Luayettd] (38,8l Ay all 5 Ll -
Laza Loy (ugyadl 52 058y G oty Lewd W) 4S50 UL ol of dam sl (e slasel
e SISl ool oy ety g) alatl) gt 3o ASIYN welatd] /tay (oo walad] -
Al UM (e eylls Aeaslatll sloll s o s ¢ Crtalailly Ayl Al

() 2l
cadlall (adg lazall pudsg cday (e palazll Jelas allas sy Lig ASIYI wlazll a1
SIS dalgs Lloumg5g lypall sl cagad «alalSas 2uady 2 ASI) Ay (e datang
L(’,c.»nj.ﬁ_'i 3? Slhdaally jaball 5,0] 3? a;abLg.L';-Y‘ p,«jé.ﬁj 4.93.]’.”3 ;L:g;!lj e@jjﬁ?\

(Y¥oo YoV € ule)

Juai¥l cllee § 3539 Go AN ulanlly Aoliedl ciloazll Casyadll 1da (uSas
cuealee 31 Jalgall Loyl Le Layng masatlly palatdl Slizmal iy by il ¢ling galasl]
(Yoo Yot pale) Y1 g @Iladl oo oo iSOl (§ 4uiig pllasdl lia HLATI 3 oy
" day e elatll” i ASIY) eelall-Y

Lo of ¢ ilSa Jaoliy yilie e ol pdilos S At yall Boll) s (e iay (ye @udatd) daay
L J| wlosall Hods d9239" Aiig ASI] molig Sl pe Sy " dde mllamy

Al palall &l > pgide sllae) cdol> (A1 ¢ Sutianl) diia JiB (e (2 VAAY)



Bartin Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi Ogrencilerinin Hazirlik Yilinda Arapga
Uzaktan Egitim Programi Hakkindaki Goriisleri 185

ole (395,01 e 3ylb) "(ICCDE) way ope desAll Agaladl 2 )l JJ (ICCE) alul Ll

(V&Y o a YA
Lyl ggig @lazl ala &l Leadasd) 8ol mlaglall (s ,c0 (a3 Jagdl -)

e 9570 LS cdidladg p.la_ll‘ 9 5\.7.;«&‘3 M\w@cm@@ﬂﬁﬁ -Y
m&ﬁl\mﬁ&sbbﬁkbww\wpﬁfpﬁhﬂ\éa.ul\

bl § Aasll ] 6050

Sy Sy (I palasll) dds elazll sgezme (e Lo ASIY) eulardl dazay -V
Slegazma 3 dhadll J5 s of (Lislad wlad) Bpiie cilegazme § 4513, a0 wlaz, o
e ozl 3,08 29 Aliols il 5:aSI" e dgins Cdllall fassy cllng B8
3529 539, lly Gy 1y  Jilall pe Jelazlly Lkl 331y & Lataad] ay ol
Ulenialy dolailo canlsss (e platll cad Sidimtag yoleay dtaill gsalll SISLI

(Y/\Tua s‘ﬁY .Y codgl u,ub._»!) "alendl Ul @ Slaglaoe Ao N oy dliaaig

oyl o Bipne Slads adgs ) palatll (o baaill 1ia 3 elasll zlimy -



Mahmud Kaddum 186
Bsls xSTg i 8L Ladad Cogllall Bl ae Jelandl cpe laill g ASIY @alazll (1 Sass
Slaeledl o ASLEL of delaedl S50 2alall Ag SIY) il S oo 2l3g (AiSan

Oy oLasl § Ll Apmliey ¢ liaraed] g ¥l A e of

A ey dand)a)
gyl
Gglaidl
oailad alail
s A 3\
Je
JLal el
o Janydl
bl e

:iu?wplﬁlleew.amoa.\..'}(dlﬁ

dis Ayl Slaledl b5 Adladl Bogll @13 Apusd) B32¥ o AalSin Ay pdss-

(¢



Bartin Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi Ogrencilerinin Hazirlik Yilinda Arapga
Uzaktan Egitim Programi Hakkindaki Goriisleri 187

I Jﬁ,‘,aﬁ Al elJ3g dad, 2\:..5_.)3 Slyydag &Ab—' e ‘pSM.A M Goiea sadgi-
¥l WLl 4Sailly qadally ) il daidy ¢ Crralazll (gl IS g BLAISY
Jileesdly ol gl Jloaia! oo diuSady Apadarl) Llaall § Wlaall 4S5 Lael) lazl] Jeals-
polay Aalazll ealall dulys JMS (o liag « F1AI) @latll Geamad Ul Azl dganll
Hsgsnloe] 280a801 Jaud aladl elall o Caliten § Bulys oy 508 Coganloedl claas
o 525l 0l Lapay cnalelild 2 yal) Aalll olad Loic (auadlell Bloell odatll sloe] -
Lemylsg Baaltl s 1o (8laSg Bel,89 Bty Le Lol Lagasyloy o]

DU 0 Alelas Zaslay dalel (agyall (ol ae JolSi Slpsy Bylacy wlazkl wgss -
st ayallg p.{‘.ﬂ‘ 3oyl S eIy e A ddly ¢ goially Sloguylly 3ygually Ciguall
(V08 ) Voo YA celllnall Caliedl) edasl

VAV Y18 B9l ie): FY1 8 Lmuiels (Sad g ASTY puclasdl § elal 51951 Lo
9 ASTY wedailly eyonld adasenl -

g ASIY ol ,allg Aparlanll adlglly cilimandl 5lias) -

Ay AT oy ,allg Aadasdl adlglly limo ! @ugds -



Mahmud Kaddum 188
Ao ASTY @y allg Aadardl adlglly ilizma il ot -

Gal3s ¥ ol (galis S ALl e e ool bl o Jelasd -
REEANIPINEH PRSI PR3y IRV

eabad 3 Lo BaL8Y1 Sy () A yadl 2] odai aBlgn (o i3S lia Dloa¥l sia guam=l
(VoA -9A @) £7¢ (ol all) 1o oL A8T) Apspall 23l alylia

VITSNE-RS PV VE AV St ip) u, b 2850 929 Ayl B A LST doude 2990 -)
qu. ;MA}” d.o.fbj le.:.b\j ‘Qf)w L(‘J.l:ﬂ..g Ul wda a9 JM:- % EuL:S.Ib ;.\_';,(‘J\
http://web.uvic.ca’hrd/hist455/index.htm : kol 3

oieg «(Lalel) ozl (lalS B9, Sligiun dasl piiny i) colis) 3550 p8gw -Y
fud @ s Slegidan (redaiall pudsg cnligall (e dasag op Loawdly 8e1,a119 &SIk
http://tutor.lootah.com/ : koy| 31 e . JaseIlg 89 ,]!

aBlell Al e sae e Ao ugydl e Auda pudy M (bl adge -

4&}44_”5 ‘ua.r_n ul; ua‘)a_n L? .J.A.Ltlj :.ua}‘a_g” ‘c_’i 4;‘..‘_2-,{‘.“‘9 ‘LUSN fc.'o' ‘Z.HL:}”

http://looklex.com/babel/arabic/index.htm :layl 31 e d5eall 4,181y


http://web.uvic.ca/hrd/hist455/index.htm
http://tutor.lootah.com/
http://looklex.com/babel/arabic/index.htm

Bartin Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi Ogrencilerinin Hazirlik Yilinda Arapga
Uzaktan Egitim Programi Hakkindaki Goriisleri 189

bl e LplSy ¥l gyl e i g ez pdge -t
http://www.abjad.com/index.html
Ayl Gl e loglae pudy gl aygailin danle doyall LBl cdad 2840 -0

http://www.stanford.edu/dept/Ic/arabic/ : oyl JI de 2uaei¥1 (39 olly (L loglas g

byl e alayally Bam ¥ Cagpmdl qlaty @i gl cduyall AUl @l adiss -1
http://www.arabiateweb.net/francais/index.php

il Liogaldy a1 89yl qulat] cilmiio audy a8ge 529 «AssyT malio adge -V
http://www.dilap.eu/ 34 )l e

e doidag call @lall e iloglan pudy gddl ¢l @Ilald deud a1l &lgdl adgn -A
sl e layally caelsdlly LS cdpall WU et eud
http://mww.webarabic.com/

o 1odes Lpamdl Cagpmll o sse Laglad pudy ol ¥ Ll wlas adge -4

http://linguanaut.com/index.htm : Loyl 31 e Lo sy slaid Bo e Usyeg cclylall

e a1 gy mlly nlloadly el yall e 13 aidy gl eyl 2 pall aBga Y«

http://www.quickarabic.com/index.html : ko, ! I

bl e Lalaiy dpall Byl bl elay @) (el ¥l adge <))

http://abcsofarabic.tripod.com/


http://www.abjad.com/index.html
http://www.stanford.edu/dept/lc/arabic/
http://www.arabiateweb.net/francais/index.php
http://www.dilap.eu/
http://www.webarabic.com/
http://linguanaut.com/index.htm
http://www.quickarabic.com/index.html
http://abcsofarabic.tripod.com/

Mahmud Kaddum 190

5 puting (Lealaiy (g, 2,018 Balo wlay gll) (i) e Byapal) ol gy -\ Y
http://arabic.tripod.com/index.html : loy| 1 e . gl ile guinga (o0 dta]

ol e BUS UL bl ae Jiolsil) 2imyd ey gl (AUl Jols pdge -\ Y
http://www.mylanguageexchange.com/default_ara.asp

D5 o cconlenl] e Jond gaal] Solizmayy oyns aBss sy cAmlsll il piga 18
8929 cLple oty Gl &uaall dummapll B9 (5 aill aBlgdl (o darg (i UY Cilzdio
eded Sloyanll 5,898 e Ky 3laidls (ALl (82 lyalls o5 Loz @lay o L i

http://www.transparearabic/-nt.com/learn :lay| 31 de .aclgally (g,dl @lay LS
Ot ) cradaslly Blanadl Byay 3ydig e LU S pisey a890 a9 Liagass¥ adga-)0
L Ll il ellacls dLalal § Oty o0 Buslus 3 oY oplad (o Balazad] Cllay

http://livemocha.com/ : Loyl Je . 3819> Lilaay


http://arabic.tripod.com/index.html
http://www.mylanguageexchange.com/default_ara.asp
http://www.transparearabic/-nt.com/learn
http://livemocha.com/

Bartin Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi Ogrencilerinin Hazirlik Yilinda Arapga
Uzaktan Egitim Programi Hakkindaki Goriisleri 191

Ayl Aedazll Y

oyl BT

e Aupall Zall ilad ali om0l Amaly @ oSl pslall 28 2l o] Ll
$¥5a L lgn 1 KAL) e capanll J) BLALA sl cidiag Aupamall diadl § aa
L 3 pogd alonsian J) daumsl e 2l

L ey jabas



Mahmud Kaddum 192
LT e by Jodd

Bl Jeloes e a1 Al 3 el qelad IS cdglis (a1 el ¥y Slalyudl -
Al Aoyl § Lo Bolazadlly il s

Al Sl e diesas Loy ! s (g,lasll Uy -Y

Loy onabe Ll A pall 23Ul qlad § ruasasall of)f -¥

Aol cilasladl 3 Laping Le cnabo il 2yl 2ol @il § oLl dpnse a0l B psdl -¢
ilgia yde (o ASY S

AL 2y B1aT sl J o

Ao pall el @ ulad moliyy 9225 o3yl Aaele 3 Al l pglall A€ 3l o Asllual ey -
Agppamdl Ldl § e

Liedle (o 3azill (reSime B (e BLAWY] (o ye -Y

oSl ol glay A5 ¥

ol e de BLAWY gudas -4

L= Cme ! é\.b oelsiwl -0



Bartin Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi Ogrencilerinin Hazirlik Yilinda Arapga
Uzaktan Egitim Programi Hakkindaki Gériisleri 193

¥l ygell

Uzaktan egitim, Arap dilini grenme siirecine katkida bulunur.

150 yanit

150 yamt

@ Kesiniide katlyorum

@ Katiryorum

@ No kabhyorum ne katimyorum
@ Kesinfide kablmeyorum

1] Katimyorum

Al Aalll @lal Alee § ond g (o ol -
ST elld @ 5,81 el dadg 518 My (% YY) Buglome Ay sl L oy Lo el
ety 2all Gyardaton ¥ Uiy cnlaalall @ dasd Lz walatll Igilay o) 2lladl < ¥
@l aladl 2l (Dl caay e 5l 8 (e eeladll (£45 dal Ladl Jso musls )13

ibgr i L hadll (e bl 5506 ol Zasleedl § MalS Jo¥1 Jumill lganys oyl



Mahmud Kaddum 194
> By §9 Yo Ye 1T VY i § LgysS by HLad! Amils LSS § (plasdl @ulall
Jla Le gl Gig ASIYI ebant) Ty ccaBoall i sl @3 oY Yo LI3T YY s @ loyuesy
Y¢) Gy 2a815k1 puiay seell lia 3 Al Bl peuds (Sasg Jia gy G e

oo IS G ovaids G Slalll eudad Lim pins g s o0 ASY ay (e alanll e (%
colall G ssele gl plaall qelaall dlall ¢ ¥ga 25ylaa Lrag  ;aldl Jualsall LYl

L 133 1 sl £355 Ly «nolnll § oed I8 plall § s o palailly

(I BYPST

- Uzaktan egitimde dilbilgisi 6grenmenin mumkdin oldugunu distindyorum.
148 yanit

@ Kesinlikle katihyorum

@ Katilyorum

 Ne katiliyorum ne katiimiyorum
@ Kesinlikle katilmiyorum

@ Katimiyorum

day o elatdl 8 (San yually gl delsd @lad o)f wazel -



Bartin Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi Ogrencilerinin Hazirlik Yilinda Arapga
Uzaktan Egitim Programi Hakkindaki Goriisleri 195

330 candl dady 18 M (% YA,Y) s Ll utsloma By poxll 1 e ALY sl
@ 42s) Ly malanll lgnlay o Aol e¥3a (T gag il sli,S5 Lo ) 9my <lls
3 yially gl ielyd wlas AuiKals symell 1ia @ 2t Zaddl puds (Saug colaolzll
@ BysSall Are¥l e uluall 458ty delgall sda Zapdat (% YY) duds day (o oalal

LS

sl 159l

Uzaktan egitimde konusma becerisini dgrenmenin mimkun oldudunu dustnuyorum.
149 yantt

© Kesinlikle katiyorum

@ Katiyorum

 Ne katiyorum ne katiimiyorum
@ Kesinlikle katimiyorum

@ Katimiyorum

day o elatl) (8 Sae Walzell B)le @lad o) wazel -



Mahmud Kaddum 196
dl 2g2 jﬁ‘ﬁl ) Jad 538 M (% Y+ ,9) Buulee dewdy semell 1 e LY el
Le e @JI eyl Etij.a.l.ll adlgll 349 &\La.m @.&J GU"! oo 4l Log 8Ll oda dagb

LR | 31 Skt 31 addad 31 B! ‘331 MR PE @ elgen (puyladl

AEPIE S BYESY

Uzaktan egitimde yazma becerisini grenmenin miimkiin oldugunu distintyorum.

148 yanit

@ Kesinlide katlyoum

@ Katilyorum

 Ne katliyorum ne katiimiyorum
@ Kesinlie katimiyorum

@ Katimyorum

s e wlazll 3 o Sen"BUSII" Y1 Blo wlad oF izel -



Bartin Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi Ogrencilerinin Hazirlik Yilinda Arapga
Uzaktan Egitim Programi Hakkindaki Goriisleri 197

day o eabatdl 3 oMY Bylen elad AlSa) g3 28I g0 ey el lia (e LY el
ol QLS 98568l AL e oleall 3slSals 85l Ll sda Aandal (% Y'Y, €) dudy
"

DR Py

Sadece sinavi gegmek icin uzaktan Arapga derslerine giriyorum.
149 yanit

@ Kesinlikle katiyorum

@ Katiliyorum

{ Ne katilyorum ne katilmiyorum
© Kesinlikle katiimiyorum

@ Katimiyorum

@ Ogrenmek stiyorum

caly lae 2le Audy 6T (% YA,Q) +(% ¥4,71) 2allies Ly soell lda oo oY el

pladl i 3 Zoyall 25l @lad e adlall oy I) 3523 3581 cadl Jads (% A, 0)



Mahmud Kaddum 198

]S BPESY

Sadece devamsizlik olmamas! icin uzaktan Arapca derslerine giriyorum.
149 yanit

® Kesinlikle katiliyorum

@ Katihyorum

@ Ne katiyorum ne katimiyorum
@ Kesinlikle katiimiyorum

@ Katimiyorum

@ Odgrenmek istiyorum

36,9%

Lﬂ)}@:ﬂ\&m«]d%mw@)ﬂ| 4 wg)a_ﬂb}i-
iy e Ale Zowdy o (% 771,8) + (% ££,T) 2alline Lady samell i e LY il
Gl L e 2l oy gag il obyS3 Lo J) sgay 5081 ! Jaly (% AV, Y)

ladl 1 3 2,all



Bartin Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi Ogrencilerinin Hazirlik Yilinda Arapga
Uzaktan Egitim Programi Hakkindaki Gériisleri 199

Ak BYESY

Ogrenme amaciyla uzaktan Arapca derslerine giriyorum.
149 yanit

@ Kesinlikle katilyorum
@ Katiiyorum
@ N katiliyorum ne katilmiyorum

/ @ Kesinlikle katimiyorum
'  Katimyorum

edasdl G ay e Aoyall Bal ugys yasi-
oyl 2le Ay 61 (% €4,Y) +(% £71,7) Aadl g0 Ly el 1o e LY el
Gl @la3 e Wbl o> a9 Lasla 01,83 Lo ) 352y 3081 cadl Jads ¢(% AT,7)

aladl 1 3 2,all



Mahmud Kaddum 200

rald) gl

Uzaktan egjtim, ogrencilerin kendi kendine egjtimlerini tegvik eder.
149 yanit

@ Kesinlikle katiiyorum

@ Katiyoum

© Ne katiiyorum ne katilmiyorum
@ Kesinlikle katimiyorum

@ Katimiyorum

Al ld 1N elazhl dad e walanll 35
352 el wad e el 5T 0555 (% Y+, V) 28190 Ay Hezell lda e LY el
Elzad (o Credall pany 53850 Lol sgan 3081 cuad! Jady bl 1A eyl
bt a8,39 Al clyud 5ai (651 ugyd 48Ls] dalg g cdungyd Ayag Aisio

Agalll



Bartin Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi Ogrencilerinin Hazirlik Yilinda Arap¢a
Uzaktan Egitim Programi Hakkindaki Gériisleri 201

: pdoladl ol

Uzaktan egitim, grenciler icin eitim surecinin amaglarina ulagr.
148 yanit

@ Kesinlikle katiyorum

@ Katiiyorum

© Ne katihyorum ne katilmiyorum
@ Kesinlikle katimiyorum

@ Katimiyorum

@ Kismen

A dagdall dolaall Calual dad (e @elatll Gz,
1 35 s & el Jaly 5133k (% € +,0) Bsls Ay soell s g LYl el
c&.}\.‘;iﬁ‘ L_? wéSj{A p.q.l.ﬂ.‘;g Les fW‘ 9‘25_&.‘ Z‘.vy'azﬁ‘ L S alaal quaj pus
Lardar)) Ailaall Calual §az) day (e ealatdl o e cnddloll dud oo 3 e Juy Laag

(% V1,4) cady g el pallsell dud Lwas A



Mahmud Kaddum 202

:Jo¥l ygedl

Uzaktan egitim, Arap dilini 6grenme sirecine katkida bulunur,

150 yanit

@ Kesnikie katlyorum

@ Katilyorum

 Ne katdyorun he katimeyorum
 Kesirikle kablmyorn

@ Katiyerum

Ayall Al elad dae 3 o day oo eelad -

3 (% YY,Y) sunlee dwdy yeoell 1 (pe LY el



Bartin Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi Ogrencilerinin Hazirlik Yilinda Arapga
Uzaktan Egitim Programi Hakkindaki Gériisleri 203

BT ES [BYESY

Uzaktan egitim ogrencilerin dizeyine gore dogru sonuclar vermektedir.
149yanit

@ Kesinikie katiliyorum

@ Katiiyorum

 Ne katiliyorum ne katimiyorum
@ Kesiniikle katimiyorum

@ Katimiyorum

Al Gyt (ye A8 @G dad (e eedatddl Jany
TS @ 5590 Coadl Jady 1,8 M (% £ +,0) Bauloes Zeudy el 14 o oY) sl
llacly 2lall Oyaddatun ¥ cllily cnlaalndl § 425l Lz malarll [siplay @ 2llall Y3
B 01 I3 e Jay Loy B @ asdie wdazm Loo Alall s § masly 1,8
L Lanii Loyas (2 bl gl 23,85 il Jaad asy g peladdl o e cnasdlsll

(% YY,A) sy B Uit cnallsed |



Mahmud Kaddum 204

A3l
¥ ! Jf demd! Jiogs

Llie oo oly @ caad e @alall Lral e (V4 w8sS) LgysS Amily caas -)
Bugay Aarlad balas ass cus by cpelall (o 85301 1de Buaslan!l Soluolly olaalael!

Lig g8 Al il 0y S AraglaTll Liaandd (yo 125 dad (e eulall Jazd gl

daulgy @laall ) @lall (po Cylally cloglall Jaid 301 syme el day e @udadd! -Y
L9 Apadly Sllane (o g oulad 92 Lai] ccumd Apusdl dumsloisal Jilusll
o Sl @lasd) 28185 geaoedd Aalises Gyloy dddll wlagdad]l Cads gl Adsla Adatun

ey

g e eelatlly (LgysS Amile M iyl (G Bugut) Aad Il lga¥l el Y
il e Adlally 28,01 dpalall 3ol o Lo Jelat)l mle iy onalailly cpelall

edaill e LT Audlilly 2zl

cadblill Zoyall Jlee @ dad e o AT malazll J) ealall ol0¥1 Jlam¥l 637 -¢
Shlal cualy lgaally oSN o Zegame soqds I -LonsS (@3 uay lapsy

Al Aanyd] i slacly ciastarl] Sl



Bartin Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi Ogrencilerinin Hazirlik Yilinda Arapga
Uzaktan Egitim Programi Hakkindaki Goriisleri 205

(oHb Aael> F L 2 glall LS § iy e B pall 2alll elad gt Grinses Lilas -0

JUrll s 3 5 Sy i (alatlly (alall GludS] 2D

58 el Jady 51,8 O Ll olaarad) Uil (e 1S e Al lile] ciele -1
Osadatun ¥ Uiy cnlaalnll @ dos Lmg wedaddl lonlay o 2Ll o¥50 G U3 3

.G.(,‘ab)bé ;Ua_c!j cday e M\g 4:-5_' LQ_?-j N‘Lﬂ'” ZL'DLE_L\

323 cdl Jadg Adald 1A badl 33 latdl aad (e @udaadl T ) Al a3 <Y
o3t L8] Lalg yg cdungyd 2 yag Auiguo Dl (0 Cnolall (any 0,99 Lo Ul 39

Al @bgiun 28,59 dlall ilyud Siad )5
ol 99 (638 ShLA e AST Sae day (ye Belyall 8yle @dad of I Adlall Caa -A

Sl wlad cns (§ (LiSan 8Ll i @lad Jazes G Ll e o Mg Byl £t
Sen e 5y

Bbl‘j)élﬁél‘
L_é Sy ﬁ\.:}:;m ;_’L\J&z’b Zda:u&a’b LA).:}JQ_E Lal=ll SJL(’.A ISR (‘a\' <Y ) U"’L".’.! QoL

Y- Jladl kol Ao 3 L coalolidl i B yadl Bl sy sy lgns i S

Liis8 /LS5 (palet yayinlan) is ASIYI 4l



Mahmud Kaddum 206

(VF) 0 ¢ Aaulazll Al

ZL'J)S\)'_';J‘ 2(.3).'{1]_”— &Lﬂ\jlﬁéﬂl O Ay (e ‘-g_l_ﬂ_n .(‘:Y~ VY) sl Ayus cAeas
S3hll galll culugylall jises -l 3gail

s 340 & lapds orablill &oyall 3l qulad S paglas (Y VA) Galy el agall Calsedl
ol a2 L1 Bogull mpall Bl el A U1 208 loms — S5l a1l s

(B yeolae lalasl) (521789 wulazlly g ASIYT wedasll (Y1 €) 895,01 e Blls « jale
el i yoiald A yall Ao gazel

Aalall oSl 3,40 Al aied

e cnabolill i A yadl Bl qolad a8l s’ (21 E7E) dae (3 cramylltie «alpiall
Bl olal ae tarle Wby "Lgalll Sl ses 3 Allall 2Kal e
Fgaad] Tl ALkl 2Ll sga o domme ala¥| Anals (i pall

@ obylas I Adlall A el A3l eulad izl (Y2 Y)).00955 19 cogama cpgud
o] caigilly Sl auST ducuga "aay " Lig ASTH gyl ulasl]



Bartin Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi Ogrencilerinin Hazirlik Yilinda Arapga
Uzaktan Egitim Programi Hakkindaki Goriisleri 207

layolics dupall 2l cihla Guyas @ qupadl Jududl (21 £79) cnalsll (o degazme
dee A 3800 Adee gl s s 5y Gadatlly &aill o sy cnabolild
Ayl Bl deusd L“;j.dlji}.a_ll,\.g.:.oéqjjl

aday Loy V-85S Aol ¢l pulaidl- Glaoliw 3290 (Y- V) Suxill @l Aalaie
- gSuti g

Seutigall- 18Latlly ealazlly Ayl il ool Aaliie . dslizmaslfiuls



Mukarama Yaksi 208

Turkce-Arapca Ceviri Becerisini Gelistirmede Birlesik
Ciimle Yapilarim1 Kazandirmanin Onemi
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Ciimle yapust Tiirk¢eden oldukea farklilik gésteren Arap dili ogretiminde dgrencilere hedef dilde
birlesik ciimleleri dogru kurabilme ve ayni anlami farkl bir¢ok kalipla ifade edebilme becerisini
kazandirmak,; sadece diigiincelerini agiklayabilmeleri ve dil seviyelerini gelistirebilmeleri
agisindan degil, ayni zamanda ana dilden ¢eviri becerilerini ilerletebilmeleri bakimindan da biyik
onem arz eder. Nitekim Arap Dili Egitimi Anabilim Dali Arapca Ogretmenligi Boliimiindeki
ogrencilerin V. Déonemde islenen Tiirk¢e-Arap¢a Ceviri I derslerinde birlesik ciimleleri ¢evirmede
karsilastiklart sorunlar, bu gibi kazamimlara yonelik ¢alismalarin yapilmasimin gerekliligini
gostermektedir. Bu durum, bizleri ¢eviri dersi dncesinde okuma becerileri derslerinde karsilasilan
birlesik yapilar: agiklama ve kullandirmaya, sonrasmda ceviri derslerinde bu tiir ciimlelerin
ozelliklerini ayrintili islemeye ve bir¢ok kalip seviyesinde uygulatmaya yonlendirdi. Bu bildiri;
yapmis oldugumuz ¢alismalarin, grencilerin birlesik ciimle kurma becerisini kazanmalarina ve
ceviri seviyelerini gelistirmelerine ne derecede katki sagladigini degerlendirmeyi hedeflemektedir.
Bu baglamda grencilerin gériiglerini belirlemek amagh diizenlenen 30 soruluk Anket verileri
incelendi. Sonrasinda ¢eviri dersinde yapian c¢alismalar tamimlandi ve Jgrencilerin on
degerlendirme édevi, Ara sinav ve Final neticeleri karsilastirilmistir. Alinan sonuglar 1s18inda
genel degerlendirme yapilmistir ve bazi tavsiyelerde bulunulmugstur. Anket sonuglari, égrenciler
icin kendilerini hem sézlii ve yazili ifade edebilmeleri hem ana dilden ¢eviri yapabilmeleri
agisimdan birlesik ctimle kurabilmelerinin énemini géstermektedir. Ayrica bu tiir ciimlelerin bir iki
kalip diizeyinde Hazirlik smnifi ikinci donemden itibaren; daha fazla kalp diizeyinde ise 1. Siniftan
itibaren kazandirilmast ve ana dilden ¢eviri derslerinin de ayni dénemlerde baglatilmasi gerektigi
vurgulanirken, ciimlelerin kullanim ozelliklerinin Dilbilgisi derslerinde verilmesi; uygulamasinin
da tiim dil becerilerinde yapilmasi tavsiye edilmektedir. Ceviri dersindeki on degerlendirme
sonuglari, 6grencilerin biiyiik kisminin birlesik ciimleleri birer kalip seviyesinde cevirebildiklerini
gosterirken, sinav neticeleri de birlesik ciimleleri gelistirmeye yénelik calismalarin égrenci
ciktilarina olumlu yansidigina isaret etmektedir. Bildiride tavsiye olarak birlesik ciimle kullanim
Ozelliklerinin Dilbilgisi derslerinde Hazirlik sinifindan ¢eviri derslerine kadar kademe kademe
aciklanarak 6gretilmesi ve es zamanly tiim dil becerilerinde birbirini tamamlayict sekilde yogun
uygulatilmasi énerilmektedir.
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GIRIS

Yabanci dil 6grenen 6grencilerin kendi diisiincelerini sozlii ve yazili olarak hedef dile
aktarabilmeleri ve dil seviyelerini gelistirebilmeleri i¢in baslangigta basit ciimle
olusturabilmeleri, seviyeleri ilerledik¢e birlesik climleye gegis yapabilmeleri ve
sonrasinda ayni anlami farkli iisluplarla ifade edebilmeleri dnemlidir. Hedef dildeki
birlesik climle yapisi, hem ana ciimle hem yan climle diizeyinde farkli oldugunda ise,
ogrencilere o dilde birlesik climle kurma becerilerini kazandirma daha da biiyiik 6nem

arz etmektedir.

Arap dili, ana dili Tiirk¢e olan 6grenciler igin sadece ses ve bigim diizeyinde degil, ciimle
diizeyinde de oldukga farkli bir dildir. Arapga-Tlrkce climle yapilari konusunda
kargilagtirma yapan calismalar, iki dildeki ciimle &gelerinin dizilisi ve ciimle gesitleri
arasindaki farkliliklar1 ortaya koymaktadir. (Aydin, 2007:155-168; Isik, 2013: 187-193).
Basit ciimle ve birlesik ciimledeki temel ciimle diizeyinde goriilen 6ge sirasi aslinda yan
climle diizeyinde de seyredildigini sdylemek miimkiindiir. Nitekim Tiirk¢ede fiilimsiler
iceren girisik birlesik climlelerde ciimle 6gelerinin sirasi sadece temel climlede degil, yan
climlelerde ayni sekilde devam etmektedir. (Erdogan, 2020: 195). Ayrica Tiirkgede temel
climledeki yargi, zaman ve kisi kategorilerini i¢erirken yan ciimleyi olusturan fiilimsiler
bu kategorileri icermemektedir. (Tosun ve Kog, 2014: 972). Arapcada ise hem temel hem
yan yargilari bildiren fiiller, zaman ve kisi kategorilerini kapsamaktadir. Bu durum iki dil
arasinda birlesik climle diizeyindeki farklilik boyutunu daha da derinlestirmektedir.
Bunun yami sira Tiirkgedeki fiilimsiler Arapgaya aktarilirken kullanilan hedef dildeki

yapilarin 6zellikleri de iyi kavranmali ve uygulanmalidir.

Ornegin, Tiirkgedeki sifat fiilleri Arapcaya aktarirken genelde ismi mevsil ile sila
climlesi veya sifat climlesi; durum bildiren zarf fiilleri ifade ederken hal ciimleleri ve isim
fiilleri aktarirken mastarlar kullanilmaktadir. Bu yapilar Arapca Dilbilgisi kitaplarinda
birlesik ciimledeki yan ciimle olarak ele alinmasa bile, Arapga ciimle yapisini ve geviri

tekniklerini ele alan Tiirkge eserlerde bu yapilar yan ciimle olarak gosterilmekte ve
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yapisal ozellikleri ile g¢eviri incelikleri {izerine durulmaktadir. (Cortii, 2015: 63-84),

(Sahin, 2019: 129-177).

Arapca birlesik ciimlelerin yap1 ve cevirisi ile ilgili ayrintili bilgiler iceren bu gibi
kaynaklar bulunsa bile, Arapcay1 6grenmekte olan 6grencilerin hedef dilde ne diizeyde
birlesik  ciimleler kurabildigini veya ¢evirebildigini  gosteren  calismalar
bulunmamaktadir. Genelde yazi sorunlarimi ele alan arastirmalarda &grencilerin
kompozisyonlarinda yer alan tiim hatalar toplanarak incelenmektedir. Bu hatalar arasinda

her ne kadar mastar kullanimindaki:

éo%oilg)bglpa .MME’.M%ﬁF.MQT%ﬁMAua_,__sgiq._')slﬂ‘_.msbx._')sgb

(Vilmaz, 2019: 2889-2904)4gs S 45,5 o (lud walis ol Bl ezl

gibi hatalara deginilse de, bu durum O6grencilerin genel olarak birlesik climle kurma
diizeyini gostermemektedir. Ustelik 6grencilerin  kompozisyonlarida kullandiklar:
ciimleler hem anlam hem sekil bakimindan birbirinden farkli da olabilmektedir. Bu
durumda 6grencilerin ayni ciimleleri ne derecede dogru ifade edebildiklerini ve birlesik

climle kurmada ne gibi gelisme kaydettiklerini tespit etmek zordur.

Tirkge-Arapga Ceviri derslerinde ise tiim Ogrenciler aym climleleri ¢evirdikleri igin,
hangi climleleri dogru, hangilerini yanlis ¢evirdiklerini tespit etmek daha olasidir. Her ne
kadar Turkce-Arapga Ceviri, dil becerilerinin diginda goriilse de, “anlatma” odakh
konusma ve yazi becerilerinden farkli degildir. Ciinkii 6grenciler, hem “anlatma”
becerilerinde hem ana dilden hedef dile ¢eviride dogru ciimle kurmaya ihtiyag
duymaktadir. Bu baglamda 6grencilere hedef dilde birlesik ciimleleri dogru kurabilme ve
ayn1 anlamu farkli bir¢ok kalipla ifade edebilme becerilerini kazandirmak ta énem arz

etmektedir.

Bilindigi iizere Arap Dili Egitimi Anabilim Dali Arapca Ogretmenligi Béliimiinde
Tirkge-Arapga Ceviri dersleri, V. ve VI. Yariyillarda islenmektedir. V. Yariyilda iglenen
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Turkce-Arapga Ceviri I dersinin hedefleri arasinda “ciimle diizeyinden metin diizeyine
dogru 6grencilerin sozciik dagarcigini da artirarak cesitli temalarda geviriler yaptirma”
gecmektedir. Ogrencilerin Hazirlik senesi ile beraber alt1 dsnem boyunca aldiklar bilgi
ve deneyimi dikkate aldigimizda, ciimleden metine dogru 6zgiin parcalar1 ¢evirmeleri
beklenen bir dizeydir. Ancak Arapca-Tiirk¢e Ceviri dersinde iiniversite 6grencilerinin
kargilagtig1 sorunlart inceleyen bir ¢alismada &grenciler, Tiirk¢eden Arapgaya geviriyi
daha zor bulduklarini belirtmektedirler. Sebepleri arasinda da “ Ciinkii Arap dilinin
gramer yapist Tiirkceden ¢ok farkli oldugu i¢in sorunlar yastyorum”, “Ciinkii Arapgadan
Turkceye cevirirken baglamdan anlam c¢ikarilabilir. Ama Tiirk¢eden Arapgaya ifade
aktarimi daha zordur” gibi sebepler gegmektedir (Yildiz ve Giingenci, 2017: 6). Bu

sebepler dgrencilerin ciimle kurmadaki sorunlarint agik ifade etmese bile, kaynak dilden.

Okuma ve geviri derslerinde yapilan etkinlikler

Genel olarak okuma becerileri derslerinin okuma, anlama, okudugunu anlatma ve
tartisma gibi hedefleri oldugu bilinmektedir. Ogrencilerin hem metindeki fikirleri
anlatabilmeleri ve kendi yorumlariyla tartisabilmeleri i¢in basit diizeyden birlesik ciimle
diizeyine, sonrasinda paragraf ve metin diizeyine dogru “anlatma” becerilerini
gelistirmeye ihtiyaclar1 vardir. Bundan dolay1 okuma derslerinde birlesik ciimle yapilarini

kazandirmaya yonelik birgok yazili etkinlik yapilmistir.

Bu etkinlikler; metinde gelen birlesik ciimlelerin kullanim 6zelliklerine dikkat ederek,
ornek climleler yazma; matufu, matuf aleyhinin yerine koyarak cumleyi tekrar yazma ve
zamirleri aslina dondiiriip climleyi tekrardan yazma gibi etkinlikleri igermistir. Bunun
yant sira, metnin tiim fikirlerini sarih mastar seklinde yazma; metinde gelen sarih mastari
miievvele ve milevvel mastar: da sarihe doniistiirme; metinde gelen yeni kalip ve harfi
cerli fiilleri kullanarak 6érnek ciimleler yazma; metni yeniden yorumlama ve ézetleme gibi

etkinliklere de yer verilmistir.

Bu etkinlikleri yapabilmeleri i¢cin &grencilerin hem vakte hem metni tam anlamaya
ihtiyaclarimin oldugu goz 6niinde bulundurularak, okunacak metinlerin tam harekeleme

ve ¢evirisi, ayn1 donemde islenen Arapga-Ceviri IT derslerine devredilmistir. Bu sekilde
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Ogrencilerin okuma derslerinde tam anlamig oldugu metinleri yorumlamaya
odaklanmalar1 saglanmustir. Ogrencilere derste dgrenilen kelime ve ciimleleri sdzlii ve
yazili anlatim yapilan diger derslere tasimalar1 konusunda da siirekli tesvikte
bulunulmustur. Ciinkii birlesik ciimleleri kurmada 6grencilerin daha cok uygulama

yapmaya ihtiyaglari vardir.

Bir sonraki 2020-2021 Egitim Y11 V. Yariyilda islenen geviri dersine baglandiginda bu
Ogrencilerin onceki senedeki Ogrencilere nazaran birlesik climleleri daha dogru
cevirebildikleri gdzlemlenmistir. Ceviri derslerinde Ara sinav oncesi yedi hafta zarfinda
se¢tigimiz kaynaktan (Bulut, 2017: 245-267) Arapca Dilbilgisine gére climle geviri
bilgisi verilmis, aligtirmalar ve farkli kaliplara goére yogun climle ceviri etkinlikleri
yapilmistir (Kpaukosckuit, 1941). Ozellikle Tiirkcedeki isim fiil, sifat fiil ve zarf fiil
igeren birlesik ciimlelerin ¢evirisine 6nem verilmistir. Ara sinav sonrasinda ise Tiirk¢ede
zaman, sebep, amag, gereklilik ve yeterlilik bildiren yan climlelerin gevirisi, bir¢ok kalip
(3-10) diizeyinde ele alimustir. {1k bakista farkli goriilen bu kaliplarin ortak yonii, sarih

veya muevvel mastar icermesidir.

Tiirkgede 6zne, nesne, tiimleg ve tamlama konumlarinda gelen isim fiiller (Abdiu, 2012:
3) de Arapgaya mastarlarla ¢evrilmektedir. Bunun disinda yapisinda isim fiil (yonelme
hali) + yardimct fiil bulunan -maya ¢abala, -maya calis, -maya giris, -mak iste, -maya
kalk, -maya koyul, -maya sevk, -maya ugras, -maya yelten gibi birlesik fiiller (Ergéneng
Akbaba, 2007: 87-93), -maya basla yardimci fiili disinda Arapgaya mastarlar aracihigi ile
¢evrilmekte, ancak yardimct fiil tam fiil olarak, mastar ise meful bih sarih veya meful bih

gayri sarih olarak gelmektedir.

Turkcede isim fiiller ve zarf fiiller, edatlarla gelerek neden ve amag gibi anlamlar ifade
eden zarf fiiller olusturmakta ve Arapgada yine mastarlar aracilig: ile ifade edilmektedir
(Elveren ve Saban, 2017: 82-107). Tirk¢ede gereklilik kipini olusturmada —mali eki
disinda isim fiiller; gerek, lazim, zorunda, sart, mecbur, icap et gibi yapilarla birlikte
yuklem hizmeti gdrmektedir (Oru¢ Aslan, 2007: 1256-1257). Arapcada gereklilik

bildiren ctimlelerin yani sira yeterlilik bildiren ciimlelerde de mastar kullanilmaktadir
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(Cicen, 2014: 207-209). Bunlarin disinda Tiirkgedeki zaman bildiren zarf fiiller de

Arapcada mastar ve diger yapilarla gelebilmektedir.

Tiirkgedeki birgok yan ciimleyi Arapca ifade etmede bu denli aktif kullanilan mastarlarin
kullanim ozellikleri iyi kavranmali ve uygulanmalidir. Bilindigi iizere Arapcadaki
mastarlar isim seklinde sarih mastar olarak veya mastar harflerinden sonra ciimle seklinde
muevvel mastar olarak gelmektedir (Corti, 2015: 27-33) ve her birinin yapisal dzellikleri
farklidir. Arapgadaki sarih mastarin faili mudaf ileyh konumunda gelir. Tiirk¢ede de isim
fiilin 6znesi ilgi eki ile gelir, fakat her zaman 6begin basinda yer alir ve araya diger 6geler
girer. Arap¢ada mastarin faili mudaf ileyh olarak hemen ardindan gelir, araya diger 6geler
genelde girmez. Faili zikredilmeyen durumlarda ise miiteaddi fiillerin mastarinin nesnesi
mudaf ileyh konumunda gelir. Tiirk¢ede ise etken fiilden yapilmis isim fiilin nesnesi ilgi
eki degil belirtme hali eki alirken, edilgen fiilden yapildiginda nesne s6zde dznenin yerini
aldig1 i¢in ilgi eki ile gelebilmektedir. Arapgada lazim fiillerden yapilan mastarlarin faili

zikredilmediginde genelde el taks ile gelir.
Miievvel mastarlar sarih mastarlara gore daha zordur. Nitekim Cssaie )l Jady &)

seklinde gelen mievvel mastarda, mastar harfinden sonra gelen muzari fiil nasb edilmekte
ve failini zahir isim veya 6nde zikredilen isme donen ref mahallindeki agik veya gizli

zamir gseklinde almaktadir.

Tablo 1. Zaman bildiren kaliplar

Ornekler Kaliplar
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Sebep bildiren yan climleler i¢in de birgok kalip islendi. Tiirk¢ede sebep bildiren yan

ciimleler —digindan, -acagindan gibi zarf fiillerle; -dig1 i¢in, -digindan dolay1/6tiird, -ecegi

i¢in —acagindan dolay1/6tiirii gibi eklerle yapilan zarf fiillerle veya —maktan dolay1/6tiirdi,

-madan dolay1/6tiiri, -ma sebebiyle/nedeniyle, -ma dolayisiyla, -ma tzerine gibi mastar

iceren zarf fiillerle yapilmaktadir. Arapgada bu yapilarin hepsi amel eden sarih mastarla

veya W a5 el of seklinde gelen miievvel mastarla ifade edilmektedir. Yine bir¢ok
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kalip gibi goriilmesine ragmen hemen hemen hepsi mastarla ifade edildigi icin
Ogrencilerin sadece sarih mastarin ameli ile miievvel mastarin dogru olusturulmasina

dikkat etmeleri gerekmektedir.

Tablo 2. Sebep bildiren kaliplar

Ornekler Kaliplar
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Derslerde Tirkgede sonug bildiren climleleri ¢cevirmek i¢in birkag kalip islendi.
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Amag bildiren climleler de Arapcada mastarla ifade edilmektedir. Amag¢ ldmindan sonra

gelen sarih mastar yine amel ederek kullaniimaktadir. Miievvel mastar ise (g,las Jads of

—g+aie) seklindeki gelmektedir. (§ edatindan sonra muzari fiil nasb edilmektedir. Tiirkge

-mak maksadiyla, -mak amaciyla gibi isim fiil ile yapilan yapilar amag belirttigi gibi,

Arapcada da amag, bu sozleri mastara izafe ederek ifade edilebilmektedir.

Tablo 4. Amag bildiren kaliplar

Ornekler Kaliplar
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Arapcada gereklilik ve yeterlilik ifade etmek i¢in de mastar kullanilmaktadir. Amel eden

sarih mastar kullanildig1 gibi, (= swie ¢ Jlas Jsis of) seklinde gelen miievvel mastar da

kullanilmaktadir.

Tablo 5. Gereklilik bildiren kaliplar

Ornekler

Kaliplar
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Derslerde yeterlilik ifade eden ciimleler i¢in de bir¢ok kalip iizerine durulmustur.

Tablo 6. Yeterlilik ifade eden kaliplar

Ornekler

Kaliplar
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BIiLDIRININ AMACI

Bu bildiri, zikrettigimiz ileri Okuma Becerileri II (okuma) ve Tiirkge-Arapga Ceviri |
(ceviri) derslerinde birlesik ciimle yapilarim1 kazandirmaya yonelik yapilan ¢alismalarin
sonucuna dair 6grenci goriiglerini belirlemeyi ve 6grencilerin ana dilden hedef dile
birlesik climleleri ne derecede dogru cevirebildiklerinin oranini tespit etmeyi

amaclamaktadir.
YONTEM

Aragtirmada 6grencilerin goriislerini tespit etmek icin tarama modeli kullanilarak Anket
calismasi yapilmistir. Ogrenci cevirilerinin dogruluk oranini tespit etmek icin de geviri
dersindeki On degerlendirme ddevi, Ara smav ve Final smavindaki acik uglu geviri

sorular1 incelenmis ve nicel degerlendirme yapilmistir.
BILDIRI SINIRLARI

Bu bildiri, kapsadig1 alan ve yararlandig1 verilerle ilgili olarak, 2020-2021 Ogretim yili
Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Arap Dili Egitimi Anabilim Dali
Arapca Ogretmenligi Boliimii V. Yariyil Tiirkge-Arapga Ceviri 1 dersine katilan 34

6grenci ile sinirli kalmaktadir.
VERI TOPLAMA

Anket verileri, Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Arap Dili Egitimi
Anabilim Dali Arapga Ogretmenligi Boliimii V. Yariyil Tiirkge-Arapca Geviri | dersine
katilan 34 &grenci i¢in hazirlanan 30 soruluk cevrimici Google Form programi ile
toplanmistir. Sonrasinda 2020-2021 Ogretim yilinda Tiirkge-Arapca Ceviri | derslerinin
baslangicinda yapilan On degerlendirme ddevinin neticeleri incelenmistir ve onceki
2019-2020 Ogretim yilindaki dgrencilerin neticeleri ile karsilastirilmistir. Ayrica

Ogrencilerin ¢eviri dersindeki Ara smav ve Final smavlarindaki acik uglu geviri
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sorularmin neticeleri de incelenerek dogruluk ortalamalari hesaplanmig ve genel

degerlendirme yapilmistir.
Anket verilerinin incelenmesi

Ankette Ogrencilere ¢oktan se¢cmeli 30 soru sorulmustur. Her soru dort secenek
icermektedir. Coktan se¢meli sorular; “kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”,
“katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum” seceneklerini igerirken, birgok soruda
seceneklerin diizenlenmesinde 6grencilerin okuma ve geviri derslerinde yapmis olduklar

s0zlii yorum ve goriisleri esas alinmistir.

Ankette Ogrencilere Tiirkce-Arapca dersinin kaginci siniftan itibaren ve ka¢ dénem
islenmesi gerektigi konusunda diisiinceleri sorulmustur. Sonuglara gore “Hazirlik
siifinin ikinci doneminden itibaren” diyenler %41,2, “Birinci siniftan itibaren” diyenler
%38,2, “Ikinci siniftan itibaren” diyenler %14,7 ve “Ucgiincii smiftan itibaren” diyenler
de %5.9 oranindadir. Kag donem islenmeli sorusuna ise “Alt1 donem” diyenler %44,1,
“Dért donem” - %38,2; “Iki dénem” - %14,7 oranindadir. “Ayri ders olarak islenmesine
gerek yok” diyenler de - % 2.9. Ankette haftalik iki saatin yeterli olup olmadigi da
sorulmustur. Katilimcilarin %38,2’si iki saati yetersiz ve %14,7’si kesinlikle yetersiz

goriirken, yeterli diyenler %38,2 ve gayet yeterli diyenler de %8,8 oranindadir.

Bu sonuglara gore goriislerin cogunlugunun ana dilden hedef dile ¢eviri dersine Hazirlik
smift ikinci doneminden veya 1. Smiftan baglanmasi gerektigi yoniindedir. Katilimcilarin
cogunlugu, iki donem g¢eviri yapilmasim yeterli gérmeyip, 4-6 ddnem siresince
islenmesini gerekli saymaktadir. %52,9’u haftalik iki saat islenmesini yeterli
gérmemektedir. Bu sonuglar, 6grencilerin ¢eviri dersinin daha erken ddnemden
baglatilmasin1  ve Dbirkag donem boyunca islenmesini gerekli gordiiklerini

vurgulamaktadir.

Ankette Ogrencilere ¢eviri dersinden dnce ana dilden hedef dile ¢eviri deneyimi olup
olmadig1 sorulmustur. Bu soruya %35,3’li “Arada kendim ¢eviri yapardim”, %32,4’i

“Bazi derslerde climle seviyesinde gordiim”, %23,5’1 “Hi¢ gormedim” ve %8.8’1 de
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“Kurslarda yogun bir sekilde goérdiim” segeneklerini isaretlemektedir. Bu durum

ogrencilerin yogun ¢eviri deneyimlerinin genel olarak olmadigini géstermektedir.

Genelde yazi becerisindeki hatalar1 inceleyen arastirmalar, hatalarin sebebini dil bilgisi
eksikligine veya yeterli derecede uygulanmamasina baglamaktadir. (Husam., Munas.,
Aliyar, 2018), (Yilmaz, 2019). Ankette nahiv ve karsilagtirmali dil bilgisi derslerinin
genel olarak nasil iglendigi ve birlesik ciimle konusunu nasil ele aldigi hakkinda birkag
soru sorulmustur. “Nahiv dersleri genel olarak ne iizere odaklanmisti?” sorusunda
katilimeilarin %52,9’u “Cilimle 6gelerinin ayrintili irabini yapma”; %23,5°1 “Kurallar
kullanarak Arapca ciimleleri harekeleme ve ¢evirme”; %14,7-1 “Daha ¢ok konu ile ilgili
kitaptaki aligtirmalar1 yapma” ve %8,8’1 “Kurallar1 kullanarak dogru ctimleler kurma”
seceneklerini segmektedirler. Bu sonuglar, nahiv derslerinde climle kurma meselesine

uygulama diizeyinde pek 6nem verilmedigini gostermektedir.

“Nahiv derslerinde birlesik climle c¢esitleri ile ilgili verilen kural veya bilgiler
asagidakilerden hangisine daha yakindir?” sorusuna ise katilimcilarin %32,4’# “Kurallar
Arapca gramere g0re islendiginden, Tiirk¢edeki karsiligina dikkat etmezdim” segenegini
isaretlerken, %29,4’1 “Arapga kurallar verilirken, Tiirkgede hangi birlesik ciimle gesidine
denk geldigi 6gretilmisti” secenegini segmektedir. %26,5’1 “Arapga kurallar verilirken,
climlelerin gevirisine bakarak hangi birlesik ciimleye denk geldigini kendim not alirdim”
secenegini benimserken, kalan %11,8’i de “Arapga kurallarda birlesik ciimle cesitleri
islenmiyordu” secgenegini isaretlemektedir. Bu sonuglar nahiv dersinde birlesik
cumlelerle ilgili bilgilerin genel olarak verildigini, ancak 6grencilerin bir kisminin
climlelerin gevirisine bakip fark ettigini, bazilarinin dikkat etmedigini, bazilarinin da
islenmedi diye diisiindigiinii géstermektedir. Bu durum, bilgilerin uygulama boyutunun
eksikliginden kaynaklanmis olabilir, nitekim nahiv derslerinde ciimle kurma oran1 %8,8

seviyesindedir.

Okuma derslerinde birlesik climle kazandirmaya yonelik yapilan g¢alismalarin ne
derecede etkili oldugunu tespit etmek amagli Ankette “Ceviri dersi dncesinde hangi derste

daha yogun birlesik ciimle kurdunuz?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin %58,8°1
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Okuma dersinde, %23,5’ii Yaz1 dersinde ve %5.9’u Konusma dersinde yogun kurdugunu;

%11,8’1 de higbir derste birlesik ciimleyi yogun kullanmadigini belirtmektedir.

Anketin bir diger sorusu “Birlesik climle kurma 6zelliklerini en ¢ok 6grendiginiz ve
uyguladigimiz ders hangisidir?” sorusuydu. Bu soruda katilimeilarin %50’si Okuma
dersini, %29,4’li Nahiv dersini, %17,6’s1 Yaz1 dersini ve %2.9’u da Konusma dersini

isaretlemektedir.

Ankette ayrica okuma dersinde yapilan ¢alismalarin diger dil becerilerine yansimasini
belirlemeyi amaglayan sorular da yoneltilmistir. “Konugma derslerinde kullandiginiz
birlesik ciimle ¢esitleri; en ¢ok hangi derste 6grendiginiz birlesik ciimlelerdi?”” sorusunda
katilimcilarin %55,9°u Okuma dersini, %17,6’s1 Nahiv dersini, %17,6’s1 Konusma
dersini ve %8,8’1 de Yazma dersini isaretlemektedir. “Yazi derslerinde kullandiginiz
birlesik ciimle gesitleri; en ¢ok hangi derste 6grendiginiz birlesik ciimlelerdi?”” sorusunda
katilimcilarin %55,9’u Okuma, %23,5’1 Nahiv, %14,7’si Yazi ve %5.9’u Konusma
derslerini segmektedir. “Okuma derslerinde kullandiginiz birlesik ctimle ¢esitleri; en gok
hangi derste 6grendiginiz birlesik ciimlelerdi?” sorusuna ise katilimcilarin %44,1°1

Okuma, %29,4’1i Nahiv, %17,6’s1 Yaz1 ve %8,8’1 Konusma dersini isaretlemektedir.

Ankette ayrica okuma derslerinde birlesik climle ¢esitlerini dgrenmelerini saglayan
etkinlikleri belirlemek i¢in “Okuma derslerinde yapilan hangi etkinlik birlesik ciimle
kurma ozelliklerini 6grenmenize ve dogru uygulayabilmenize yardimci oldu?” sorusu da
sorulmustur. Katilimeilarin %50’si “Kullanim 6zellikleri derste agiklanan birlesik climle
kaliplarina gore ciimle yazmam” ve %35,3’li de “Kullanim &zellikleri derste agiklanan
birlesik ctimle ve kaliplarla metni kendi climlelerimle anlatmam” segenegini segmektedir.
%14,7’si “Metinleri ¢6ziimle esnasinda birlesik climle veya kaliplarinin kullanim
ozelligine kendim dikkat etmem” secenegini isaretlemektedir. “Okuma dersinde birlesik

climle veya kalip 6zelliklerini 6grenmedim” se¢enegi bos birakilmaktadir.

Bu sonuglar, okuma dersinde yapilan birlesik ciimle kazandirmaya yonelik ¢alismalarin
yazi ve konugsma gibi “anlatim” becerilerini gelistirmeye katki sagladigin

gostermektedir. Ancak burada vurgulamak istedigimiz husus, birlesik ctimlelerin okuma
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dersinde ogretilmesinin gerekliligi degil, genel olarak birlesik ciimle kurabilme yetisini

kazandirmanin 6nemidir.

Ankette “Birlesik climleleri nasil kuracaginiz konusundaki bilgi ve uygulamasi hangi
derste verilmeli?” sorusu da sorulmustur. Anket sonuclari, okuma dersinde verilen bilgi
ve etkinliklerin olumlu etkisini gdstermesine ragmen, katilimcilarin %76,5°1 “Bilgi nahiv
dersinde, uygulamasi ise konugma, yazma ve okuma derslerinde koordineli sekilde
verilmeli” segenegini benimsemektedir. %14,7°si “Nahiv dersinde Arapga gramer
islendiginden, birlesik ciimle ile ilgili hem bilgi hem uygulamasi daha ¢ok Yazi dersinde
verilmeli” se¢enegini segmektedir. Sadece %5.9’u “Okuma dersinde metinlerde birlesik
climle ¢esidi geldik¢e agiklanmali ve drnek ciimleler yazdirilmali” goriisiinii segmektedir.
%2.9’u da “Konusma dersinde aciklama yapilmaksizin birka¢ 6rnek verilerek kaliplar

bolca uygulatilmali” secenegini uygun gérmektedir.

Bu sonuglara gore 6grencilerin biiyiik boliimii, birlesik climlelerle ilgili bilginin nahiv
dersinde verilmesini; uygulamasmin da tim dil becerilerinde koordineli sekilde

yapilmasint benimsemektedir.

Diger 6nemli mesele, dgrencilerin kullandiklari birlesik ciimle yapilarinin geviri dersi
baslangicindaki dogruluk oranidir. Ankette Sgrencilerin “Ceviri dersine basladiginda
basit ve birlesik climleleri ne diizeyde dogru ¢evirebildikleri” sorulmustur. Katilimcilarin
%26,5’1 “Basit climleleri hatasiz ¢evirdim” derken %52,9°u “Basit climleleri ¢evirmede
dikkat eksikliginden kaynaklanan bazi kiigiik hatalarim oldu” segenegini segmektedir.
%17,6’s1 “Basit climlelerde 6zne yiiklem diginda yan Ogeler diizeyinde hatalarim
oldugunu fark ettim” ve diyenler ve %2.9’u da “Basit ciimlelerde 6zne yiiklem gibi ana
Ogeler diizeyinde hatalarim oldugunu fark ettim” segeneklerini isaretlemektedir. Bu
sonuclarin dikkat c¢eken yonii, 6grencilerin sadece %26,5’inin hatasiz basit ciimle
yazdigint isaretlemesidir. Dikkatsizlik orant da smifin  yarisindan fazlasini
olusturmaktadir (%52,9). Bu durum basit climle duzeyinde bile daha ¢ok uygulamaya

ihtiya¢ duyulduguna delalet etmektedir.
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Ceviri dersine bagladiklarinda birlesik ciimleleri ne derece dogru cevirdikleri hakkindaki
soruya katilimcilarm %38,2°si “Onceden kullandigim bir iki kalipla dogru ifade
edebildigimi fark ettim” ve %35,3’i de “Basit pargalar1 dogru kurabilirken, birlesik
ciimle seklinde baglayamadigimi fark ettim” segenegini isaretlemektedir. %35,3’i
“Birlesik ciimle gesitlerini ifade etmede 6nceden kullandigim kaliplarda yanliglarim
oldugunu fark ettim” ve %5.9’u da “Birlesik ciimle ¢esitlerini hi¢ ¢eviremedigimi fark
ettim” demektedir. Bu sonuglarda ilgi ¢eken husus, katilimcilarin %38,2’sinin bir iki kalip
diizeyinde birlesik climleler kurabildiklerini diisiinmesidir. Diger 6nemli mesele de,
%35,3’inlin basit climleleri dogru kurabildiklerini ancak birlesik climle seklinde
baglayamadiklarini isaretlemesidir. Bu durum, O6grencilere birlesik climle kurma

ozelliklerini 6gretmenin dnemini gozler dniine sermektedir.

Her dilde oldugu gibi Arapgada da ayni anlami bildiren yan ciimleler bir¢ok kalip veya
baglagla ana climleye baglanabilmektedir. Peki, 6grenciler ne zaman birlesik ciimle
cesitlerini bir iki yaygim kalip diizeyinde ve ne zaman daha fazla kalip diizeyinde
ogrenmeleri ve dogru kullanabilmeleri gerekir? Bu baglamda 6grencilere “Birlesik ciimle
cesitleri, yaygin bir iki kalip diizeyinde ne zaman 6gretilmeli ve uygulatilmali?” sorusu
soruldu. Katilmcilarin %52,9’u “Hazirlik ortalarindan itibaren” derken, %38,2’si
“Birinci siniftan itibaren” segenegini isaretlemektedir. %8,8°1 “Ikinci simiftan itibaren”
demektedir. Ugiincii simf secenegi bos birakilmaktadir. Bu sonug, dgrencilerin
%091,1’inin birlesik ciimle c¢esitlerinin bir iki yaygin kalip diizeyinde Hazirlik dahil

Arapca Ogretimine baslanan ilk iki senede 6gretilmesini benimsedigini gostermektedir.

Bir diger soru da “Birlesik climle ¢esitleri, birgok farkli kalip (3-10) diizeyinde ne zaman
Ogretilmeli ve uygulatilmali?” sorusuydu. Katilimeilarin %38,2°si “Birinci siniftan
itibaren” ve %35,3’ii “Hazirlik ortalarindan itibaren” derken, %20,6’s1 “Ikinci siniftan
itibaren” ve %5.9’u da “Ugiincii smiftan itibaren” seceneklerini benimsemektedir. Bu
soruda da smifin %73,5°i, Hazirlik dahil Arapga Ogretimine baglanan ilk iki senede
birgok kalip diizeyinde birlesik ciimlelerin &gretilmesi ve uygulatilmasi gerektigini

vurgulamaktadir.
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Ankette “Birlesik ciimle ¢esitlerini kurma 6zelliklerini bilmemiz sadece Tiirkge-Arapca
ceviri dersi i¢in degil, genel olarak kendimizi dogru ifade edebilmemiz icinde gereklidir”
sorusunda katilimeilarin  %70°1 “kesinlikle katiliyorum”, %18,8’1 “katiliyorum”

seceneklerini isaretlemektedir. %6,3’1i de “katilmiyorum” demektedir.

Ogrencilere birlesik ciimle cesitleri ve kullanim o6zellikleri konusunda da sorular
yoneltildi. “Tiirkge-Arapga geviri yapmak icin birlesik ciimle ¢esitlerini nasil kuracaginiz
konusunda bilgiler ve uygulamasi gerekli mi?” sorusu soruldu ve dort farkli secenek
sunuldu. Katilimcilarin %88,2°si “Evet, gerekli, ¢iinkii birlesik ciimleleri dogru ifade
edebilmemizi saglar” segenegini isaretlemektedir. Kalan %11,8’i de “Hayir, gereksiz,
¢linkii birlesik ciimleler, genelde konusma ve yazmada kullanilmiyor, sadece kitap dilinde
gelir® secenegini benimsemektedir. Diger “Hayir, gereksiz, ¢ilinkii farkli derslerde
6grendigimiz kaliplar yeterlidir” ve “Hayir, gereksiz, ¢iinkii nahiv dersinde aldigimiz

bilgiler yeterlidir” secenekleri bos birakilmaktadir.

Diger bir soru da “Ceviri dersinde birlesik ciimle ¢esitleri i¢in verilen farkli kaliplar ve
kullanis o6zellikleri hakkinda goriigiiniiz asagidakilerden hangisine daha yakin?”
sorusuydu. Katilimeilarin %70,6°s1 “Ayn1 anlami, farkl birgok ctimle kaliplari ile dogru
ifade edebilmemizi saglama agisindan faydali idi” seg¢enegini segmektedir. %14,7’si
“Cuimle ¢esitleri i¢in ¢ok kalip verilmesine gerek yoktu, her gesit icin bir iki kaliba
odaklanma yeterli olurdu” segenegini segmektedir. %8.8°i “Onceden sik¢a kullandigimiz
bir iki kalibin 6zelliklerine ve uygulamasina odaklanma yeterli olurdu” ve %5.9’u da
“Birlegik ciimle kural ve uygulamasina gerek yoktu, direk bolca metin cevirileri

yaptirilmali idi” segeneklerini benimsemektedir.

Bu sonuglar ¢eviri dersinde verilen birlesik ciimle gesitleri, farkli kaliplar: ve kullanim

ozelliklerini katilimcilarin bilyiik ¢ogunlugunun verimli buldugunu vurgulamaktadir.

Tirkge-Arapga Ceviri I derslerinde ara sinav 6ncesinde yedi haftalik siirede Arapgadaki
kurallara gore climle ceviri bilgisi ve bazi kaliplarla climle ¢evirme etkinlikleri yapildi.
Ara sinav sonrasinda ise birlesik ciimle ¢esitleri ve farkli kaliplar ile ilgili ayrintili bilgi

verildi ve ders Oncesi ve sonrasi yazili 6devler seklinde uygulama yapildi. Ankette
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Ogrencilere geviri dersinin bu sekilde islenmesini verimli bulup bulmadiklar1 da soruldu.
Katilimeilarin %64,7°si “Verimli idi”, %29,4’i de “Gayet verimli idi” secenegini

isaretlerken, “Hay1r, verimli degildi” diyenlerin orant %5.9 olarak goziikmektedir.

Turkce-Arapga Ceviri I dersini bu sekilde isleme sebebimiz, bir sonraki dénemdeki
Tirkge-Arapga Ceviri Il derslerinde farkli alanlarda yazilmis olan 6zgin metinlerin
gevirisine yogun odaklanmayi saglamakti. Bu baglamda Ankette “Ceviri dersinde
gordiigiiniiz birlesik ciimle ¢esitleri hakkinda verilen bilgi ve yapilan uygulamalar;
sonraki dénemde Tirkce-Arapga Ceviri II dersinde ne derece faydali oldu?” sorusu
soruldu. Katilimcilarin %44,1°1 “Sonraki donemde ceviri metinlerinde gelen birlesik
climleleri, farkli kaliplarla dogru ¢evirebilmemi sagladi” ve %41,2’si “Sonraki donemde
ceviri metinlerinde gelen birlesik climleleri, en azindan bir iki kalipla dogru
cevirebilmemi sagladi” segeneklerini segmektedir. %14,7si “Derslerde bilgi almistim ve
Odevlere de katilmistim, ancak dogru kullanamiyordum” segenegini isaretlemektedir.
Dordiincti “Sonraki donemde ¢eviri metinlerinde gelen birlesik ciimleleri, dersteki

bilgiler ve 6devler olmadan dogru gevirebiliyordum” se¢enegi bos birakilmaktadir.

Bu sonuglar genel olarak 6grencilerin bu bilgi ve uygulamalardan istifade ettiklerini
gostermektedir. Burada iizerine durmamiz gereken dnemli hususlardan biri de verilen
bilgilerin derslerdeki uygulama boyutudur. Yani derslerde yapilan uygulamalarin
kazanimlar i¢in yeterliligi, verimliligi ve 6grencilerin ne kadar katilim sagladiklaridir.
Ankette ¢eviri derslerinde yapilan &devler hakkindaki goriisleri de soruldu. Ders
baslangicindaki o6devlerde islenecek birlesik climle ¢esidine 6rnek bir iki ciimle
cevirmeleri istendi, Dersten sonra ise verilen bilgileri 1s1¢inda birgok kalip seviyesinde 3-
10 ciimle gevirmeleri istendi. Odevler zorunlu degildi ve puan da verilmedi. Ankette
odevlerin zorunlu ve puana tabi olmasinin énemi soruldu. “Odevlerin zorunlu olmamasi
Ogrencilerin katilimini arttirir” goriisiine katilimeilarm %47,1°1 “katilmiyorum” ve
%14,7'si “kesinlikle katilmiyorum” diye olumsuz bakarken, %26,5’1 “katiliyorum” ve
%11,8’1 “kesinlikle katiliyorum” demektedir. Yani 6devin zorunlu olmasinin katilimi
saglamayacagini diisiinenlerin toplam oran1 %61,8. Diger soru “Odevlere belirli puanlar

verilmesi Ogrencinin ddevlere katilma istegini arttirir” sorusu idi. Katilimeilarin %38,2’si
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“katiliyorum” ve %35,3’ti “kesinlikle katiliyorum” diyerek, olumlu bakmaktadir.
%17,6’s1 “katilmiyorum” ve %8,8’1 de “kesinlikle katilmiyorum” demektedir. Bu durum,
Odevlere puan verilmesini katilimi giidiileyecegine isaret etmektedir. Bizim ddevlere
puan vermeme sebebimiz ise, 6grencilerin hem bir birinden kopya ¢ekmesini 6nlemek

hem seviyelerini gelistirmeyi kendi iradeleri ile istemesini giidiilemekti.

Odevlerin yeterliligi konusundaki “Ceviri dersinde birlesik ciimle cesitleri ile ilgili
yapilan ddev etkinlikleri yeterli mi idi?” sorusuna &grencilerin %58,8°1 “Yeterli” ve
%35,3’0 de “Daha ¢ok uygulamaya ihtiya¢ vardi” demektedir. %5.9’u da “Yeterli
degildi” seklinde cevaplamaktadir. Verimlik konusunda %58,8’1 hem ders 6ncesi ve hem
sonrast yapilan ddevleri verimli gérmektedir. %23,5’1 dersten sonra yapilan &devleri
verimli saymaktadir. %17,6’s1 6devlere katilmasina ragmen seviyesinin iizerinde
olmasindan dolayi istifade edemedigi belirtmektedir. Odeve katilim saglama konusunda
toplam sekiz ddevden 4-6 odeve katildigini isaretleyenler orami %61,8, 7-8 Odeve
katildim diyenler %29,4 ve 1-3 defa diyenler orani da %8,8. Bu sonug¢ 6grencilere tam
katilim saglayanlar oraninin sinifin yaklagik {igte birini olusturdugunu ve {igte ikisinin de

en azindan yarisina katildigin1 gostermektedir.

Ankette hangi ddevlere katilamadiklar1 ve olasi sebepleri de soruldu. Ogrencilerin
cogunlugu ders dncesi ve sonrasi verilen 6devleri verimli bulmalarina ragmen ders 6ncesi
odevlere %61,8 oraninda katilamadigin1 géstermektedir. %20,6’s1 bir giin dncesinden
verilen 6devlere ve %8,8’1 de ders sonrasi 6devlere veya higbir 6deve katilmadigini
belirtmektedir. Odevlere katilamamalarinin sebepleri soruldugunda %58,8’i “Ders
yogunlugu veya diger derslerdeki 6dev yogunlugundan dolay1” katilmadigini isaret
etmektedir. %20,6’s1 “Odevler seviyesinin iizerinde olmasindan dolayr verimli
gormedikleri” i¢in ve %14,7’si de “Ceviri dersinde climle ¢esitleri ile ilgili verilen bilgi
ve Odevler olmadan da dogru gevirebildiklerini” diisiindiigii i¢in katilmadiklarini

belirmektedir.

Odevlerin yeterliligi konusunda kendi goriisiimiize gelecek olursak, bir iki kalip
diizeyinde ¢esitli birlesik ciimle kurabilmeleri igin yeterlidir, ancak birgok kalib1 etkin

kullanabilmeleri i¢in daha ¢ok uygulamaya ihtiyaglar1 oldugu yoniindedir. Yine de geviri
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dersi sonrasinda birlesik climleleri ¢evirmede belirgin gelisme kaydettiklerini sdylemek

mumkinddr.
Sinav Sonuclarinin Degerlendirilmesi

2019-2020 ve 2020-2021 Egitim yillarindaki Tirkge-Arapca Ceviri | dersinin
baslangicinda yapilan On degerlendirme &devi sonuglar1 asagidaki 7.Tabloda

kargilagtirmali verilmektedir.

Tablo 7. On Degerlendirme Sonuglari

V.Yariyil 2019- 2020-
Tirkce-Arapca Ceviri | dersi 2020 2021
1 Uzmanlar, fikirlerini anlatmak igin siyasetcilerle irtibata  %28,1 %6
gectiler. 6,7
2 Orgiit temsilcileri, yetkilileri yer kiirenin gelecegi hakkinda %9, %481
diisiinmeye ikna etmeyi hedefliyor. 4
Jedtue @ ASanll clabadl/calssall $US) ) dalaill slics g
A 8,
3 Geligmiy iilkeler niikleer silahlar iiretmeye ¢abalar. %37,5 %74,1
g9l Al delive/piie ) donaill Joull aud
4 Cevrenin zehirli atiklarla kirlendigini biliyoruz. %43,8 %388,9
sl slladly &gl 2l o elad
5 Bakan, c¢evreci drgiitlerin niikleer fabrikalarini protesto %3.1 %40,7

ettigini soyledi.
Aged! ailiall e mims 3ol ilalasll o) a9l JI8

Toplam ortalama dogruluk orani %24,8 9%63,2

7.Tabloda verilen iki senedeki tam dogru ¢evrilen ciimle oranlarina baktigimizda 6nceki
seneye nazaran bu senenin dgrencilerinin mastar igceren birlesik ciimleleri ¢evirmede ¢ok

daha iyi sonug elde ettiklerini gérmekteyiz.

Ara smavda A. ve B. niishalar1 seklinde 20 sorudan olusan soru yoneltildi. Bu sorularin

15’1 ¢oktan se¢meli, 5’i acik uclu sorulardi. Arastirmada acik uglu soru neticeleri
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incelendi ve tam dogru geviri oran1 belirlendi. Ciimleler iki veya ii¢ farkli yan climle

iceren birlesik climlelerdi.

Tablo 8. Ara Sinav A. Niishasi sonuglari

Acik uclu ceviri cimleleri Tam dogru
geviri orant
1 Egitim Bakanlig tarafindan egitim alamindaki sorunlart ¢ozmeyi %72,2

hedefleyen yeni projeler hazirland.
Bol39 b oo el Jlma 3 JSLAL o J1 i 1 Bl syl slose)
osladd!

2 Saghk bakani, son giinlerde viriise yakalananlarin sayisinin %61,1
arttigina dikkat ¢ekti.

o9 a0l liall sue i) ) dall i L4l

3 Issizlik yaygin olmasina ragmen, bir¢ok insan daha ¢ok imkdn %66,7
sundugunu diigtinerek, sehirde yasamay: tercih eder.

LeT 092 09 Led ptall Golidl (3 S Junsy ol @ WMl HLET) (e 2,0l
«o2yall e 3Ll 5893

4 Adam akrabalarina yardim ettigi gibi, fakirlere de yardim etmeye %88,9
calisyor.

.bgl..»)éi .L:.Lw_\_ (ui Jj\.zg) LnSc—‘)E.a_“ suelus c-).U le.z_g

5 FEbeveynin, ¢ocuklarummin kiigiikliiklerinde yasadigi bazi sorunlart %11,1
onemsememesi, onlarin ézgiivenlerini kaybetmesine yol acabilir.

dl p2he 3 MJLZLIQT Lo Gl ‘_5“\]\ JSLEAL cpallell Calazeia! $35 A9
] QMB_?C)\.LBA

Toplam ortalama dogruluk orani %60

Genel olarak A. Niishasindaki ilk dort ciimledeki ortalama dogru ¢eviri orant %72,2 iken
son ctimledeki %11,15’lik oran genel ortalamay1 %60°a ¢cekmektedir. Bu niishada verilen
bes climle; toplam sekiz isim fiil, ti¢ sifat fiil ve iki zarf fiil icermektedir. Yan climle
diizeyindeki dogruluk oranlarina baktigimizda, {i¢ sifat fiil ¢evrisinin ortalama dogruluk
orant %90,7. Toplam sekiz isim fiil gevirisinin ortalama dogruluk oran1 %91,7. Hal

climlesindeki dogruluk orani %100. Zaman ifade eden zarf fiil dogruluk oran1 %33,3.
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Yan ciimle diizeyinde zaman ifade eden ciimlelerdeki hata oran1 yiiksek goziikmekte ve

hatalara bakildiginda zaman uyumuna dikkat edilmedigi gézlemlenmektedir.

Tablo 9. Ara Sinav B. Niishasi Sonuglari

Agik uglu ¢eviri climleleri Tam dogru
geviri orant
1 Universite ile yaymn evi arasinda imzalanan sézlesme, Arapca %70,5

kitaplarin yayinlanmasi ile ilgilidir.
Apyall ol pddy padd) Hlag Aaelell (s dide aBgall @3 gl wdall 3lany

2 Enerji bakan, iilkedeki enerji sorununu ¢ozmek i¢in yeni projeler %52,9
tizerinde ¢alistgini ifade etti.

DI 3 AU Sl Jod By aoyliie (e Jony 451 281 59 581

3 Hava soguk olmasina ragmen, cocuklar, tatillerini bahgede %64,7
arkadaslari ile oynayarak gegirmeyi severler.

a9 a3 palas slad Jlabdl cxy sl 33/ 51 sl @)1 e
Bl ae Gsualy

4 Bircok insanmin yasadigi gibi bizler de bazen ekonomik sorunlar %58,7
yasariz.

ool e S iay LeS 2sliatsl Slie GlisT s

5 Buyuklerin, genclerin onemsedigi meseleleri hafife almasi, iki nesil %58,7
arasindaki iliskilerin kopmasina sebep olabilir.

O oMl g lads) ) Gleadl Lp e ) Jilad b 5L Blasernl 6354 18
NS

Toplam ortalama dogruluk orani %61,1

Genel olarak B. Niishasindaki ciimle ¢evirilerinin ortalama dogruluk orani %61.1. Bu
niishada verilen bes climle iki sifat fiil, sekiz isim fiil ve bir zarf fiil icermektedir. Yan
climleler diizeyinde dogruluk oranlarina baktigimizda sifat fiil c¢evirisinin ortalama
dogruluk oran1 %76,4. Sekiz isim fiil ¢evirisinin ortalama dogruluk orani %79,4. Zarf fiil

gevirisinin dogruluk oran1 %83,3.

A. ve B. Niishalarindaki tam dogru ¢eviri ortalamalar1 ile yan ciimlelerdeki dogruluk
ortalamalarina baktigimizda, yan climleler diizeyinde ortalamanin daha yiiksek olmas,
Ogrencilerin bir yan ciimle iceren birlesik climleleri daha iyi c¢evirebileceklerine isaret

etmektedir. Ancak iki ve ii¢ farkli yan ciimle igeren karmasik ciimleleri dogru ¢evirme
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ortalamalarinin %60 ve %61,1 olmasi da, dgrencilerin birlesik climle seviyelerini

gelistirmede olumlu gelisme kaydettigini gdstermektedir.

Tablo 10. Final Sinavi Sonuglari

Agik uglu ¢eviri climleleri Tam dogru geviri
orani

1 [ki taraf, ekonomik iliskileri gelistirmek icin ticari anlasmalar imzalayabilir.
Bu climleyi; ».... «....AcUaiul & ibarelerini kullanarak geviriniz.

Sl dpaitd Apleal) LByl e Ladgy of cndlall dclhiwl @ %60,6
Aalazdyl
olatl Aplall Sl ades /ide adorll oadlall dellazal
AabaidNl olaMall
Sl ert) Alatll LAY e audorll e olhals ol,lall %33,3
Aalazayl
2 Turistler, bu sehri ziyaret ettiklerinde, sokaklar: dar olmasindan dolay, dolasmakta
zorlandilar.

Bu ciimleyi ¢evirirken zamani ifade etmek i¢in W....c... V& cp>...c...

sebebi belirtmek igin cuuy... ve &Y & . kaliplarim kullanarak ceviriniz.

Leoslod Baus oty Jozmall mle Coam dipall oda 7 Lead! 515 L %54,5

ol Lesled o s (Jomill mle o dpall s zledl Sl o %45,5
Aags e ylsd 0¥/ Aags

3  Katar’da ¢alisma vizesi almak isteyen miihendislerin, evraklarim Katar elgiligine
seferden bir ay dnce takdim etmesi gerekir.
Bu climleyi; w9l (... V& wy ¥... kaliplarini kullanarak geviriniz.

mdbsl Slad 8 Jae 344l e Jwandl @ b (0 0aad5 ez lsll %42,4
ey ! Ji8 3y laall 5ylal]

Wyl pudy of Jhad 3 dee 3al de Jgvazdl w0 e cezlsdl o
USTRVOR B W-E RO FRPONL

Bylawul) 48191 0385 (y0 slad (3 s 3al (de Jguamdl 3 ity ol oy ¥ %27,3
iy yid! S8 3, laal)

Toplam ortalama dogruluk orani %43,9
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Finalde 20 soru sorulmustu, onlardan 17-i coktan se¢meli sorulardi. 3 soru ise agik uglu
ceviri sorusu idi. Bu ii¢ sorunun her biri, ana climlenin yaninda iki farkli yan ciimle
icermekteydi. Amag, 6grencilerin derslerde verilen bir¢ok kaliptan segtigimiz kaliplart ne
diizeyde kullanabildiklerini ve birden fazla yan climle iceren birlesik climleleri ne derece

dogru ¢evirebildiklerini tespit etmekti.

Finalin birinci ciimlesinin ilk kalibindaki dogru geviri oram1 %60,6. Ikinci kaliptaki
dogruluk orani1 %33,3. Her iki kalib1 da hatasiz ¢evirenlerin orant %30,3 ve ikisinden
birini dogru ¢evirenler orani da yine %30,3. Ciimlede dort isim fiil var, onlar1 miievvel

mastarla dogru cevirenler oran1 %61,5, sarih mastarla dogru ifade edenler oran1 %84,9.

Finalin ikinci ctiimlesinde 6grencilerin iki farkli zaman ve sebep kaliplarin kullanarak
cevirmeleri istendi. ilk kalibin dogruluk orani %54,5 ikinci kalibin dogru geviri orani
%45,5°tir. Her iki climleyi, dort farkli kalibi kullanarak dogru gevirenler oran1 %36,3. Iki
climleden birini dogru ¢evirenler orani da %27,2. Bu ciimlede her iki kalip, hem zaman
hem sebep yan ciimlesi igermekteydi. Yanlis yapanlar arasinda zamani dogru kullanip,
sebep kisminda yanilanlar oldugu gibi zaman1 yanlig, sebebi dogru kullananlar da var.
Zaman kismini iki ctimlede toplam dogru cevirenler oran1 %65,2 iken, sebep kismini
toplam dogru ceviren orani %66,7. Bu durum 6grencilerin bir yan ciimle i¢eren birlesik

climleleri iki yan ciimle i¢cerenden daha iyi ¢evirebileceklerine isaret etmektedir.

Finalin Gglincl cimlesinde ilk kalibin dogru ¢eviri oran1 %42,4 iken, ikinci kalipta %27,3.
Her iki ciimleyi de dogru ¢evirenler oran1 %24,2 ve ikisinden birini dogru ¢evirenler de
%24,2. Bu ciimledeki sifat fiil kismmin dogru gevirenler oran1 %93,9. iki kaliptaki isim
fiilleri miievvel mastar seklinde dogru ¢evirenler orani %68,4, sarih mastarla gevirenlerin

dogruluk orani %73.

Ogrencilerin Finalde ii¢ ciimleyi sekiz farkli kalip kullanarak dogru ¢evirme ortalama
oraninin 43,9% olmasi, birgok kalip diizeyinde aymi anlami ifade etme becerilerinin

olumlu yonde gelistigini gdstermektedir.
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Anket verileri; fleri Okuma II (okuma) derslerinde yapilan etkinliklerin, 6grencilerin
birlesik ciimle 6zelliklerini kavramalari ve yogun uygulamalarina, sozlii ve yazili anlatim

becerilerini gelistirmelerine dnemli dl¢iide katki sagladigini vurgulamaktadir.

Ogrencilerin cogunlugu, birlesik ciimlelerin bir iki kalip diizeyinde Hazirlik sinifi ikinci
donemden itibaren; daha fazla kalip diizeyinde ise 1.Simiftan itibaren kazandirilmasi
gerektigini diisiinmektedir. Ayrica ana dilden c¢eviri derslerinin de ayni donemlerde
baslatilmasimi uygun gérmektedir. Bu tiir climlelerin kullanim 6zelliklerinin Dilbilgisi
derslerinde verilmesini; uygulamasinin da tiim dil becerilerinde birbirini tamamlayici

sekilde yapilmasini benimsemektedir.

Ogrencilerin geviri dersi baglangicindaki bir yan ciimle igeren birlesik ciimleleri ortalama
%63,7 diizeyinde dogru cevirmeleri, okuma derslerinde verilen bilgi ve yapilan
etkinliklerin ne derece etkili oldugunu gostermektedir. Ara sinavda iki yan ciimle iceren
birlesik ciimleleri bir iki kalip diizeyinde ortalama %60,6 oraninda dogru ¢evirebilmeleri
ve Finalde ii¢ ciimleyi toplam sekiz farkli kalipla ortalama %43,9 oraninda dogru
cevirebilmeleri de; Ceviri derslerinde sunulan bilgi ve yapilan 6devlerin olumlu sonucunu

ortaya koymaktadir.

Bu sonuglar 6grencilere birlesik ciimle yapilarini kazandirmanin hem sozlii ve yazili ifade
becerilerini gelistirmelerinde hem ana dilden hedef dile ¢eviri becerilerini gelistirmede

6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

Bildiri Onerileri
Aragtirma sonuglarina dayanarak su gibi dnerilerde bulunabiliriz:

1)Birlesik ciimle ¢esitleri, Arap dili egitiminin ilk senesinin ortalarindan itibaren bir iki
yaygin kalip diizeyinde ve sonraki senelerde kademe kademe bir¢ok kalip diizeyinde

kazandirilmalidir.
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2)Bu baglamda kaynak dilden hedef dile ceviri etkinliklerine ilk senelerden itibaren

diizenli ve kademeli sekilde yer verilmelidir.

3)Dil bilgisi derslerinde birlesik ciimle insa etme ozellikleri gosterilmelidir. Yogun
uygulamasi da dil becerilerinde, 6zellikle konusma ve yazi gibi “anlatim” becerilerinde

birbirini tamamlayici sekilde yapilmalidir.
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Abstract
The language of the press and magazines is a hotbed of linguistic errors, although it is sometimes

subject to linguistic scrutiny. The professors always work to teach our non-Arabic speaking
students to teach standard Arabic with its correct grammar. Unfortunately, the student faces a big
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problem when he begins reading the newspaper or magazines and finds some linguistic uses that
contradict what he learned at the university. This linguistic use later becomes a witness to the
permissibility of using the language in several ways. But the wrong use has become approved for
many writers. This prevalence leads to fixing the pillars of error at the expense of correctness. This
causes students to live in confusion between what they learned in universities and what they read
in newspapers and magazines. This study will track the Arabic language errors commonly used in
the Arabic language exam (YDS) which is supervised by the (OSYM) Foundation of the Republic
of Turkey. It also focuses on the exams that took place between 2006 and 2018, especially. This
study contains an introduction and an alphabetical classification of common grammatical, spelling
and syntactic errors. In this section you will evaluate common mistakes and correct them in return.
This study was based on a group of modern references and sources that dealt with common errors
in the media language with correction and revision. Including: a dictionary and a study in the
contemporary Arabic language, common mistakes in the use of prepositions.

Key words: common mistakes, Arabic language, foreign methods, translation, correction.
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